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Resumo: O presente estudo objetiva a realizacdo de uma analise a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a fim de trazer a tona os pressupostos ideoldgicos, 0s interesses
econdmicos e politicos presentes no documento. Para tanto, utilizamos o referencial teérico
Basil Bernstein (1924 — 2000) com seus conceitos de recontextualizacdo e hibridismo
fundamentados nas categorias dos textos privilegiados, textos privilegiantes, textos
globalizantes, codigos restritos e cédigos elaborados. No decorrer da analise, evidenciamos
aquilo que esta velado no texto do documento: uma concepcédo de educacao reducionista, com
objetivos tecnicistas, com critérios mercadoldgicos e de produgdo subsumida aos interesses
neoliberais internacionais. Desta forma, este ensaio € uma dendncia do interesse que se oculta
no texto da BNCC: uma educacdo que visa formar as pessoas para 0 mundo do trabalho, além
de contribuir para um ensino alienante e domesticador, que ndo oferece subsidios para 0s
cidaddos intervirem politicamente em sua realidade na intensa busca para a transformagéo
social, com viés emancipatorio.

Palavras-chave: Recontextualizagdo. Bernstein. Hibridismos. Caso Vida-Producdo. BNCC.

Resumen: El presente estudiotiene como objetivo realizar unanalisis de la Base Comdn
Curricular Nacional (BNCC) conelfin de resaltarlossupuestos ideol6gicos, intereses
econdmicos y politicos presentes enel documento. Para ello, utilizamos el marco teérico de
Basil Bernstein (1924 — 2000) con sus conceptos de recontextualizacion e hibridez a partir de
lascategorias de textos privilegiados, textos privilegiados, textos globalizantes, cddigos
restringidos y codigos elaborados. Enel transcurso delanalisis, destacamos lo que se vela enel
texto del documento: una concepcidnreduccionista de laeducacion, con objetivos tecnicistas,
concriterios de mercadeo y de produccién subsumidos a
losinteresesneoliberalesinternacionales. De esta forma, este ensayo es una denuncia delinterés
que se esconde enel texto de la BNCC: una educacion que pretende formar personas para el
mundo deltrabajo y que contribuye a una educacién alienante y domesticadora, que no
ofrecesubsidios para ciudadanos a intervenirpoliticamenteensurealidad, enla intensa blsqueda
de transformacion social con sesgo emancipador.

Palabras clave: Recontextualizacion. Bernstein. Hibridismos, CasoProduccién-Vida, BNCC.
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Abstract: The present study aims to carry out an analysis of the National Curricular Common
Base (BNCC) in order to bring out the ideological assumptions, economic and political
interests present in the document. To do so, we use the theoretical framework Basil Bernstein
(1924 — 2000) with his concepts of recontextualization and hybridism based on the categories
of privileged texts, privileged texts, globalizing texts, restricted codes and elaborate codes. In
the course of the analysis, we highlighted what is veiled in the text of the document: a
reductionist conception of education, with technicist objectives, with marketing criteria and
production subsumed to international neoliberal interests. In this way, this essay is a
denunciation of the interest that is hidden in the text of the BNCC: an education that aims to
train people for the world of work and that contributes to an alienating and domesticating
education, which does not offer subsidies for citizens to intervene politically in their reality, in
the intense search for social transformation with an emancipatory bias.

Volume 20, N°01, out. 2020, ISSN 1984-3879

Keywords: Recontextualization. Bernstein. Hybridisms. Life-Production Case. BNCC.

Introducéo

A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 20 de
dezembro de 2017, pelo ministro da educacdo José Mendonca Filho, durante o
governo do presidente Michel Temer, suscitou muitas criticas por parte da comunidade
cientifica das diversas areas do conhecimento, sobretudo da educa¢do. Um exemplo
dessas criticas € o trabalho de Selles (2019), ao discutir as influéncias dos organismos
internacionais e de grupos empresariais privados sobre a BNCC. A autora explicita
que estes setores tém interesses pautados no ganho de recursos federais e na formagao
de mao de obra barata para o mercado de trabalho:

Provavelmente, j4 se pode entender porque em 2013 se fundou um
Movimento pela Base Nacional Comum, um grupo ndo governamental de
“profissionais da educacdo” que “atua para facilitar a constru¢do de uma
Base de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e pesquisas
com gestores, professores e alunos e investiga casos de sucesso em Varios
paises”. O movimento ndo apenas continua operando na aprovagdo da
BNCC do EM, mas também na chamada “implementagdo” da BNCC da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, aprovada em 2017. A julgar
pelos seus integrantes e pelos apoios institucionais deste movimento, que
além de compartilhar outro movimento, o “Todos pela Educagido”, também
incluem as Fundagdes Lemman, Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna,
Ital BBA, Natura, Gerdau, dentre outros, ndo se pode deixar de perguntar:
por que a construgdo curricular passou a ser foco de grupos téo dispares em
sua natureza, mas tdo unidos no desejo de controlar os rumos da educacdo
brasileira? (SELLES, 2019, p. 339)

Nessa perspectiva, percebemos que outro interesse das empresas € a atual
desumanizacdo do trabalho docente, uma vez que, ao compararem a educacao
brasileira com outros paises, em que o sistema educacional “da certo”, colocam a

culpa dos fracassos da educacédo brasileira em nossos profissionais. A autora nos diz

que ao tentar trazer politicas externas para o Brasil, ndo se pode deixar de refletir sobre
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diferencas latentes, que marcam as nagoes, principalmente, sobre as condi¢fes de vida
dos alunos, distribuicdo de recursos e salario dos docentes (SELLES, 2019). Assim,
aponta que é insustentavel interiorizar essas politicas, pois temos problemas
educacionais totalmente distintos.

Outra pesquisa de enorme importancia é a de Lopes (2019) que descreve sobre
o controle dos projetos de vida dos jovens brasileiros pela BNCC, somada a reforma
do ensino meédio brasileiro. Esta pesquisa € de demasiada importancia, devido ao fato
de que desvela o verdadeiro projeto de vida para os adolescentes e como 0s

documentos velam isto, utilizando apelos gramaticais. A autora, conclui:

[...]JO artigo conclui que a proposta de integracéo curricular apresentada pela
BNCC do ensino médio ndo viabiliza a flexibilidade curricular a qual alude,
pelo contrério, tende a ser restritiva de possibilidades de integracdo curricular
por permanecer tentando controlar o projeto de futuro dos jovens estudantes
por meio de metas fixadas a priori. (LOPES, 2019, p. 59)

Desse modo, a autora diz que, apesar da aparéncia de protagonismo jovem, o
que acontece de fato, depende do que serd ofertado nas redes de ensino, ou seja, de
fatores dos quais 0s jovens ndo tém controle. Assim, o que de fato acontece, é que 0s
eles ndo tém a opgéo de escolher, o0 que realmente querem. Discutiremos este aspecto
com mais propriedade na secdo 3, mas adiantamos que se trata de um falso
protagonismo jovem.

Hé trabalhos (BARBOSA, SILVEIRA & SOARES, 2019) sobre a BNCC, que
discutem as influéncias politicas na sua concepgdo, como por exemplo, o impeachment
da presidenta Dilma Roussef. De acordo com as autoras, esse evento politico abriu
espaco para que fossem impostas medidas privatistas na educacéo e foram explicitadas
tentativas de regular a educacdo nas relacdes macro e micropoliticas, ou seja, o golpe
ndo foi pela presidente, mas sim por misoginia e para alterar toda a realidade da
educacdo no Brasil.

Macedo (2019) afirma que ha um alinhamento entre nossa politica educacional
e a OCDE, que inviabiliza a educacéo e, por fim, sugere outras referéncias para a
construcdo de uma nova base, que permita a educacao de qualidade. Desta forma, 0s
autores que discutem sobre a base, ndo acreditam que ela seja uma versdo do
documento adequada para melhorar a educagdo do Brasil e sugerem mudancas que
implicam na desvinculagdo com politicas de grandes grupos externos.

Outra pesquisa sobre o assunto afirma o carater autoritario explicito no

processo de criagdo da BNCC, ja que a falta de diadlogo com as instituicGes
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educacionais e sindicatos reforca este carater e, vai além, no pensamento, de que a

base foi construida para manter o controle ideoldgico:

Com o0 objetivo de manter o controle ideolégico, foi apresentado pelo
Ministério da Educacdo, em dezembro de 2018, o documento da Base
Nacional Comum da Formacdo dos Professores da Educacdo Baésica
(BRASIL, 2018), o qual foi formulado sem qualquer didlogo com as
institui¢des responsaveis pela formagdo dos professores, com as entidades,
universidades, escolas e sindicatos, reiterando o carater autoritério e arbitrario
do atual contexto (BARBOSA, SILVEIRA e SOARES, 2019, p. 81, italico
Nosso)

Por fim, outra visdo importante sobre a BNCC ¢ a de que a base representa
uma homogeneizacdo, construida de forma gerencialista, atrelada ao sistema de
governo capitalista. Silva (2019) argumenta de forma contréaria a esta reforma, pois
defende o direito a diferenca, e, desta forma, aponta que ndo ter uma base ¢ melhor do

que a visdao homogeneizadora da atual BNCC.

Estruturacdo da BNCC

A BNCC apresenta muitos pontos diferentes entre ela e os outros documentos,
que ja regeram a educacdo brasileira. Um dos principais pontos, que iremos expor, é
que diferentemente dos PCN’s e da LDB, a base ndo ¢ estruturada de acordo com
componentes curriculares, ou seja, ndo contém disciplinas e nem divisdes dentro
dessas disciplinas. O que a BNCC apresenta, em vez de componentes curriculares, sao
competéncias e habilidades separadas por area. Assim, de acordo com a figura 1, a

BNCC para a educacéo basica € organizada da seguinte forma:
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Figura 1 — Estruturagdo da BNCC para a educacéo béasica. Fonte: Brasil (s.d.).

Assim, podemos ver que existem diferentes estruturas para a educacéao infantil,
ensino fundamental e ensino médio. Para a educagdo infantil, a BNCC mostra-se
preocupada com os direitos de aprendizagens e campos de experiéncia; ja para o
ensino fundamental, preocupa-se com as areas de conhecimento, componentes
curriculares e competéncias, e por fim, vemos o0 ensino médio que é totalmente tomado

por competéncias e habilidades.

Como nosso foco, aqui, € o ensino médio, demorar-nos-emos nesta discussao.
No entanto, acreditamos que para o ensino médio, a figura 2 detalha melhor as

caracteristicas das competéncias e habilidades.
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Figura 2 - Estruturacdo da BNCC. Fonte: Brasil (s.d.)

Como podemos ver na figura 2, a terceira versdo da BNCC para 0 ensino
médio apresenta-se, primeiro, com competéncias especificas, para depois apresentar as
habilidades, que sdo esperadas para a area.

Essas competéncias especificas seriam o que os alunos precisam saber
fazer/manipular para que sejam considerados aptos, nessa etapa do ensino; habilidades
€ 0 que serd desenvolvido no aluno, como saber fazer/saber aplicar. Assim, esta
estrutura exposta no documento, sinaliza para uma concepgdo de educagédo
reducionista, com objetivos tecnicistas, com critérios mercadolégicos e de producdo.
Pretendemos com este artigo, desvelar as ideologias e influéncias politico-econémicas
ocultas na BNCC. Para tanto, utilizamos como referencial tedrico Basil Bernstein
(1924-2000) e alinhado a essa referéncia os trabalhos cientificos de Lopes (2002,
2005).

Referencial Teorico

Comecaremos esta secdo, definindo conceitos importantes para o
desenvolvimento do trabalho, que s&o os de recontextualizagéo e hibridismo, conceitos
estes, que apropriamos das obras de Bernstein (1996). Além disso, nos apoiamos nas
analises realizadas por Lopes (2002, 2005) em que a autora utiliza esses conceitos
como subsidio na andlise de véarias propostas curriculares. A recontextualizacdo €

muito produtiva para entendermos como os diferentes textos tém ressignificacdes,

durante sua construcéo e divulgacao.
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Uma afirmacao importante que € consequéncia desse conceito é a de que textos
séo dependentes de contextos; entdo por mais belo e completo que seja um documento
sobre educacgdo (ou qualquer outro tema), ele terd significados que serdo diferentes,
localmente, pois cada local tem um contexto educacional diferente. E importante
ressaltar que, segundo Bernstein (1996), estas ressignificacbes ndo sdo feitas
oficialmente (governo ou campo recontextualizador oficial), mas sim, no contexto
educacional, ou seja, pelos profissionais da educacdo (campo recontextualizador
pedagdgico).

O conceito de hibridismo, por sua vez, segundo Lopes (2005) diz respeito ao
que sdo os resultados da recontextualizacdo, ou seja, quando um texto €
recontextualizado, localmente, cria-se um hibridismo local daquele documento.
Devido a isso, que dizemos que ambos os conceitos estdo lado a lado e, por vezes,
chegam até a se confundir. Porém, em poucas palavras, uma € 0 processo e a outra € 0
resultado.

Peguemos como exemplo nosso proprio objeto de estudo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), um documento normatizador geral que de certa maneira
reflete alguns valores morais e éticos. Apesar de ser um documento bastante completo,
em cada cidade, deste pais, tera, de acordo com o contexto educacional, um
significado diferente e, portanto, a recontextualizacdo é o processo pelo qual esta
divergéncia (ou até mesmo convergéncia) de significados existe, ou seja, este conceito

é utilizado para o entendimento das culturas mistas. Ainda sobre a recontextualizacéo:

Sintetizando o que foi discutido até agora, as teorias da reproducéo cultural
estdo preocupadas com mensagens: com as mensagens de padrdes de
dominagdo. Estamos nos referindo concretamente ao que ocorre nas
escolas: nessa visdo as falas, os valores, os rituais, 0s cddigos de conduta
estdo enviesados em favor de um grupo dominante. Eles privilegiam um
grupo dominante, de forma que esses codigos de comunicacdo sdo
distorcidos em favor de um grupo, o grupo dominante. Mas ha, a0 mesmo
tempo, uma outra distor¢do: a cultura, a pratica e a consciéncia do grupo
dominado sdo representadas erroneamente, sdo distorcidas. Elas sdo
recontextualizadas como tendo menos valor. H4, assim, uma dupla
distorcdo [...] (BERNSTEIN, 1996, p.237)

Assim, nas palavras de Lopes (2005), no processo de recontextualizacdo, os
textos séo fragmentados e alguns acabam sendo valorizados em detrimento de outros,
gue acabam sendo associados a outras partes do texto, cujo poder é dar novos
significados e novo foco ao fragmento. Logo, essa classe que é privilegiada, ou no

Nosso caso, essa concepcao de ensino-aprendizagem € mais valorizada em detrimento

das outras. Assim, apesar de ter outras concepcOes, elas, como Bernstein diz, sdo
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distorcidas de formas a parecerem erroneas e sem sentido. E estas concep¢fes nao
valorizadas e distorcidas agem para manter a estrutura vigente de governo, ou seja, 0S
educadores acabardo dando foco e fazendo o que o campo recontextualizador oficial
quer.

E importante enfatizar que a recontextualizacdo é utilizada, largamente, como
uma ferramenta de opressdo e controle pelo Estado para com os educadores e as
classes operérias; porém, também, é uma ferramenta de luta contra o sistema, a partir
do momento, em que entendemos como funciona e o que esta sendo privilegiado em
um texto, ou seja, qual discurso esta sendo oculto no sistema de ensino.

Um aspecto importante sobre a recontextualizacdo é a dicotomia entre o campo
oficial e o campo pedagdgico; o primeiro é o Estado e o segundo é o conjunto dos
professores, escolas e universidades. Esta dicotomia € vista no sentido de que o Estado
ao recontextualizar politicas internacionais para o seu territdrio-nacdo, privilegia
certos aspectos, que julga mais benéfico para si e para a sociedade; a
recontextualizacao é usada como ferramenta de controle para com a educacéo do pais.

Dito isso, cabe ao campo pedagogico recontextualizar o documento emitido
pelo estado, o que acaba gerando uma rixa entre ambos, pois nem sempre da forma
que o estado quer, resultando em um “cabo de guerra” entre ambos. Isto faz com que o
estado utilize seu poder para regular estes hibridismos na educacao, 0 que sempre gera
protestos.

O Campo recontextualizador oficial é eficaz em determinar como
recontextualizamos; ndo porque exerca um poder alto demais para ser contestado, mas
sim, porque, como diz o proprio Bernstein (1996, p.229): “Mas argumentamos aqui
que o que estd ausente do discurso pedagodgico € a sua propria voz”; ou seja, 0s
educadores ainda ndo entenderam a voz e 0 poder que tém e, apenas, aceitam o que
Ihes é imposto, devido talvez, a falta de formacdo politica presente nos cursos de
licenciatura do Brasil.

Percebemos, portanto, que essa dicotomia, apesar de presente, ainda esta por
vir em sua forma mais agressiva. Dizemos isto, pois havera o momento (que
esperamos, ndo seja tdo longinquo) em que o campo recontextualizador pedagdgico
utilizar-se-a da ferramenta da recontextualizacdo e de sua consequéncia imediata, que
s&o os hibridismos, para resistir ao sistema e lutar por uma educacéao publica gratuita e

de qualidade. Um exemplo, do uso da categoria recontextualizagdo de Bernstein

(1996) para analisar os parametros curriculares nacionais (PCN) € o seguinte:
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A identidade existente entre as competéncias entendidas como necessarias
ao desenvolvimento humano e as competéncias necessarias a esfera da
producdo, agora organizada segundo o modelo pésfordista, é também uma
das razdes que justifica o hibridismo de discursos curriculares (LOPES,
2005, p.394)
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Nesse sentido, 0 que a autora quis dizer, com esse trecho, € que o atual
mercado poés-fordista passa a exigir trabalhadores com capacidade de resolver
problemas e de ter pensamento mais abstrato; os hibridismos s&o gerados nos
curriculos para atender a esta demanda que se mostra, por exemplo, nos PCN’s com os
vieses de trabalho em equipe, pensamento divergente e critico, dentre outros principios
gerencialistas e mercadoldgicos. Estes hibridismos nada mais sdo que uma infinidade
de novas formas de interpretar os documentos de forma a chegar no tdo esperado
trabalhador ideal.

Da mesma forma que a autora, pretendemos, neste trabalho, analisar como o
nosso meio social pos-fordista, capitalista e neoliberal regressivo influencia na cria¢éo
de hibridismos na BNCC, assim como em quais vieses, esta influéncia aparece no
documento. Para atingir este objetivo, utilizaremos o referencial ja citado de Bernstein,
devido ao referencial critico.

Dessa forma, caminhamos para o objetivo deste trabalho que é analisar a
BNCC, utilizando os conceitos do referencial teérico de Bernstein, que € critico e
possibilita analisar qual é o discurso velado por trds deste documento e quais as
intengOes deste velamento. Dito isso, daremos foco em dois pontos: o0 caso vida-
producdo e o atendimento as demandas da economia.

A inspiracdo para analisar o caso vida-producdo foi baseada em Lopes (2002),
0 qual desvela a relacdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e o mundo produtivo, utilizando o referencial teérico de Bernstein para
emergir a submissdo do documento ao modelo de mundo produtivo pds-fordista.
Acreditamos que € importante revelar tais fatores presentes no documento da BNCC,
assim como a pesquisa acima citada, para desvelar qual é o cunho ideoldgico e quais
s8o as zonas de interesses presentes em tal documento.

Ja a razdo de discutir sobre o pronto atendimento as demandas da economia
vem da profunda leitura de uma obra do autor Jimenez (2007), que revela as
ferramentas que forcam o0s governos a cederem as politicas neoliberais para a
educacdo. Acreditamos ser de extrema importancia a discussdo deste topico para

elucidar que existem forcas externas ao governo brasileiro, que forcam estas politicas.
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Para comegar nossa anélise e discussdo da BNCC e seus hibridismos, temos a
necessidade de apresentar o conceito de competéncia na BNCC, ja que surge, devido a
discussdo ser embasada em competéncias e habilidades. Desta forma, precisamos
entender o conceito de competéncia para nos inteirarmos do que 0 campo

recontextualizador oficial busca para a nagdo com a instauragéo deste documento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2017, p. 8)

A base define competéncia como uma pura mobilizagcdo de conhecimentos para
resolucéo de problemas, principalmente do mundo do trabalho. Ou seja, 0 documento
nos traz um reducionismo de competéncia para uma visao tecnicista atrelado ao tipo de

governo neoliberal presente no nosso pais.

O CASO VIDA-PRODUCAO

Neste primeiro caso, € de suma importdncia analisarmos como as
competénciasestdo relacionadas a contextualizacdo dos assuntos abordados.
Tomaremos como exemplo a seguinte competéncia explicita na BNCC: “para propor
acOes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condic¢des de vida em ambito local, regional
e/ou global” (BRASIL, 2017, p. 553).Vemos claramente, neste trecho, que o texto
privilegiado (BERNSTEIN, 1996) da foco em contextualizar os fendbmenos naturais e
processos tecnoldgicos para a vida do aluno na resolucdo de problemas. Dessa forma,
ha o discurso velado de uma visdo reducionista de que se o aluno tem a capacidade de
resolver problemas no ambito social (cotidiano e mundo do trabalho), ele tera sua
qualidade de vida aumentada. Portanto, vemos que todo o discurso esta salientando a
resolugdo de problemas no mundo cotidiano e do trabalho, por meio da
contextualizacdo de problemas. Sobre o advento da contextualizacédo, apresentamos o

seguinte comentario:

Tais concepcgoes de ensino contextualizado, relacionadas com a valorizagéo
dos saberes prévios dos alunos e dos saberes cotidianos, bem como
relacionadas com o carater produtivo do conhecimento escolar, contribuem
para a legitimidade dos PCNEM junto & comunidade educacional. E preciso
considerar, todavia, o quanto tais concepcbes estdo hibridizadas aos
principios do eficientismo social. Os saberes prévios e cotidianos sdo
incluidos em uma nocéo de contexto mais limitada em relagdo ao ambito da
cultura mais ampla. Contexto restringe-se ao espago de resolucdo de
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problemas por intermédio da mobilizacdo de competéncias. (LOPES, 2002,
p. 392).

Na citacdo acima, a autora analisa as concepg¢des de ensino contextualizado
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presentes nos PCNEM, apesar do documento ser distinto, a anélise pode ser estendida
para a BNCC. Isso acontece, pois esta contextualizacdo, que é um texto privilegiado
voltado aos principios do eficientismo social, restringe o significado de contexto, ao
espaco de resolucdo de problemas, utilizando as competéncias que devem ser
adquiridas. Assim sendo, vemos no PCNEM o mesmo que vemos na BNCC: esta
velada a limitagdo no significado de contexto, como o0 espaco de resolugdo de
problemas cotidianos, por intermédio da mobilizacdo de competéncias, ou seja, a
grande problematica é a restricdo da resolucdo de problemas cotidianos e para o
mundo do trabalho. Dessa forma, apresentamos o trecho da propria BNCC, que cita a

contextualizagdo:

contextualizar os conteldos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estdo situadas (BRASIL, 2017, p.16)

Nessa perspectiva, a pesquisa ja feita pela autora Lopes (2003) demonstra que
a BNCC também tem o texto privilegiado da contextualizacdo, que vela o discurso de
eficientismo social. A problematica por tras desse eficientismo social é que, como ja
discutido, ela restringe o contexto para o espago de resolucdo de problemas, ou seja,
ndo é nem sequer uma contextualizacdo, mas sim uma pretextualizagdo do mundo do
trabalho na educacéo.

Acreditamos que essa pretextualizacdo travestida de contextualizacdo torna,
como texto privilegiado, o mundo do trabalho, fazendo, assim, todo o resto se
estruturar em torno deste, Bernstein (1996). Desta forma, ndo apenas formaremos
cidaddos como méao de obra barata, como também, teremos um reducionismo no
significado de educacdo de qualidade, que passara a se relacionar diretamente com o
cidadao flexivel e alienado, que o mundo do trabalho tanto deseja.

Assim, podemos ver, claramente, nessas competéncias estabelecidas para o
ensino de Fisica, do ensino medio, que ¢é voltada para a formacdo do cidaddo para a
pura resolucdo de problemas cotidianos. Diga-se de passagem, que se tornara um
trabalhador alienado, visto que s6 sabera resolver problemas do mundo do trabalho e
ndo saberd utilizar os conceitos aprendidos de forma a intervir, efetivamente, em sua

realidade.
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Em suma, o que tentamos dizer é que saber resolver problemas do mundo do
trabalho qualifica o trabalhador, mas ndo o suficiente para receber um salario digno,
devido ao fato, de que tera dificuldade para reivindicar por um aumento salarial, por
exemplo, pois ndo é formado para intervir, politicamente, em sua realidade. Ou seja,
com 0 ensino pautado em tais competéncias, ele resolverd problemas simples do
mundo do trabalho e, consequentemente, é de fécil substituicdo, ou seja, em uma
perspectiva Adorniana, favorece a coisificacdo do ser humano na sociedade.

E notavel que apesar desse viés mercadolégico da educacio, a competéncia
apresentada também diz sobre melhorar a condicdo de vida local regional e/ou global,
mas aqui, novamente, vemos o campo recontextualizador oficial (Estado) utilizando o
mecanismo dos textos globalizantes (BERNSTEIN, 1996) para obter dos educadores,
as hibridizacbes que eles querem. Isso acontece pois 0o documento deixa muito claro
que o texto privilegiado, o foco, ¢ o mundo do trabalho. Logo, 0 mesmo forca o
entendimento de que melhorar a condigdo de vida local, regional e/ou global, facilitara
as condigdes de trabalho por meio da resolugéo de problemas.

O que discutimos no paragrafo acima é que quando temos um elemento
privilegiado, com vinculo tdo forte como no documento analisado, todo o resto do
texto estrutura-se de forma a conversar com este (BERNSTEIN, 1996). No caso em
questdo, toda e qualquer ideia presente na norma dialogard com o mundo do trabalho
e, assim, esta visdo mercadoldgica leva a entender que mudar a qualidade do ambiente
do trabalho, significa melhorar a qualidade de vida, o que ndo é necessariamente
verdade.

Assim, 0 governo mostra essa “preocupacao” com a melhoria da qualidade de
vida para que os educadores, no geral, se vejam representados pelo documento. Além
disso, utilizam termos cultos de forma apelativa para legitimar a norma, mas, na
verdade, esta claro que o texto que é privilegiado nesta competéncia e quer que 0s
alunos sejam capazes de resolver problemas em contextos apropriados. Ou seja, vemos
de forma velada no documento que estes contextos sdo quase que, exclusivamente, 0s
contextos do mundo do trabalho. Desta forma, passamos a nos questionar por que o
documento enfatiza tanto o caso vida-producdo. Sobre o tema, apresentamos a

seguinte reflexéo:

Na medida em que as praticas instituidas nas escolas sdo disciplinares,
torna-se ainda mais difuso como podera ser realizada a certificacdo de
competéncias desses itinerarios formativos e que condigdes serdo dadas as
escolas para sua realizacdo. Desse modo, o tdo enfatizado protagonismo
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juvenil, associado a escolha do que estudar, torna-se submetido as
possibilidades de escolas e redes, algo que, para seu estabelecimento, a
juventude ndo tem o poder de interferir diretamente. (LOPES, 2019, p.67)
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Assim sendo, a autora elucida que, apesar do documento aliada a reforma do
ensino médio dar foco ao protagonismo juvenil, ele, de fato, ndo permite isto, ja que a
juventude tem de escolher uma opc¢do entre o que estd sendo ofertado. Imagine por
exemplo, uma cidade do interior do Mato Grosso do Sul (MS) que seja pequena e cuja
principal fonte de renda é a industria sulcroalcooleira, os itinerarios formativos das
escolas dessa cidade serdo, predominantemente, voltados para uma carreira na
indUstria sulcroalcooleira. Desta forma, sdo esgotadas as possibilidades destes jovens
escolherem itinerarios formativos, que visem outras areas do conhecimento como
artes, musica e humanas, pelo fato de ndo existirem na cidade em questdo, uma vez
que a lei exige um minimo de dois itinerarios formativos.

Dessa forma, este protagonismo juvenil mascarado no documento de fato nada
mais é do que a producdo de mao de obra barata para 0 mercado local. Fato que, além
de ja ser ruim, ainda evita que os alunos sejam formados para a politica com essas
componentes curriculares e humanidades, o que forma um protagonismo juvenil

alienado.

O ATENDIMENTO AS DEMANDAS DA ECONOMIA.

No tdpico anterior, discutimos, detalhadamente, a relacdo das competéncias
apresentadas no ensino de Fisica ao eficientismo social; ja que que foram escritas, de
forma a privilegiar, que o cidadéo seja formado para resolver problemas no mundo do
trabalho, flexivel e, logicamente, mdo de obra barata para o mercado de trabalho.
Olhando para este cenario, 0 que podemos nos perguntar é: Por que o estado gostaria
de desperdicar recursos, formando um cidaddo tdo limitado, em vez de uma formacao
de cidaddos criticos e realmente capazes de intervir e alterar a sua realidade?

Essa pergunta, naturalmente, intrigaria qualquer pessoa com um minimo de
entendimento pedagogico. Normalmente, as solu¢des que encontramos para tentar
explicar isto € que a educacdo transforma o mundo e, principalmente no Brasil, 0s
politicos ndo gostariam desse viés emancipador na educagdo, devido ao risco da
populacéo os retirar do poder. Apesar de muito valida, esta linha de pensamento, nao é
completa, pois o problema ndo comeca no Brasil ou nas politicas nacionais, mas reside

nas politicas internacionais:
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O Banco Mundial cobrard, entdo, do pais tomador de seus empréstimos,
uma declaracéo de compromisso com o desenvolvimento econdmico e com
a aceitacdo do monitoramento na definicdo de suas politicas setoriais. No
caso da educacdo, impdem-se mudancas devastadoras, aplicando-se aos
padroes de financiamento e a forma de gestdo dos sistemas de ensino, como
as definices curriculares, aos processos avaliativos e modelos de formacéo
docente, critérios estritamente empresariais e mercadoldgicos (JIMENEZ,
2007, p.124)

Volume 20, N°01, out. 2020, ISSN 1984-3879

Nesse sentido, o autor diz que, apesar do governo atual desejar que a populagédo
ndo tenha viés emancipador em sua formacao, € um processo que vem do exterior. Ou
seja, 0 pais, que toma empréstimos de entidades como o Banco Mundial, sujeita-se a
forma de gestdo dos sistemas que esta entidade achar melhor para o pais. Sobre esta

forma de gestéo, temos a seguinte passagem:

1) manter o rumo atual das politicas centrais dos Gltimos 15 anos (a
equalizacéo de financiamento do FUNDEB, a mensuracdo de resultados do
IDEB, e as transferéncias condicionais de renda do Bolsa Familia).

2) se concentrar na eficiéncia de gastos ao invés de metas para gastos mais
altos, o que pode piorar os riscos de perda da qualidade do gasto e a
corrupgao no sistema.

3) criar incentivos de mais recursos para 0s estados que integrem 0s
sistemas escolares estaduais e municipais e menos incentivo federal direto
para pequenos sistemas escolares municipais.

4) aproveitar o ‘laboratorio de agdo educacional’ brasileiro através de
avaliacdes de impacto de programas inovadores e promocédo de politicas e
praticas com base em evidéncia (BANCO MUNDIAL, 2010, p. 8).

Nesse sentido, vemos entdo os “proximos passos” que o Banco Mundial (BM)
sugere para o Brasil atingir uma educacdo de nivel mundial. Percebemos, assim, um
aprofundamento das politicas neoliberais, que defendem uma educacdo para 0S
resultados, com caracteristicas fortes de um tecnicismo hd muito tempo ultrapassado.
Desta forma, o que o documento busca, agora, no Brasil, é que os alunos atinjam
indices nos testes padronizados.

Devido ao que foi acima apresentado, vemos esse padrdo mercadoldgico e
gerencialista, atrelado a indices de eficiéncia produtiva, do ensino se aplicando aos
paises que tomam empréstimos do BM. Ou seja, por isso ha os textos privilegiados dos
documentos destes paises, que sdo gerencialistas e mercadologicos, ja que de fato
foram forgcados por um organismo internacional, uma entidade da economia
completamente neoliberal. Também é devido a este fato, que vemos um padrdo por
varios paises no mundo, principalmente, os da América Latina, afinal, ndo existe
padrdo de gestdo melhor do que este para se gerar um mercado ainda maior e mais
lucrativo aos grandes bancos e organizacGes internacionais.

A propria BNCC deixa explicita, em seu texto, a relacdo direta com

organizacOes internacionais, inclusive organizacdes ligadas ao Banco Mundial,
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reforcando a submisséo, que ja desvelamos deste documento para com as demandas da
economia internacional. Sobre esta relagdo com organizacGes internacionais, o

documento normativo infere:

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio
do século XX19, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado
a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na
construcio de seus curriculos10. E esse também o enfoque adotado nas
avaliacdes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)1l, e da
Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano
de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na
sigla em espanhol)12. (BRASIL, 2017, p. 7)

No trecho, estdo velados muitos vieses: o texto privilegiado das competéncias,
como “salvadoras” da educagdo nos estados € municipios brasileiros e paises vizinhos,
ou seja, vemos claramente, no documento, a visdo do neoliberalismo e suas
caracteristicas gerencialistas e mercadoldgicas, como as Unicas capazes de conduzir o
Brasil para uma educacdo de nivel mundial. Adjacente a esta visdo das competéncias,
também, vem o Vviés, de que apenas estas organiza¢es podem avaliar nosso sistema de
ensino, pois sabem o que é melhor para a educacdo do pais, 0 que como ja citado
anteriormente, menospreza os educadores do Brasil. Sobre esta visdo reducionista das
competéncias, como salvadora da educacéo, ainda temos o outro trecho da BNCC, que

mostra como estes conhecimentos serdo aplicados pelos alunos:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais
do que o acimulo de informacBes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada
vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situacdo e buscar solucdes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades. (BRASIL, 2017, p. 14)

Novamente, podemos ver os textos privilegiados, que d&o a direcdo ao que 0
documento acredita que ¢ “ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel”. Desta forma, observamos que tais
textos nos forcam a entender que o aluno, para obter todas as caracteristicas citadas,
tem que obter as competéncias, que o documento traz. Segundo Bernstein (1996), este
texto vincula todo o resto a ele, ou seja, sO é possivel ter estas qualidades, se vocé

aprender as competéncias especificas, velando novamente o discurso reducionista de

educacéo para atingir metas.
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Assim, vemos no trecho que o oculto, nesse documento, é a visdo de que
apenas o caminho neoliberal pode dar o rumo correto na educagdo brasileira;
neoliberalismo que, como ja visto, é subjugado as politicas internacionais de grandes
grupos, como o Banco Mundial e Unesco, ou seja, o que € velado € o “entreguismo’’
da educacéo para as politicas internacionais, assim, também, o futuro de nossa nacao.

Nessa perspectiva, sobre o que se espera para a formacdo dos estudantes nos
padrdes acima discutidos, temos: “Elaborada por especialistas de todas as areas do
conhecimento, a Base ¢ um documento completo e contemporaneo, que corresponde
as demandas do estudante desta época, preparando-o para o futuro.” (BRASIL, 2017,
p.5).

Utilizando o que ja foi discutido, podemos ver que esta preparacdo para o
futuro tem como texto privilegiado, o neoliberalismo do tipo mais regressivo e remete
para um futuro, em que ndo evoluiremos para um pais de primeiro mundo. Ou seja,
esta hibridizacdo leva os estudantes para um futuro que remete ao século passado, um
futuro em que seremos méo de obra barata para um mercado de trabalho dominado por
grupos estrangeiros. Futuro escravo e ingrato: um futuro sem educagdo, com
previdéncia social rigida para o proletario e com todos 0s bens de valor de nossa nagéo
entregues ao estrangeiro; afinal, ndo somos formados para administrar bens tdo
preciosos, por fim um futuro sombrio.

Montado este cenario, percebemos uma das razdes para nao dizermos que 0s
documentos estejam com textos privilegiados voltados ao mundo do trabalho e ao
eficientismo social, que trazem a tona tudo o que ja discutimos sobre o processo de
recontextualizacdo, hibridismo e a contextualizacdo de Bernstein (1996), presentes

nestes documentos normativos.

UMA NOVA BASE E POSSIVEL?

Acreditamos que o primeiro passo para discutir uma nova base € a profunda
reflexdo sobre os pontos negativos da atual. Entendemos que apesar da possibilidade
de haver pontos positivos, ndo podemos seguir a linha de raciocinio “tem 30 pontos
positivos e 15 negativos, logo tem mais positivos, entdo a base ¢ boa”. Nao podemos
segui-la, principalmente, devido ao fato de ndo ser mensuravel os estragos que 0S
pontos negativos podem fazer, a longo prazo. Assim, temos que verificar os pontos

negativos e positivos e ponderarmos as possiveis consequéncias a curto, medio e longo
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prazo. A partir disso, avaliarmos se queremos este documento ou se iremos nega-lo ou
reconstrui-lo.

Logicamente, apontar todos os pontos negativos que acreditamos haver no
documento ¢é inviavel, pois tornaria o texto prolixo, assim trouxemos o primeiro ponto
e principal, em nossa concepc¢éo, € como a existéncia de tal documento menospreza 0s
profissionais da educacgéo; perceba que estamos falando de qualquer documento que
venha existir com a mesma intencionalidade da BNCC. Assim, sobre este menosprezo
explicito na BNCC:

Acrescente-se a isso 0 equivoco de supor que, sem qualquer BNCC, os
professores ndo saberiam, por exemplo, reconhecer a diferenga entre
ensinar a fisica newtoniana e a fisica moderna, deixariam de abordar a
fotossintese, ou iriam ignorar o valor das ligagces quimicas. Parece ser um
temor infundado de que a falta de uma organizacdo e uma sequéncia logica
que inclua conteidos (ou mesmo métodos) a serem ensinados na Biologia,
Fisica ou Quimica condenaria os professores a substitui-los por qualquer
tema ou assunto que lhes aprouvesse, como se 0s professores estivessem
sempre que ser lembrados de que para ser docente dessas disciplinas
escolares tém que ensina-las na escola. (SELLES, 2019, p.338)

Dessa forma, o que a autora afirma é que um documento como a BNCC, que
traz competéncias e habilidades minimas ou, até mesmo, conteddos minimos, da um
atestado de incompeténcia para nossos educadores. Ou seja, ter esta norma € o mesmo
que dizer: “ja& que vocés ndo sdo capazes de selecionar os contetidos essenciais a esta
etapa de ensino, faremos para vocés”. Na verdade, esta ¢ a melhor interpretacdo
possivel de um documento vil, como o apresentado, visto que a outra interpretacao que
nos sobra é a de que querem criar um cabresto para os professores, que além de nos
dizer o que ensinar, ainda nos forca uma ideologia. Esta segunda interpretacdo ainda
nos permite interpretar que os professores estdo ligados a um antro comunista e,
consequentemente, sobra para o documento manter o controle ideoldgico “correto”,
Barbosa, Silveira e Soares (2019).

O que queremos de fato dizer, com manter o controle ideoldgico € tentar
manter a estrutura neoliberal e gerencialista, que quer dar ao ensino para, como ja
citado anteriormente, criar mdo de obra barata para o mercado. Como ja vimos, isto
ndo é apenas um desejo dos governantes do Brasil, mas sim, uma imposi¢ao que vem
dos grandes grupos externos ao nosso pais, dos quais temos grandes dividas.

Como se ndo bastasse 0 descaso para com o trabalho docente, ainda vemos que
esse documento hibridiza uma culpabilizacdo dos docentes pelo fracasso escolar

brasileiro. Esta hibridizacdo acontece devido a estrutura do documento em

competéncias e habilidades que estd fadada ao fracasso, devido aos interesses
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neoliberais desocultados, na presente andlise. Como, consequentemente, 0S
professores sdo os agentes aplicadores deste novo documento, a culpa do fracasso
escolar caird sobre eles. Sobre este aspecto e sobre a autonomia docente, apresentamos

0 seguinte ponto de vista:

Tudo isso, para admitirmos que as linhas abissais que desenham as politicas
curriculares atuais agem coisificando o0s conhecimentos, ferindo a
autonomia e desumanizando o trabalho docente e, ainda, descaracterizando
0 estudante na sua condicdo de diferente, de outro legitimo.
Compreendendo o humano como diverso, defendemos que o esforco de
unificacdo dos resultados de aprendizagens é diretamente responsavel pela
producdo dos resultados ruins, demonizacdo dos professores e
desvalorizacdo da educacgio democratica (SUSSEKIND, 2019, p. 104)

Logo, segundo a autora, 0 documento, como vem, coisifica 0s conhecimentos,
elemento que é visto nas competéncias e habilidades. Assim para defender a condi¢ao
do estudante como diferente, ela acredita que a unificacdo do sistema de ensino, leve a
resultados ruins. Este pensamento sai do fato de que os alunos como diferentes um dos
outros aprendem de formas diferentes e logo unificar os resultados de aprendizagens,
leva diretamente a resultados ruins, e, em consequéncia, se 0s professores nédo
conseguem aplicar este documento “tdo simples” para a educagdo, serdo demonizados
e ainda mais desvalorizados.

Para atenuar nossa discussdo, trazemos a visédo de Barbosa, Silveira e Soares
(2019), pois segundo eles, o que falta na BNCC é a necessidade de efetivagdo de um
projeto humanizador, justo e democratico que aja para diminuir as desigualdades
sociais em nosso pais, contrariando a logica neoliberal da politica brasileira. Ou seja,
segundo os autores é possivel uma nova base, desde que se atrele a ideais
humanizadores e democraticos.

Entretanto, nessa analise, permitimo-nos ir além, ou seja, fazer o seguinte
questionamento: “Nos queremos uma nova base?”. Apds muita reflexdo, a conclusao,
a que chegamos é que uma nova base nao € a solucdo e nem mesmo a atual é. E se for
possivel uma construcdo de uma nova base? Quais as bases ideologicas e
praxiolégicas norteariam este processo? A nossa analise revela que é necessario definir
intencionalidades, tais como: Que ser humano queremos formar? Para qual sociedade
queremos formar este ser humano? Estes questionamentos nos ajudam a dirimir a
intensa luta para uma educacdo emancipadora, em uma sociedade, eminentemente,
capitalista. Existem muitas questdes em torno dessas reflexGes expostas até o

momento, no entanto, algumas evidentes séo: Como faremos para que uma nova base
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ndo tenha como funcéo o cabresto ideoldgico? Afinal, existe uma forma de construir

uma nova base, sem menosprezar o papel dos educadores?

Considerac0es finais

Vimos, entdo, no texto, que a BNCC privilegia os discursos de eficientismo
social de gerencialismo e do neoliberalismo na educacdo e discutimos que este
pensamento sobre educacdo comegou no modelo pés-fordista de educagdo. Podemos
inferir que, este modelo passou por inimeros paises, porém se mantém em paises, que
hoje, sdo de 2° e 3° mundo, devido a viabilidade, para as grandes organizagdes
mundiais e paises de 1° mundo, da manutencdo desta estrutura e a propaga¢do no
decorrer da humanidade para que o sistema capitalista em vigor se mantenha estavel.

O que discutimos nesse texto € como esses mecanismos influenciaram a
criacdo da BNCC para a selecdo dos textos privilegiados e como isto influencia nas
futuras hibridizagdes do documento; mas, principalmente, o que tentamos mostrar,
através da argumentacdo e da utilizacdo do referencial teérico de Bernstein, sdo as
recontextualizacgdes, textos privilegiantes e privilegiados, e que a educagdo ndo pode
seguir o modelo mercadolégico e gerencialista.

Dessa forma, o que fizemos, neste artigo, foi utilizar nosso referencial tedrico
para desvelar as intencionalidades ocultas da BNCC. Para isso, focamos em duas
discussbes: o caso vida-producdo e o atendimento as demandas da economia. Na
primeira, nosso referencial possibilitou-nos, por meio da analise da BNCC,
desvelarmos que ela quer formar um cidaddo alienado, sem capacidade de intervir,
politicamente, em sua realidade e mao de obra barata para 0 mercado de trabalho. Na
segunda € que temos um documento neoliberal, que nos é imposto devido as
influéncias externas na politica brasileira, principalmente, do Banco Mundial (BM)

com sua visdo gerencialista e mercadoldgica do ensino.
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