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Resumo: Este trabalho tem por objetivo apresentar as artes surdas como uma ferramenta de
reflexdo que pode conduzir, estudantes dos cursos de formacdo de professores, ao ato
responsavel e humanizado. Isso se torna necessario, pois a educagao bilingue de surdos deve ser
implantada conforme a mais recente atualizacdo da lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Com séculos de uma infraestrutura de segregacgéo social e educacional, é fundamental
adotar meios para aproximar os futuros professores das pessoas surdas e seu horizonte social.
Para isso, adotamos a concepcao de dialogo, ato responsavel e alteridade de Bakhtin (2010;
2019) e de literatura descrita por Candido (2011), que a vé como for¢a humanizadora que atua
na formagdo do homem, também na concepcao de letramento literario de Cosson (2011) e no
ensino das Escritas Surdas de Menezes e Souza (2019). A partir disso, apresentamos um dos
muitos caminhos procedimentais que podem ser adotados no ensino das artes poderemos
perceber as potencialidades do uso das artes surdas na formacéo de professores e como elas
podem auxiliar na humanizacao de ouvintes e a realizacdo de atos responsaveis.

Palavras-chave: Surdez. Literatura surda. humanizacao.

Abstract: This work aims to present the deaf arts as a reflection tool that can lead students in
teacher training courses to a responsible and humanized act. This becomes necessary, because
the bilingual education of the deaf must be implemented according to the most recent update of
the Law of Directives and Bases of National Education. With centuries of an infrastructure of
social and educational segregation, it is essential to adopt means to bring future teachers closer
to deaf people and their social horizon. For this, we adopted the conception of dialogue,
responsible act and alterity of Bakhtin (2010; 2019) and of literature described by Candido
(2011), who sees it as a humanizing force that acts in the formation of man, also in the
conception of literary literacy of Cosson (2011) and in the teaching of Deaf Writing by Menezes
and Souza (2019). From this, we present one of the many procedural paths that can be adopted
in the teaching of the arts, we will be able to perceive the potential of the use of the deaf arts in
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the training of teachers and how they can help in the humanization of listeners and the
performance of responsible acts.

Keywords: Deafness. Deaf Literature. Humanization.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo presentar las artes sordas como una herramienta de
reflexion que puede conducir a los estudiantes de los cursos de formacidn docente a un actuar
responsable y humanizado. Esto se hace necesario, porque la educacion bilingle de sordos debe
implementarse de acuerdo a la mas reciente actualizacion de la Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional. Con siglos de infraestructura de segregacion social y educativa, es
fundamental adoptar medios para acercar a los futuros docentes a las personas sordas y su
horizonte social. Para ello, adoptamos la concepcion de didlogo, acto responsable y alteridad de
Bajtin (2010; 2019) y de la literatura descrita por Candido (2011), quien la ve como una fuerza
humanizadora que actda en la formacion del hombre, también en la concepcion de alfabetizacion
literaria de Cosson (2011) y en la ensefianza de la Escritura Sorda de Menezes y Souza (2019).
A partir de esto, presentamos uno de los muchos caminos procedimentales que se pueden
adoptar en la ensefianza de las artes, podremos percibir el potencial del uso de las artes sordas
en la formacion de docentes y como pueden ayudar en la humanizacion. de los oyentes y la
realizacion de actos responsables.

Palabras clave: Sordera. Literatura Sorda. Humanizacion.

1 INTRODUCAO

Em 2021, o Brasil deu um grande passo para que as pessoas surdas tenham as
mesmas condicdes de ensino e aprendizagem que ja sdo comuns na educacdo de
ouvintes®. Através da Lei n° 14.191 20214, a educacéo bilingue de surdos deixou de ser
vinculada a educacdo especial e tornou-se uma modalidade independente. Além disso,
a Base Nacional Comum Curricular, no novo ensino médio, indica que ha a necessidade
de incluir discussdes sobre a Libras® nas aulas de linguagem e nos itineréarios formativos
(BRASIL, 2018). Contudo, em meio a essas noticias surge um desafio de como atender

a alta demanda que surge a partir dessas exigéncias legais.

Atualmente, a maioria dos professores ndo atuam na area da educacdo de Surdos
e, por isso, ttm conhecimentos limitados sobre as particularidades deste assunto
(LADD, 2013). Porém, esses docentes tém tido atitudes positivas em relagdo as pessoas
surdas e a sua luta, contudo € preciso abrir o caminho que eles acessem o horizonte

social surdo. Esse acesso deve se estender também a todos os alunos que estdo

3 Sujeito que ouve, que ndo é surdo.
4 Disponivel em https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/145112 Acesso em 28
out. 2022.

5 Lingua de Sinais Brasileira, conforme (MENEZES, 2019)
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matriculados em cursos de licenciatura, pois, no futuro, eles podem ser agentes

multiplicadores de conhecimentos.

Nesse sentido, é possivel perceber que os cursos de licenciaturas tém uma grande
responsabilidade, pois, com uma abordagem adequada, sera possivel formar professores
que conhecam as especificidades educacionais, sociais e culturais de seus futuros alunos
surdos. Para que isso aconteca, é desejavel que os professores de Libras, e de outras
disciplinas, estimulem os licenciandos a refletir a respeito da cultura surda. Um dos
meios que podem contribuir para isso sdo as artes provenientes dessas comunidades.
Essas produces sdo registradas nos mais diversos meios: impressas em papel, gravadas
em video, pintadas, desenhadas, esculpidas, fotografadas; transmitidas face a face por
meio de sinais ao longo das geracdes e que, em sua esséncia, transmitem a cultura, lutas,

anseios, medos e alegrias das pessoas surdas (MENEZES, 2017).

As artes surdas® transmitem as emocdes de um povo que quer ser ouvido e
respeitado. Contudo, muitas vezes, eles se tornam invisiveis na nossa sociedade. Porém,
levando em conta as consideracbes de Cosson (2014), com a literatura, e
consequentemente, com todas as formas de arte, “podemos ser outros, podemos viver
como outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e,
ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade

as verdades dadas pela ficgao” (p.14).

As artes surdas nos mostram o mundo do outro-surdo, um outro’ que esta
inserido em um horizonte social com diversas particularidades que diferem da nossas
como ouvintes. Porém, essas diferencas sdo importantes para a nossa propria
constituicdo como ser, pois, sem o outro ndo existe o eu (BAKHTIN, 2019). E, ao olhar
para esse outro, poderemos reconhecer 0 nosso dever perante ele e assim, através do
dialogo, chegar a realizar atos responsaveis e com isso humanizar a nossas relacdes com

0 outro.

Com isso em mente, 0 objetivo desse artigo é discutir como as artes surdas
podem ser ferramentas pedagogicas que conduzem estudantes dos cursos de licenciatura

ao ato responsavel. Para isso, realizamos uma pesquisa exploratoria tendo se

6 A partir desse ponto utilizaremos o termo arte surda para nos referir a todas as formas de arte produzidas
por surdos e nelas incluimos a literatura.
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responsavel e como ele pode ser conseguido através das artes surdas, na sequéncia,
argumentaremos como essas artes podem nos aproximar do lugar do outro. Por fim,
apresentaremos algumas consideracdes metodoldgicas de como utilizar as artes surdas

no processo de formagéo de professores.

2 ATO RESPONSAVEL ATRAVES DAS ARTES SURDAS

Agir de modo responsavel perante o outro exige algo de nos, nesse processo o
nosso pensar deve ser direcionado ao outro. Aqui nos deparamos com dois elementos
importantes dos estudos de Bakhtin e o circulo, as relaces entre 0 eu e 0 outro. Nessa
perspectiva, todos aqueles que nos rodeiam e junto de nos se integram em uma
cosmologia sdo denominados outros. Mesmo que eles estejam distantes fisicamente,
suas acOes podem ter influéncias no eu, pois a nossa formacgdo enquanto individuo
somente se efetiva na relacdo com o outro. Para Bakhtin (2019), o sujeito se constitui
socialmente na interacdo e no didlogo, e isso ndo se da de maneira monoldgica e isolada,
mas sempre em direcdo a alguém e motivado por algo/alguém. Nesse sentido, para haver
dialogo é preciso um enunciador e um receptor/interagente, ou seja, esse processo parte
do eu para o outro percorrendo também o caminho oposto.

Bakhtin (2003), afirma que € no outro que nos constituimos como humanos em
um movimento de adesdo ou oposicdo, assim € impossivel defender o seu
posicionamento sem fazer uma correlacdo a outras posi¢Oes, outras realidades,
(BAKHTIN, 2003). Dessa maneira, através de relacGes dialégicas com o outro, as
nossas convicgbes sdo construidas. Aqui nesse ponto, verificamos que ha uma
interdependéncia entre o eu e o outro.

Em vista do que foi exposto, o didlogo faz com que o ser esteja sempre em estado
de evolugéo, diferentemente dos conservadores que dizem que as minorias, o diferente,
tem que se curvar a maioria, pois se consideram completos e imutaveis. Assim, eles
procuram conservar os valores decadentes (NIETZSCHE, 2012), como a meritocracia, a
indiferenca e a segregacdo que contribuem para a manutencdo do status quo que 0s
constituem e isso foi, e ainda €, a razéo de acontecer a¢des contrarias ao direito a vida.

Porém, a transformacdo é uma condi¢do necessaria, assim, no dialogo com o outro, o
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eu, nao encontra um receptaculo vazio, mas sim um ser preenchido, que muitas vezes
esta repleto de preconceitos e esteredtipos que precisam ser quebrados.

Para isso, é preciso escutar o que o outro tem a dizer. Contudo, esse ato de ouvir
e compreender o0 outro tem se tornado raro, e atos preconceituosos e discriminatorios
tém tomado o lugar do ato responsavel e humanizado. Isso se da, provavelmente, porque
0 ato preconceituoso é desprovido de empatia e do profundo pensar sobre a realidade do
outro. O poder do didlogo envolve mais que uma simples conversa, nesse sentido, €

entendido como

interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos,
a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na
palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no
simposio universal. (BAKHTIN, 2003, p. 348)

Segundo Freire (1980) “o dialogo ¢ o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo [...] o transformam e, transformando-o, humanizam para
humaniza¢ao de todos” (p. 43). A quebra desses preconceitos sé pode acontecer por
meio das relacdes dialdgicas, e mediada por uma coisa do mundo que tenha uma
significacdo interindividual, algo que transpasse os grupos. Nesse caso, 0 fator que
percorre e conecta os surdos e ouvintes pode ser as realidades refratadas nas artes surdas.
Esse contato pode nos conduzir a realizacdo de atos responsaveis € humanizados, visto
que o que nos torna humanos ¢ o0 modo como nos relacionamos com o outro em diversos
dominios.

Para Bakhtin (2010) o ato responsavel ndo é uma acao mecanica, mas sim acoes
de individuos que, através do didlogo, refletem sobre o outro e entendem o seu dever,
assim, movimentam-se em direcdo ao ato-acdo, assumindo a responsabilidade pelo
contetdo desses atos (SOBRAL, 2009). Os povos oprimidos pela colonialidade se
empenham fortemente em lutar para ser vistos e para Freire (2018), a grande
generosidade é quando, de forma empatica, as méos dos oprimidos ndo sejam as unicas
gue se erguem nessa luta, e assim nesse caminho, a responsabilidade do eu para com o
outro possa contribuir para a transformacdo do mundo. Conforme Sobral (2019), ao
realizar o ato responsavel, o sujeito toma uma decisdo que leva em consideracéo seu
dever e sua responsabilidade.

O processo para se chegar ao ato responsavel e humanizado nédo é simples, e,

para que possa ser realizado, necessita de um meio que interconecte o0 eu com 0 outro,
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(BAKHTIN, 2010). Desse modo, ndo é possivel compreender o outro-surdo sem a
participacdo do eu-ouvinte, nesse caso, a cultura produzird elementos estéticos que
refletem e refratam a vida, o real, aquilo que estd presente em nossas vivéncias
historicas. A partir disso, o ato responsavel e humanizado precisa ser o resultado de uma
empatia motivada pelo ato-pensar que considere a diferenca do outro apreendidas pela
cultura e vida.

Para Bakhtin, o pensamento ndo-indiferente, que é baseado nas relagdes
dialdgicas, pode fazer com que 0s sujeitos, que observam e o que & observado, se
comuniquem e partir disso aconteca o ato responsavel (BAKHTIN, 2010). Nesse
processo, 0 sujeito poderd tomar uma decisdo consciente que molde os seus atos de
modo que considere a sua responsabilidade perante o outro. A participacdo reflexiva,
no ser e estar surdo®, mediada pelas artes, seria a motivacgio para o ato responsavel do
eu-ouvinte, em razdo de a apreensdo do processo historico que culminou em uma
infraestrutura opressiva, conduzira a algo novo “tanto no objeto quanto no individuo,
enaltecendo e melhorando o existir-evento” (SOUZA, 2015, p. 695).

No caminho para esse ato humanizado, a empatia é a chave desse processo e isso
pode ser concretizado a partir da presenca do real evocada pelas artes e literatura surdas.
Mesmo estando consciente que, conforme Bakhtin (2010) n&o é possivel ingressar no
lugar do outro, pelo carater irrepetivel dos atos, é possivel participar e sentir a presenca
gue nos permita compreender 0 mundo do outro-surdo. Para isso, a experimentacdo é o
meio que pode nos aproximar do mundo sensivel do outro, visto que, segundo Bakhtin,
(2010, p. 58) “mediante a empatia se realiza algo que ndo existia nem no objeto da
empatia, nem em mim antes do ato da empatia, e o existir-evento se enriquece deste algo
que ¢ realizado, ndo permanecendo igual a si mesmo”.

O nosso olhar é limitado e egoista, por isso € preciso um esforco pessoal para
que possamos abandonar nossos individualismos e praticar alteridade. Deixando de
olhar apenas para si, poderemos ver o outro como um todo e poderemos ser enxergados
do mesmo modo. Esse é um processo dialdgico que inerentemente percorre dois
caminhos, uma mdao dupla na qual enxergamos e somos enxergados. De fora, vejo o
outro, reflito sobre suas realidades, mas ndo vivo a vida dele, contudo, consigo me

aproximar dessa vida e do meu lugar poderei compreendé-lo (BAKHTIN, 2003).

8 Ser e estar surdo corresponde as experiéncias dialégicas que os sujeitos surdos vivenciam desde o nascer
até seus Ultimas dias, esses contribuem para a sua constituicdo enquanto individuos. Todas essas
experiéncias sdo fruto da infraestrutura social e econdmica que define a sua participacdo na sociedade.
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Nos estudos bakhtinianos, esse processo de deixar de lado a si para compreender
0 lugar do outro é chamado de exotopia e ele € o que permite a realizacdo do ato
responsavel, pois, olhando para 0 meu proximo, posso compreendé-lo e desse modo
assumir minha responsabilidade perante ele. Conforme Bakhtin, hd um limite na
alteridade, sendo que ela ndo pode ser experimentada completamente, porque “nio
pOSSO amar o0 proximo como amo a mim mesmo, ou melhor, ndo posso amar a mim
mesmo como amo 0 proximo, posso apenas transferir para ele todo o conjunto de a¢Ges
que costumo realizar para mim mesmo” (BAKHTIN, 2003, p. 45).

O conjunto de acBes que planejo para mim mesmo dificilmente irdo,
conscientemente, resultar em minha exclusdo, cerceamento de minha voz ou do
apagamento da minha histéria. Por isso, a exotopia tem o poder de transformacao,
porguanto ndo queremos ocupar um subespaco e nem ser alvo dos preconceitos de uma
classe que se julga superior. Essa mesma classe, no caso que estamos aqui a discutir é a
classe ouvinte, pode realizar o ato responsavel que permita ao surdo ser tratado como o
ouvinte é.

A empatia é fundamental para surgir esse algo novo em nos, pois a irrelevancia
da nossa singularidade se da em vivermos no mundo com o outro, que também é singular
e que muitas vezes o ignoramos, mas que sem ele, nés, também somos incompletos. O
ato responsavel e humanizado, através do dialogo com o outro, € apoiado, também, por
outros importantes pensadores. Ao discutir a importancia da literatura para a formacao

do homem, Candido (2011) afirmou que humanizacéo é

0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emogdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o0 senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e
ao semelhante (p. 117)

Vale notar que aqui ha um destaque para a capacidade de adentrar nos problemas
do mundo. Candido (2011) propde que a literatura seja a chave que abre a porta para
essa humanizacdo, entretanto, devemos levar em consideracdo que ndo somente a
literatura tem esse poder, mas sim todas as formas de arte, visto que elas também nos

ajudam a compreender o horizonte social da cultura do outro.
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Rojo (2012), nos chama a atencdo para as mudancgas nas praticas de ensino,
incluindo nelas, a pedagogia dos multiletramentos, que seria a concep¢do de uma préatica
de ensino que utiliza diversas manifestagdes e uso das linguagens para letrar o aluno,
sejam eles: filmes, desenhos animados, textos escritos, poemas, cancdes, imagens e
outros. Dentro dessa visdo, as artes e literatura surda podem se constituir em mais uma
ferramenta mediadora do processo de ensino aprendizagem. Nesses moldes propostos
pela autora, a violéncia social diminuiria, e haveria a esperancga de um futuro diferente.

Para estender a no¢do de ato responsavel e humanizado, consideramos a ideia de
Freire (2018, p. 64), quando enfatiza que humanizar ¢ “subverter, ndo ser mais”. E nessa
subversdo, os oprimidos podem deixar de ser vistos como “coisa” e isso sO se constroi
através do dialogo. O risco de uma visdo ndo humanizada € o de encarar os oprimidos
como alguém que precisa ser vigiado/visualizado, alguém que deve ser apenas objeto
de uma falsa generosidade assistencialista. No caso da comunidade surda, isso é
percebido nas tentativas de incluir a Libras nas licenciaturas apenas para obedecer a lei,
de forma massificada, e nas criacBes de escolas pseudo-bilingues que ndo consideram a
cultura surda no processo pedagdgico (SKLIAR, 2017).

Por isso, na proxima se¢do, iremos iniciar uma discussdo de como as artes e
literatura surda podem contribuir para o ato responsavel no processo de formacao de
professores que compreendam as necessidades dos alunos surdos e auxiliem o0s

estudantes ouvintes a trilhar o mesmo caminho.

3 A MEDIACAO PARA QUE POSSAMOS NOS APROXIMANDO DO LUGAR
DO OUTRO-SURDO

Como percebemos na se¢do anterior, o didlogo com o outro-surdo é a chave para
que o eu-ouvinte possa realizar atos responsaveis perante o surdo. Porém, apenas a
circulacdo das artes surdas ndo sera suficiente para isso, € preciso promover um debate
sobre as realidades surdas refletidas e refratadas nessas artes. Deste modo, algumas
instancias sdo fundamentais para esse processo, sendo elas: os cursos de formacao de
professores; as escolas da rede basica; os programas de pds-graduacdo entre outros. A
exposicao as artes surdas sozinhas, ndo terd um efeito profundo, é preciso que haja uma

mediacdo dos conceitos cotidianos para os conceitos cientificos.
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O ato responsavel é exatamente o contrario de a¢fes automatizadas e alienadas,
porgue, como afirma Bakhtin (2010, p. 70), “¢ necessario, ainda, alguma coisa que tenha
origem em mim, precisamente a orientagdo do dever moral de minha consciéncia em
relagdo a proposi¢do em si teoricamente valida”. Esse dever moral ndo nasce de agdes
fisicas automatizadas, mas somente de um processo historicamente situado, consciente
e de uma “materialidade ja mediada”, como aponta Sobral (2020, p. 19).

Aqui é necessario a juncdo de dois aspectos que séo indissociaveis, a unido da
cultura e vida. A cultura, segundo Bakhtin (2010, p. 39), “¢ o mundo no qual s¢ objetiva
o ato da atividade de cada um” e a vida “o mundo em que tal ato realmente,
irrepetivelmente, ocorre”. Desta forma, a cultura é o espaco no qual, com a estética, se
materializa uma idealizacéo da vida, ignorando a posi¢éo do expectador.

Reconduzir o pensamento tedrico ao ato responsavel, pressupde um olhar
especifico diferente de uma visdo puramente estética da arte pela arte, da elevacdo do
belo, apenas por ser belo. O mundo estético ndo é o mundo que vivemos, ndo € o real,
(BAKHTIN, 2010), mas sim uma idealizacdo desse mundo que é lavado e polido.
Porém, o real pode ser belo ou feio, cheiroso ou malcheiroso, delicado ou grotesco e
nele o eu e 0 outro estdo imersos no real desde o nascimento até a morte.

Ao discutir o ato responsavel proposto por Bakhtin (2010), Sobral, (2020, p. 20),
enfatiza intencionalidade do ato, 0 que nos leva mais uma vez a compreender que esse
processo € algo racional e mediado por algo. Deste modo, em todo esse trabalho,
acreditamos que a arte € um meio que pode conduzir ao ato responsavel que nasce do jogo
entre enunciador, her6i (objeto dos discursos da arte) e receptor/expectador (BAKHTIN,
2019). Nesse meio, o professor é a peca fundamental para estimular a reflexdo dos alunos
sobre a realidade do outro-surdo, assim, ele mesmo necessita compreender 0 mundo dos
surdos.

O complexo processo de ensino-aprendizagem deve levar em consideragdo uma
série de fatores, e dentre eles, os contextos, historicos, sociais e politicos, pois, como
afirma Freire (2018), ndo existe uma pedagogia neutra. Esse processo deve proporcionar
aos alunos a oportunidade de questionar 0s seus conceitos e opinides sobre o outro. Esse
guestionamento da ao aprendiz a autonomia necessaria para refletir sobre suas proprias

crencas® e compara-las as dos colegas e professores. Nesse ponto, percebemos que o

° Neste artigo compartilnamos a definicio de crengas de Barcelos (2006), que as entende como “uma
forma de pensamento, como construcfes da realidade, maneiras de ver e perceber 0 mundo e seus
fendmenos, coconstruidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo de interpretacdo e
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papel do professor, como mediador, € fundamental para o desenvolvimento dos
estudantes.

N&o podemos nos esquecer de que o professor, enquanto mediador das crengas,
também tem, ele proprio, diversas crencgas que influenciam em suas a¢fes durante a
conducéo do processo de ensinar e aprender. Ao ingressar em um curso de licenciatura,
0s estudantes trazem consigo nogOes cotidianas espontaneas e ndo espontaneas
(VIEIRA-ABRAHAO, 2012). A primeira se refere as nocgbes formadas de suas
experiéncias sociais, e a segunda as nocbes que lhes sdo ensinadas e adquiridas
conscientemente. Contudo, as aprendizagens empiricas (VIEIRA-ABRAHAO, 2012),
podem trazer conceitos equivocados sobre 0s surdos, isso se da por causa de uma Vvisao
estereotipada que uma parte da populacgéo ainda preserva (PERLIN, 2011). Essa visao
tem gerado conflitos, levando os ouvintes a ndo incluir os surdos na tomada de
importantes decisdes, mesmo gquando elas os afetam diretamente (ONOFRE, 2017). Por
conseguinte, se professores tém crencas equivocadas, e caso ndo sejam expostos a
reflexdo sobre a realidade do outro, eles continuardo com preconceitos, e isso pode
influenciar negativamente a sua pratica pedagdgica.

Levando isso em consideracdo, o processo de formacao inicial de professores, ja
deveria dar subsidios ao licenciando para que ele pudesse compreender o horizonte social
do outro-surdo, se comunicar com ele e adotar metodologias que favorecam a sua
aprendizagem. Em 2002 foi sancionada a Lei 10.436, que mais tarde foi regulamentada
pelo Decreto 5.626°, que tornou obrigatodria a oferta e matricula na disciplinas Libras para
todos os cursos de licenciatura. Com isso, o futuro professor, pode conhecer as
especificidades dos surdos e um pouco de sua lingua. Porém, nenhum decreto, lei ou
diretriz recomenda ou orienta 0 que deve ser ensinado, nem estipula uma carga horaria
minima. Isso tem feito com que algumas instituicdes, como o Instituto Federal da Paraiba,
estejam oferecendo o componente curricular Libras com apenas 33 horas®?.

Essa carga horaria tem se repetido em diversas instituicbes em nosso pais,

juntamente com um enfoque no ensino do vocabulario e uma separacao entre conteddos

(re)significacdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e
paradoxais” (p. 18).

10 Esse decreto também define que nos cursos de licenciatura em letras devem ser incluidos estudos sobre
0 ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos, além disso, define que as discussdes
sobre a educacao de surdos devem ser objeto de ensino, pesquisa e extensdo na graduagdo e p6s-graduagdo
nas instituicdes de ensino superior.

L Um plano de curso do |IFPB com essa carga horaria estd disponivel em:
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/26/disciplina/LIBRAS.pdf Acesso em: 28 out. 2022.
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teoricos e praticos (KLEIN; SANTOS, 2015). A compartimentagdo do ensino €
justamente o oposto ao que pode conduzir o professor ao ato responsével. Segundo
Bakhtin (2010), ndo devemos separar o real do tedrico, deste modo esses dois elementos
se fundem em uma amalgama tornando-se praticamente um s6, mesmo tendo
particularidades que os distinguem. Destarte, a unidao entre conteudos teoricos e praticos
tém muito mais poder do que as puras abstractes do teoricismo, por esse desconsiderar o
eu e o outro e suas realidades.

Apds discutir sobre a responsabilidade do professor como mediador do processo de
ensino e aprendizagem, percebemos que o processo de formacao desses profissionais pode
ndo estar promovendo uma unido entre teoria e préatica e isso impossibilita uma formacao
plena para o docente. O ensino da Libras e das realidades surdas, no curriculo dos cursos
de licenciatura, como discutido por Klein e Santos (2015), necessita de uma atencdo
especifica, porque somente uma disciplina durante todo o curso, € insuficiente para
atender as necessidades do futuro professor. Por isso, € fundamental a ampliacéo da oferta
de componentes curriculares que permitam ao licenciando se aprofundar em que consiste
0 ser e estar surdo.

Mesmo dentro dos contetidos da disciplina Libras, que atualmente ja existe, o
docente pode utilizar-se de meios para conduzir seus alunos a se aproximar do horizonte
social surdo. Menezes (2017), realizou uma experiéncia com o ensino de literatura surda
para estudantes do ensino médio e esse processo culminou em uma tendéncia a mudanca
de crencas estereotipadas desses alunos e 0 mesmo acredita que isso pode ser conseguido
na formacdo inicial de professores. Desse modo, a partir de agora, iremos discutir como
aplicar as etapas do experimento de Menezes (2017) a formacgdo de professores,

utilizando, como ferramenta, as artes surdas.

4 FORMAQAO DE PROFESSORES E AS ARTES SURDAS

O letramento proposto por Cosson e Souza (2011) pode servir de base para um
trabalho docente que possibilite a imerséo do aluno de licenciatura no horizonte social
surdo. Em associacao a isso as discussdes de Menezes (2017) e Menezes e Souza (2019),
sobre o ensino das Escritas surdas nos permite compreender como esse letramento
literario pode ser materializado em sala de aula. Esses estudos adotam a literatura como

insumo, porém os aspectos abordados ndo se limitam a ela e adentram, também, em
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todas as formas de arte produzidas por surdos'?. Deste modo, iremos apresentar algumas
acOes que podem ser adotadas, unindo ensino da lingua, historia e cultura surda, para
que os licenciandos possam ser motivados a realizar atos responsaveis perante o outro-
surdo. Utilizaremos, como base desse processo, 0 poema bilingue “Empatia”
(QUADRO 01), dos poetas e slamers®® Caué Gouveia e Catharine Moreira, que

apresentam quatro pontos de confronto comuns entre surdos e ouvintes.

Quadro 01 — Recortes do Poema bilingue Empatia, de Caué Gouveia e Catharine Moreira, 2017.
RECORTE 01 RECORTE 02

Fonte https://www.youtube.com/watch?v=gnwNDGVg0el
A transcricdo da poesia feita pelos autores diz o seguinte:

Pequeno manual da cultura surda: 1°. A palavra ¢ “surda”, ndo ¢
“surda-muda”. Muda € uma pessoa que nao tem voz, o surdo tem voz.
Se vocé duvidar, deixa ela gritar no seu ouvido! 2°. Libras é uma
lingua completa, com gramatica e tudo. Ndo é mimica igual aquele
jogo Imagem & Acgdo. Nao. Também ndo € gesto, tipo “o banheiro é
para 1a”. Sinais podem significar palavras, mas também representam
estados emocionais diferentes que deixam palavras como “saudade”
no chinelo. Quer ver? Saudade. 3°. N&o existe milagre. Por que essa
surda ndo usa um aparelho ou um implante para ouvir logo? Todos 0s
procedimentos para “normalizar” as pessoas envolvem dor, custo €
risco. Envolvem dizer “vocé ta errado!”, “vocé ta errada!”, “vocé ta

12 O site https://culturasurda.net/ é um repositdrio com varias manifestacdes artisticas da cultura surda, as
quais podem ser utilizadas como ferramentas no processo de formacédo de professores.

13 Slamers sdo poetas que participam de eventos como o Slam do Corpo no qual, surdos e ouvintes
improvisam e realizam performances de poesias em Libras e portugués, ao final, as melhores sdo
premiadas.
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errado!”. “Tem um padrao e vocé ndo se encaixa.” Quer aprender um
sinal? Opressdo. 4°. O surdo pode ser esperto, lerdo, legal, chato,
timido, bravo, homem, mulher, nenhuma das alternativas, todas as
alternativas... igual uma pessoa, sabe? Se vocé se sente diferente,
assustado, incomodado com o outro, quer aprender? Empatia.
Empatia. Empatia.

O recorte 01, do Quadro 01, apresenta o erro do termo “surdo-mudo” que nao
reflete a realidade dos surdos que tém a sua anatomia vocal intacta. Em seguida, no
recorte 02, enfatizam que a Libras € uma lingua e ndo puramente uma mimica e, desse
modo, ela € capaz de expressar as mais profundas emogdes. No recorte 03, trazem a tona
a crenga equivocada de que basta uma aparelho auditivo ou implante coclear!*, para que
o surdo ouca. Por fim, no recorte 04, deixam claro que os Surdos tém sua individualidade
e nos fazem um convite a ter empatia. Esses quatro aspectos sdo apenas algumas pegas
que compdem o imaginario popular sobre as pessoas surdas, e ao refletir sobre essa
poesia bilingue, podemos compreender um pouco como os surdos se sentem frente aos
gue tentam dominar os seus corpos.

Ao abordar uma poesia em Libras em cursos de formacéo de professores, o primeiro
passo, para o0 que estamos propondo, seria entregar aos alunos uma lista com todos os
sinais utilizados no poema e, apds isso, o professor ensinara cada um desses termos. Na
sequéncia, todos assistirdo a poesia, procurando identificar os sinais aprendidos e
tentando compreender a sinalizacdo apresentada. Entdo dando prosseguimento a essa
fase, e 0 esclarecimento de duvidas, o professor pode solicitar que os alunos recontem
a poesia do mesmo modo que ela estd apresentada no video. Isso estimulara os

estudantes a aprimorar a expressao corporal e facial.

Apos a fase de aprendizagem do vocabulario e compreensdo da lingua, serd o
momento para discutir os fatores histéricos e sociais que entrecortam a poesia. Com
isso, 0 professor conseguird varios pontos que podem ser debatidos com seus alunos,
desse modo, ele pode perguntar quais pensamentos lhes vem a mente, ndo importando
se sdo suas opinides, observacdes ou duvidas. Em seguida, pode ser dado um tempo para
que os estudantes, em grupo, pesquisem sobre as tematicas apresentadas na poesia e, em
sequéncia, apresentem os resultados da busca. As pesquisas podem girar em torno do

termo “surdo-mudo”, se a Libras ¢ ou ndo uma lingua, o que ¢ um implante coclear e

4.0 IC é um dispositivo que é implantando por meio de uma cirurgia e que pode devolver a audicio para
algumas pessoas.
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seus efeitos na vida dos surdos e, por fim, as particularidades da cultura surda. O
professor pode indicar outras leituras que dialoguem com o poema, destarte os alunos
poderdo se aprofundar nesses assuntos.

No final de todo esse processo, os alunos podem realizar a producdo de uma poesia
de forma bilingue que emule o poema estudado. Esses procedimentos ndo serdo
comportados em uma Unica aula, assim, o professor deve avaliar quanto tempo dedicara
a uma atividade desse tipo. Nesse processo, trés tipos de aprendizagem podem ser
contemplados, conforme descritos por Halliday (apud COSSON, 2006), e englobam a
aprendizagem da literatura/arte, sobre a literatura/arte e sobre “conhecimentos de
historia, teoria e critica” (p.47). Como salientado pelo proprio Cosson (2006), as aulas
tradicionais “oscilam entre as duas Ultimas aprendizagens e, praticamente ignoram a
primeira” (p.47). Essa aprendizagem que € ignorada consiste em conhecer o mundo do

outro através da literatura/arte (COSSON, 2006).

Nesse sentido, levando em conta as consideracdes de Cosson (2006), com a arte
“podemos ser outros, podemos viver como outros, podemos romper os limites do tempo
e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos ndés mesmos” (p.17). No contato
com as artes surdas € possivel retirar os surdos da invisibilidade, porque os ouvintes
poderiam “viver como outros”, € essa vivéncia proporcionaria a interiorizagdo das
experiéncias dessas comunidades, promovendo o ato responsavel.

Nesse caso especifico, a insercdo de préaticas de letramento que utilizem as artes
surdas, e que ndo se limite a aprendizagem tedrica em apenas uma disciplina durante
todo o curso, ultrapassaria 0s muros dos cursos de licenciatura, trazendo novos
horizontes pedagogicos aos futuros professores. Desta forma, nos remetendo novamente
a Candido (2011), podemos pensar na leitura, seja na lingua oral ou Libras, como a 4gua,
sem ela ndo seriamos quem somos e ndo viveriamos como vivemos. Com o estudo e
reflexdo sobre as realidades surdas através da arte, os licenciandos poderdo ser
estimulados a ter uma sede por ler em Libras, sede por arte surda e, consequentemente,

isso serd refletido na sua préatica profissional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de surdos tenta ganhar espago em meio a hegemonia ouvinte, mas

mesmo com pesquisas e leis que asseguram ao surdo o direto a incluséo educacional ainda
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existe o preconceito e ideias estereotipadas. Através de nossa discussao, percebemos que
0 ensino da Libras é apenas uma peca para garantir a inclusdo dos surdos. Além disso,
dentro do ensino da lingua, é preciso que seja oportunizado o contato com as realidades
do outro-surdo, pois, somente com isso, 0 eu-ouvinte podera praticar a alteridade e,
consequentemente, o ato responsavel.

Deste modo, por meio do uso das artes surdas como mediadores do processo da
alteridade, pode surgir algo novo no nosso intimo, conforme Bakhtin (2010), esse novo
sera um pensamento ndo-indiferente, desprovido de preconceitos que se comprometa
em acolher o diferente, considerando, esse outro, que tem uma cor diferente, que fala
outra lingua, que tem outros costumes, em outras palavras, abragar o que é real. Esse ato
responsavel e empatico produz algo novo no expectador e no objeto da reflexdo dele,
algo melhor.

Todos os alunos, seja da educacao superior, seja da ensino basico, tém o direito ao
acesso as artes surdas. Essa aproximagdo com a cultura do outro-surdo tem grande
potencial para humanizar o eu-ouvinte. Com isso, a violéncia social, que os surdos sofrem
ha séculos, pode diminuir e os esteredtipos podem ser quebrados. Nesse caminho, a
formacéo de professores capazes de compreender a lingua, a cultura, as metodologias e a
historia do outro-surdo, é o ponto central para que, no futuro, tenhamos profissionais que
pratiquem o ato responsavel dentro da sala de aula. Além disso, os estudantes formados
por esses professores, ttm um grande potencial de ndo reproduzir os discursos e praticas
desiguais que os cercam. Sabemos que esse caminho € longo, mas, a partir de todas as
discussOes apresentadas e referenciadas neste artigo, acreditamos que a arte surda pode
ser uma importante ferramenta no caminho da incluséo das pessoas surdas.

Por fim, esperamos que este trabalho possa motivar outros docentes a olhar mais
atentamente para as artes surdas e, com isso, realizar o ato responsavel de incluir elas nos
cursos de licenciatura e em todas as etapas da formacéo de professores. Conforme Bakhtin
(2010), algo novo pode surgir dentro de nos, algo que nos aproxime do outro-surdo e que,

por fim, contribua para que a educagéo deles seja cada vez mais justa e humana.
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