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RESUMO

Este trabalho verificou a percepcdo de docentes atuantes em escolas publicas municipais do
interior do Estado de S&oPaulo/Brasil, em relacdo a tematica da Educacdo Especial e da
educacdoinclusiva. Mediante a anélise do corpus foi possivel compreender as potencialidades
e possiveis reflexos decorrentes da formacao continua econtinuada, consolidadas por meio de
um curso de extensdo ofertado por uma universidade federal. A investigacdo adotou
pressupostos de metodologia mista, desenvolvida de forma exploratéria, descritiva e analitica.
A constituicdo do corpus inicial de analise se deu por meio do delineamento das respostas de
um questionario aberto, ora direcionado aos alunos do curso de formag¢do mencionado na
introducdo destetrabalho. Apés a constituicdo dos dados do corpus, tais elementos foram
analisados mediante critérios qualitativos da Andlise Textual Discursiva emétodos e técnicas
de Analise Estatistica Textual, por meio da Classificacdo Hierarquica Descendente e de
elementos estatisticos. Os resultados apontam que 0 curso mencionado promoveu,
majoritariamente, uma boa compreensdo/percepgao cursistas, emrelagdo a temas relacionados
a educacdo inclusiva, evidenciando contribuigdes relevantes para a incluséo escolar.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; inclusdo escolar; educagdo especial; formagdo de
professores; extensdo universitaria.

ABSTRACT

This work analyzed the perception of teachers working in municipal public schools in the
interior of the State of Sdo Paulo/Brazil, in relation to the theme of Special Education and
inclusive education. Through the analysis of the corpus it was possible to understand the
potentialities and possible reflexes resulting from continuous and continued education,
consolidated through an extension course offered by a federal university. The investigation
adopted mixed methodology assumptions, developed in an exploratory, descriptive and
analytical way. The constitution of the initial corpus of analysis took place through the design
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of the answers of an open questionnaire, aimed at students of the training course mentioned in
the introduction to this work. After the constitution of the corpus data, these elements were
analyzed using qualitative criteria of Discursive Textual Analysis and methods and techniques
of Textual Statistical Analysis, through Descending Hierarchical Classification and statistical
elements. The results show that the mentioned course promoted, mostly, a good
understanding/perception of the course participants in relation to themes related to inclusive
education, highlighting relevant contributionsto school inclusion.
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RESUMEN

Este trabajo analizo la percepcion de docentes que acttan en escuelas pablicas municipales de
una ciudad del interior del Estado de Sdo Paulo/Brasil, en relacion al tema de la Educacion
Especial y la educacion inclusiva. A través del analisis del corpus fue posible comprender las
potencialidades y posibles reflejos resultantes de la educacion continua y continuada,
consolidada a través de un curso de extension ofrecido por una universidad federal. La
investigacion adopt6é supuestos de metodologia mixta, desarrollada de forma exploratoria,
descriptiva y analitica. La constitucion del corpus de analisis inicial se llevé a cabo mediante el
disefio de las respuestas de un cuestionario abierto, dirigido a estudiantes del curso de formacion
mencionados en la introduccion de este trabajo. Después de la constitucion del corpus de datos,
estos elementos fueron analizados utilizando criterios cualitativos de Analisis Textual
Discursivo y métodos y técnicas de Analisis Estadistico Textual, a través de Clasificacion
Jerarquica Descendente y elementos estadisticos. Los resultados muestran que el mencionado
curso promovio, en su mayoria, una buena comprension/percepcion de los participantes del
curso, en relacion con temas relacionados con la educacion inclusiva, evidenciando aportes
relevantes para la inclusién escolar.

Palabras clave: educacion inclusiva; inclusion escolar; educacion especial; formacion
docente, extension universitaria.

INTRODUCAO

A constituicdo dos elementos estruturantes que apresentam vieses inclusivos no
Brasil se mostra, até hoje, permeada pela dificuldade nos avangos de um sistema
educacional, de fato, inclusivo (CAMARGO, 2017; SOUZA NETO, VERASZTO,
2020; GARCIA, 2006).

Tem-se, infelizmente, o entendimento de que uma escola inclusiva se pauta,
simplesmente, na tentativa de estratégias visando o atendimento aos alunos publico-alvo
da educacdo especial (PAEE) em sala de recursos multifuncionais (SRM),

desconstruindo os ideais propostos pela Declaragdo de Salamanca por meio de uma

integracdo camuflada e tomada como sinénimo de inclusdo educacional a todos os
alunos, indo de encontro com o fendmeno da inclusdo (STAINBACK,STAINBACK,
1999; MITTLER e MITTLER, 2001; SASSAKI, 2010; MANTOAN, 2003;
CARVALHO 2004; BUENO, 2014; CAMARGO 2017).
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Procura-se estabelecer “a responsabilidade do sucesso ou fracasso sobre os
alunos, individualmente, & medida que contribui para difusdo de uma imagem de escola
"democrética" e "politicamente correta” (GARCIA, 2006, p. 305), por meio da
promocé&o do que ela denomina de flexibilizacdo curricular, e que promove, na verdade,
por meio de recursos e métodos diversificados, em situaces que diligenciam para a
eliminacdo de contetidos do curriculo quando o aluno ndo mostra que possui o potencial
de atingi-lo (GARCIA, 2006).

Tais consideracdes impedem, ndo somente a consolidacdo de uma educacao
inclusiva e de qualidade a todos os estudantes, mas sobretudo, na possibilidade de
humanizagdo dos estudantes, sobretudo daqueles com deficiéncia (SAVIANI, 2011).
Recentemente, na perspectiva da inclusdo escolar, o Brasil tem mostrado caminhos
divergentes na tentativa de sua consolidacdo. As vezes caminha para a frente, conforme
varios dispositivos da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), e as vezes, para 0s
mais desavisados ou menos atentos, para tras. Em 2020, tentou-se implementar a
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida- PNEE- (BRASIL, 2020), mas que apresentava elementos gritantes sob
0s mais diversos aspectos inclusivos, ao se considerar por exemplo, que viola o direito
dos alunos com deficiéncia sensorial conviverem com outros alunos dentro da escola,
ao indicarem no seu parégrafo 2°, itens VI e VII, a insercdo de alunos em escolas e
classes especializadas.

Face a grande mobilizacéo social, o Supremo Tribunal Federal (STF), por meio
da Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI-6590), suspendeu os efeitos de Brasil
(2020), impedindo seu firmamento em nossas escolas, mitigando sua capacidade de
gerar mais estigmas e segregacdo. Contudo, mesmo que tal elemento tenha sido
suspendido pelo pleno do STF, mas pelo fato de ndo ter sido ndo revogado pelo Chefe
do Poder Executivo ap6s ter seus efeitos suspensos pela sua patente
inconstitucionalidade, o fato € que Brasil (2020) ainda continua disponivel nas
ferramentas de busca da internet, gerando duvidas e perigos decorrentes do aparente
limbo juridico quanto & sua real situacdo (SEPTIMIO, CONCEICAO, DENARDI;
2021), principalmente para as pessoas que desconhecem a aludida deciséo judicial.

Diante do aqui mencionado, é importante salientar a necessidade de uma
formagé&o continua e continuada de professores que tenha por pressuposto, o fato de que

a escola deve ser um lugar para a formacéo cidadé de todos os estudantes (MANTOAN,
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2003; CARVALHO, 2004; BUENO, 2014; CAMARGO, 2017; SOUZA NETO,
VERASZTO, 2019, 2020 e outros).
Em relacdo aos termos formacdo continua e continuada, Tardif (2014) e
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Imbernén (2011) exteriorizam que ambas se referem a uma formacdo permanente,
podendo inclusive ser consideradas sindnimas dadas as intencionalidades de se
promover uma educacao pautada na equidade tdo necessaria a diversidade existente nas
escolas.

Isto posto, no semestre de 2019, houve a celebracdo de um contrato entre um
municipio do interior paulista com a Universidade Federal do Estado de Sao Paulo, cuja
finalidade foi a oferta de um curso de extensao, visando a formacéo de docentes daquele
municipio. O curso ofertado foi denominado de Incluséo Escolar e Educagdo Especial:
fundamentos legais e conceituais, com carga horaria de cento e oitenta horas,
subdividido em 8 modulos, a saber: 1- Introducdo ao ambiente virtual (4h), 2- Educacao
Inclusiva e Educagdo Especial: definindo conceitos (20h), 3- Politicas educacionais
inclusivas no Brasil (16h), 4- Identidades e diferencas (16h), 5- Recursos de apoio e
tecnologias assistivas (16h), 6- Deficiéncia visual e inclusdo escolar: algumas
possibilidades (24h), 7- Elaboracdo e redacdo de trabalhos académicos (36h) e 8-
Relatos de experiéncias e propostas educativas na perspectiva da educacdo inclusiva
(48h).

O curso trouxe conceitos e defini¢des de educacéo inclusiva, Educacdo Especial
e inclusdo social a partir de aspectos legais e tedricos. Com isso, buscou trazer elementos
solidos para que uma educacdo realmente inclusiva possa ser pensada, planejada e
desenvolvida a partir da presuncéo de que a escola, bem como todas as atividades que
nela se desenvolvem, deve ser para todas e todos. Para tanto, a formacdo trouxe uma
introducdo ao conceito de tecnologias assistivas, buscando contextualizar a discussdo a
partir de exemplos voltados para o ensino de alunos com as mais diversas condigdes,
permanentes ou temporarias, que dificultam a aprendizagem.

Entre mais de mil profissionais, duzentos e sessenta e nove candidatos se
inscreveram no para a realizagdo do curso, entre docentes e gestores da rede municipal
de ensino em questdo, dos quais cento e sessenta e um se matricularam e concluiram o
curso, que se deu entre 12/09/2019 e 20/12/2019.

Ao final do curso um questionario com e questdes foi disponibilizado aos

cursistas, cujo preenchimento foi opcional, ndo perfazendo a carga horaria do curso.
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Trés questdes foram disponibilizadas pelo Google Forms, por meio da plataforma do
Google Classroom a todos os participantes do curso.

As questbes foram alocadas como obrigatorias. Dos cento e noventa e um (191)

cursistas, quarenta e oito (48) se dispuseram a responder ao questionario.
Diante do contexto em tela, os respondentes foram Professores de educacdo basica |
(PEBI), Professores de educacdo basica Il (PEBII), Diretores de Escola (DIR), Vice-
Diretores (VICE), Professores coordenadores pedagdgicos (PCP) e Professores de
Educacao Especial (PEE). A tabulacéo dos resultados foi evidenciada por vinte e duas
(22) respostas dos PEBI, 5 respostas dos PEBII, 7 respostas dos DIR, 5 respostas dos
VICE, 4 respostas dos PCP e, 5 delas de PEE.

Desta forma, o estudo em tela tem como objetivo verificar como se deu a
percepcdao, em relacdo a temética da Educacdo Especial e da educacdo inclusiva,
mediante o discurso dos profissionais que realizaram o0 curso de extensdo ja
mencionado, bem como compreender as potencialidades e possiveis reflexos
decorrentes da formacgéo continua e continuada, consolidadas por meio de um curso de

extensdo ofertado por uma Universidade Federal do interior paulista.

FUNDAMENTACAO

Para a finalidade deste trabalho, considera-se alunos com NEE todos aqueles
com alguma deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades ou
que, simplesmente, apresentam dificuldades de aprendizagem. A bem da verdade, por
falta de legislacdo especifica sobre a tematica (dificuldades de aprendizagem), o
atendimento dos alunos com NEE devem caminhar ao encontro do art. 2° de Brasil
(2015):

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢es com as demais pessoas.

8§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, serd biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - Os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;

Il - Os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

111 - A limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - A restricdo de participacdo (BRASIL, 2015, art. 2°, 8 1° e incisos).

Souza Neto (2019) ja evidenciou que o nimero de matriculas com necessidades

educacionais especiais (NEE) tem avangado de maneira substancial na Gltima década,

mesmo que se refira somente aos alunos PAEE e com laudo médico atestando alguma
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deficiéncia dentre aquelas que podem ser inseridas na Secretaria Escolar Digital (SED)
do Estado de S&o Paulo, bem como em sistemas similares a SED de outros Estados. As
matriculas mencionadas se dao, de forma majoritéria, nas escolas regulares de todo o
sistema educacional brasileiro, sobretudo nas escolas publicas.

Neste contexto, 0 mesmo autor remete-se aos ideais de Mittler (2003), ao apontar
que a inclusdo educacional ndo se resume a simples matricula dos alunos com NEE em
escolas regulares, mas sim, em mudar a escola num ambiente de transformacao social
em que todos os profissionais da escola se predisponham a aceitar a responsabilidade de
modificar a realidade de cada aluno, especialmente dagqueles que sdo marginalizados por
qualquer razéo.

Assim, muito embora ndo exista legislacdo especifica que mencione todos os
casos de NEE aqui mencionados, o fato € que, mesmo quando ha legisla¢do apontando
0s caminhos a serem seguidos pela escola, como é o caso especifico dos alunos com
NEE e que possuem alguma deficiéncia abrangida pela lei, o fato é que, nem mesmo
nestes casos, a maioria dos profissionais se dispde a fazer o que tem de ser feito.

Como exemplo da situacdo mencionada, Brasil (1996) aponta que:

Art. 59- Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996, art.
59, caput e inciso I).

Aqui, diante do apontado, emerge a seguinte questdo: Quantos sdo 0s sistemas
de ensino que asseguram o descrito no inciso | do art. 59 da Lei em questdo? A resposta
é simples e o leitor é capaz de responder a indagacéo realizada.

Tardif (2014) menciona que a profissionalizagdo do ensino apresenta um
problema central em crise, ora vinculado a pericia profissional deficitaria face a
mercantilizacdo da educacdo, a falta de confiabilidade do trabalho executado e a falta
de ética docente, como fatores que levam ao desprestigio e a desvalorizagdo da profissao
docente.

Também em relacéo aos elementos de ordem ética, Novoa (1991) corrobora nas
mesmas dimens@es. Veiga e Aradjo (1998) apud. Sarti; Bueno (2001, p.6) o fato “de

que o magistério ndo possui[a] um codigo proprio de ética profissional que, elaborado

em seu interior, aponte aos professores o que deles € esperado no exercicio diario de
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suas atividades” contribui para a presungdo aos professores de que suas agdes sdo
desprovidas de consequéncias no &mbito de sua atuacdo educacional.

Diante do contexto aqui trazido, mesmo que houvesse legislacdo especifica
dizendo que cabe a cada docente promover tratamento individualizado a cada discente
frente a sua singularidade, o fato € que isso ndo seria composto pela maioria esmagadora
dos profissionais da educagio que compdem a escola. E isto. Infelizmente. Mas ent3o,
qual é uma saida para o cenario excludente que se perpetua?

Uma das solucdes viaveis se trata da formacdo continua e continuada, que sdo
elementos centrais na composicdo de estratégias e de elementos que podem trazer o
poder de convencimento dos profissionais de nossas escolas. Gregol, Gobbi e Carraro
(2013, p.313) trazem elementos neste sentido ao afirmarem que “[uma alternativa] seria
que algumas disciplinas dos cursos, que tradicionalmente tratam apenas dos alunos ditos
“normais”, também incluissem no seu corpo de conteudos aspectos relacionados aos
alunos com necessidades educacionais especiais”.

Assim, o curso mencionado usou aportes teoricos ja consolidados pela academia
para a consolidacao de todos os mddulos, ressaltando que todo o entendimento de uma
educacdo inclusiva, visa a igualdade de direitos e oportunidades por meio da equidade
como elemento estruturante, norteador e central do processo de ensino-
aprendizagem(STAINBACK e STAINBACK, 1999; MITTLER e MITTLER, 2001,
SASSAKI, 2010; MANTOAN, 2003; CARVALHO, 2004, BUENO, 2014;
CAMARGO, 2017; VERASZTO etal., 2014,2018a; ANDRADE, MOLENA ,
VERASZTO, 2019; SOUZA NETO, 2019)

Ainda na realizacdo do curso reportado, grande énfase foi dada as diferencas
pontuais entre Educacdo Especial e a educacdo inclusiva. A primeira, enquanto
modalidade de ensino aos alunos publico-alvo desta modalidade, e a segunda,
exaustivamente delineada, apontando direcionamentos consolidados de que € a
educacdo direcionada a todos os estudantes da escola, sempre em respeito as mais
dispares diversidades frente aos fatores mais distintos que tornam cada ser humano
como Unico (STAINBACK, STAINBACK, 1999; MANTOAN, 2003; CAMARGO,
2017), mostrando-se inaceitavel a segregacao das minorias e a formagéo de guetos no
ambiente da escola (WACQUANT, 2004; CAMARGO, 2017).

Pelas proprias dimensdes do curso ofertado, ndo haveria a possibilidade de se

tratar das obras mencionadas em sua integralidade, salvo raras excec¢des. Contudo,

excertos centrais de obras consagradas pela academia foram disponibilizados aos
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estudantes do curso para a compreensao da esséncia daquilo que era tratado em cada
maodulo.

Além dos aportes tedricos ja exteriorizados, elementos diretivos e normativos
também foram estudados durante a formacéo dos professores e gestores.

Topicos especificos de Brasil (1988;1996;2015) foram tracados com a finalidade
de se valorizar a presenca dos estudantes em todo o periodo de aulas nas escolas, uma
vez que se identificou, a priori, que alguns alunos tinham tempo reduzido de
permanéncia na escola (por um certo periodo) em funcao de sua deficiéncia, situa¢éo ou
condicéo.

Ressaltamos que a medida em que o curso avangava, 0 mencionado no paragrafo
anterior era relatado pelos profissionais participantes como algo absolutamente normal,
ou seja, o fato de um aluno com deficiéncia, face as suas limitacdes de ordem cognitiva
ou fisica, permanecer na escola por menos tempo que aqueles que possuiam o padrdo
de normalidade socialmente instituido era absolutamente normal, mesmo que por um
curto periodo de tempo.

Mesmao ap0s o provocar de acOes relativas a tematica, o entendimento de alguns
docentes era de que havia a necessidade de que estes alunos permanecessem menos
tempo nas escolas era tido como algo absolutamente normal, mas apenas num breve
periodo de adaptacdo a escola e sua rotina, mas ndo de forma em que ndo houvesse
nenhum tipo de ponderacéo.

A tais articulacbes entre a escola e a familia, os professores e gestores
denominavam de ajustes ou adequacdes de temporalidade.

Embora a tematica ndo seja comum, se evidencia pela legislacdo que os métodos
e técnicas que a escola deve desenvolver, no contexto em analise, deve ser, de fato, algo
temporario, com a finalidade de os alunos se adequarem a escola, e ndo de tornar a acdo
mencionada (menor tempo na escola) como algo permanente, o que vai de encontro a
todos os aportes teoricos aqui trazidos e legislacdo delineadas durante o curso.

E 0 que nos permite vislumbrar de Brasil (2015) quando nos traz que:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

[...]

V - Adocéo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem em instituices de ensino; (BRASIL, 2015, art. 28,
inciso V).
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Da mesma forma posta por Brasil (1996) ja explorado anteriormente, 0s critérios
de analise devem ser os mesmos. Ndo h& entendimento diverso a ser dado neste
contexto.

Analogamente, Brasil (1988) aponta que “Art. 206- O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola;”. Noutras palavras, os trés elementos normativos de maior
relevancia educacional sdo categéricos quando tratam das questes inerentes a
permanéncia do aluno na escola, ndo cabendo, em nenhuma hipotese, entendimento de
que a permanéncia na escola de qualquer aluno deva ser reduzida, a exce¢do de uma
situacdo a curto prazo de adaptacdo/adequacdo para permanéncia do aluno na escola.

Isto posto, procederemos aos procedimentos metodoldgicos de analise dos dados
delineados.

METODOLOGIA E TECNICAS DE ANALISE

A investigacdo proposta se consolidou por meio de uma pesquisa mista
(CRESWELL e CLARK, 2013), e desenvolvida de forma exploratoria, descritiva e
analitica. Nas concepcoes de ibid., a pesquisa mista permite, inicialmente, uma melhor
alocacdo do tempo e organizacdo do estudo, além de uma visdo primorosa na atribuicao
de importancias a serem despendidas a alguns dados, proporcionando, mesmo que
indiretamente, maior robustez as conclusfes que se buscam.

A constituicdo do corpus inicial de analise se deu por meio do delineamento das
respostas de um questionario aberto, ora direcionado aos alunos do curso de formacéo
mencionado na introducdo deste trabalho.

ApO6s a constituicdo dos dados do corpus, tais elementos serdo analisados
mediante critérios de uma pesquisa mista (CRESWELL e CLARK, 2013), conforme ja
mencionado anteriormente, mediante premissas dadas qualitativamente por meio da
Anédlise Textual Discursiva, em consonancia com os dizeres de Moraes, Galiazzi (2016)
e Moraes (2003), bem como quantitativamente, quando cabivel, pela Analise Estatistica
Textual (VERASZTO, 2018b), conforme inferéncias da Classificagdo Hierarquica
Descendente (CHD).

3.1 Método Qualitativo

A Analise Textual Discursiva (ATD), metodologia qualitativa utilizada neste
trabalho, permite ao pesquisador uma constituicdo interpretativa ao trazer, de fato, o que

se mostra mediante sua tradugéo dos elementos analisados e apreciados, sejam daqueles

provenientes do corpus de arquivo gque sdo escritos sem a intervencdo do pesquisador,
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como livros e legislacédo; ou daqueles decorrentes do corpus experimental, ora escritos
com a intervencgéo do pesquisador, como transcri¢cOes de entrevistas e de observagdes
(MORAES e GALIAZZI, 2016).

A ATD pressupde quatro momentos descritos a seguir:

a) Unitarizagdo: E 0 momento mais denso de toda a analise, e se refere a
um momento de leitura e releitura de todos os elementos (textos em nosso contexto)
que compdem o corpus. Aqui hd uma total impregnacdo do fendmeno trazido atraves
dos textos ao pesquisador, que ora se dara até um ponto de exaustdo e de caos analitico,
de tal forma a permitir ao pesquisador o desmonte e a fragmentacdo de tudo o que
estiver sendo analisado.

Ap0s este momento inicial de leitura, releitura e de impregnacao dos conteidos
referentes ao fenbmeno em estudo, € que o pesquisador fard sua desmontagem e
fragmentacdo dos elementos segundo algum ou alguns critérios previamente
estabelecidos, de forma que os fragmentos de texto dados em funcéo da anélise pela
extrema desordem produzam significado no contexto de anélise.

b) Categorizacdo: Apds o momento de unitarizacdo, os elementos
constituidos pela desmontagem e fragmentacao serdo organizados em categorias. As
categorias que emergirem neste processo sdo constituidas pelos métodos dedutivos,
indutivos ou intuitivos.

C) Cooptagdo do novo emergente: Depois dos dois momentos ja
mencionados, ou seja, pela leitura, releitura e impregnacdo do fendmeno, de suas
constantes fragmentacdes dotadas de sentidos ao pesquisador, bem como do emergir
de categorias e possiveis subcategorias, este momento se remete ao inicio do processo
de amarracdo das ideias e entendimentos dotados de sentido ao pesquisador.

d) Auto-organizacdo: Este € 0 momento em que ocorre a estabilizacdo do
pensamento do que foi construido, sempre mediante as idas e vindas que permitiram as
fragmentacdes dotadas de significados aos significantes, e que permitiriam a
elaboracdo da categorizacéo inicial com vias a permitir a cooptagdo do novo emergente.
Apds os trés momentos iniciais que se deram por meio de um processo ciclico, as ideias
e conclusfes do pesquisador assentam, e permitem a estruturacdo de um metatexto
representativo de todo o contexto de analise.

3.2 Método Quantitativo

O processo de andlise e delineamento iniciado dos dados na analise qualitativa
se consolidou mediante auxilio do software IRAMUTEQ (RATINAUD,2014) (Interface
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de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), pelo fato
de conferir maior confiabilidade aos trés momentos iniciais do processo de anélise da
ATD. Contudo, € importante dizer que o software reportado ndo substitui, em nenhuma
hiptese, a funcdo do pesquisador, o Unico que detém os critérios perceptivos
necessarios a analise.

Assim, os elementos do corpus de foram classificados no IRAMUTEQ
(RATINAUD, 2014), mediante os termos presentes, em que as evidéncias serdo
divididas face as frequéncias das reducdes de suas formas. Os segmentos de textos (ST)
serdo cruzados, e as evidéncias em reiteradas inferéncias estatisticas irdo apontar ao seu
qui-quadrado (X?), donde sera possivel extrair a CHD para o estabelecimento de uma
classificacdo estavel e definitiva (CAMARGO, JUSTO, 2013), possibilitando a
estruturacdo dos dados mediante dendrogramas diversos.

Dos ST selecionados pelo IRAMUTEQ (RATINAUD,2014), cada evidéncia €
alocada numa tabela de contingéncia de ordem mxn ou mxm, com a quantidade de vezes
em que cada palavra aparece no elemento do corpus mediante a lematizacdo de cada
uma delas. Apds o teste X2 é calculado para cada evidéncia, bem como e seu nivel de
significancia dentro do contexto analisado. Os valores de p menores de que 5%
associados as evidéncias mostram que ha uma associagao dotadas de significancia, por
meio da lematizacéo, entre as palavras com valor de p <5 %, associando sua forga por
meio dos valores dados pela escala de significancia do teste de Fisher descritos no
Quadro 1.

Desta forma, as evidéncias com valores de p < 5% se inter-relacionam trazendo
significado a classe em que foram classificados pelo software. Em outras palavras, as
evidéncias, dentro de cada classe, sdo dotadas de significancia ao pontuarem os valores
de p ja mencionado, trazendo uma construcdo estavel e com significado a cada classe
constituida. Evidentemente, que no contexto em tela, cada classe devera ser analisada
dentro de todo o corpus, para que os significantes se afloram por meio da percepcao da
realidade, sempre e exclusivamente pelo pesquisador.

Em cada dendrograma gerado pelo IRAMUTEQ (RATINAUD, 2014) serdo
pontuados, dentro de cada categoria, quatro elementos: a evidéncia, a sua percentagem
(%) dentro da classe, o valor da estatistica qui-quadrado (X?) e o valor do p (p-value)
correspondente. Serdo contabilizadas e destacadas as evidéncias cujo valor do p (p-

value) no corpus, em consonancia com X2, sejam superiores ou iguais a 3,841. Segundo

Costa (2005), Levin; Fox (2004) apud Veraszto et.al (2018a), os valores iguais ou

%SAB E RES Caico RN, v. 24, n. 01, Jan, 2024

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 24, N°01, 2024, ISSN 1984-3879

superiores a 3,841 serdo podem ser consolidados com bastante confiabilidade e
significancia de 95%.

O valor de p ser& associado com seu respectivo X2, o que se dara de forma
automatica pelo IRAMUTEQ (RATINAUD,2014). De acordo com Morettin e Bussab
(2010), as mensuracdes do valor de p sdo determinadas pela Escala de Fisher trazida
pelo quadro 1:

Quadro 1: Escala de Significancia de Fisher

p-valor 0,100 0,050 0,025 0,010 0,005 0,001
Natureza da | Marginal | Moderada | Substancial | Forte Muito forte Fortissima
evidéncia

Fonte: Morettin, Bussab (2010, p.350).

Assim, como o valor de X2 potencializa as semelhancas e as diferencas que dada
evidéncia se mostra relevante em dado ST, quéo maior o valor de X2 de uma evidéncia
numa dada categoria, menor e mais significante serd o valor de p.

Ainda, o valor atrelado a cada evidéncia em relacdo a sua percentagem
apresentara o indice da presenca da evidéncia nos ST em que a evidéncia, mais se aderir
dentro da sua categoria. Quanto maior for a porcentagem indicada para a evidéncia,
maior serd o nimero de ST considerado como relevante pelo software que conterdo dada
evidéncia, dentro de determinada categoria dentre aqueles dotados de significado para
uma analise inicial pelo IRAMUTEQ (RATINAUD,2014).

TECNICAS DE ANALISE E RESULTADOS

Ao final do curso de extensdo trazido na introducdo deste trabalho, foi proposto
aos cursistas que respondessem as questfes discriminadas na sequéncia: 1) Mediante
aquilo que aprendemos durante o curso e pautados nos aportes tedricos e nas discussdes
realizadas, o que vocé entende por Educacdo Especial e por educacao inclusiva? 2) Vocé
entende que todos(as) alunos(as) sdo capazes de aprender os mesmos contelldos? O que
facilita ou dificulta a aprendizagem de um(a) aluno(a) que é publico-alvo da educacgéo
especial? e 3) O que voceé compreende sobre o termo “adequacdo ou ajuste de
temporalidade”?

Todas as respostas das questdes foram compiladas e dispostas em um dnico
texto, separadas por tipo ou classificacdo dos respondentes. Uma categorizacéo inicial
foi criada por meio das variaveis PEBI, PEBII, DIR, VICE, PCP e PEE. As respostas
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foram formatadas de modo com que houvesse sua compreensdo pelo IRAMUTEQ
(RATINAUD,2014), e submetidas ao software.

Ap0s submissao do corpus, o programa identificou 6 textos, cinco mil seiscentos
e trinta e cinco (5635) palavras, mil cento e setenta e cinco (1175) palavras com formas
diferentes, seiscentos e sessenta e quatro (664) palavras que apareceram uma unica vez
e duzentos e oitenta e quatro (284) segmentos de texto (ST), cada um deles com
aproximadamente vinte evidéncias.

Considerando a investigacdo, buscou-se apoio na Analise Fatorial de
Correspondéncia (AFC) que viabilizou 4 classes dadas em cores distintas pelo software.

Os resultados da analise aparecem na figura 1:

Figura 1: RepresentacGes da AFC no plano bidimensional
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Fonte: Elaborado pelos autores por meio do IRAMUTEQ (RATINAUD,2014)

A menor figura, justaposta no quadrante superior esquerdo, foi sobreposta a AFC
dada pelas palavras em destaque (classe 1, classe 2, classe 3 e classe 4) . E relevante
apontar que apenas as palavras ativas (verbos, adjetivos e advérbios) foram escolhidas
para a lematizacdo e composicdo da ACF, de forma que houvesse a menor poluicéo

possivel, mas com a ACF dotada de significancia inferencial, em que as palavras com
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maior/menor tamanho de fonte revelam maior/menor significado das evidéncias dentro
de cada classe.

A classe 1(vermelha) mostra as palavras ajuste, temporalidade, atividade, tempo
em que a crianga permanece na escola e reduzido como as evidéncias com maior
significancia para a classe. Apontam na direcdo da resposta a questdo 3 mencionada
anteriormente, com as palavras com maior frequéncia e significancia inferencial com
centroide na parte superior dos dois quadrantes superiores, apresentando uma relacao de
forma razoavelmente distante da classe 2 (verde) e uma maior proximidade das classes
3 e 4 (azul e roxo).

As relagdes mencionadas se mostram pelos distanciamentos e aproximacgoes
dados pela translacdo do eixo vertical (eixo y) para a direita e, do eixo horizontal (eixo
X) para baixo.

Ja a classe 2 (verde) se evidencia pela relacdo relevante com as palavras
educacdo especial, educacéo inclusiva, modalidade, educacao, alunos com deficiéncia,
ensino, voltar e necessidades educacionais especiais, com centrdide no quadrante
inferior esquerdo de forma isolada, demonstrando que a tematica envolvida se distancia
mais das outras inter-relagdes. Contudo, ndo ha de se falar em oposicédo de ideias, mas
tdo somente de um distanciamento tematico maior em funcdo do assunto abordado,
apontando na direcdo de respostas consolidadas para a questéo 1.

Por outro lado, as classes 3 e 4 (azul e roxo), revelam que ha uma proximidade
muito grande entre elas, ou seja, das tematicas envolvidas. As palavras que ddo maior
destaque as classes sdo respectivamente, mesmo, diferente, capaz, aprender,
capacidade, estimulos (classe 3) e facilitar, aprendizagem, dificultar, utilizar,
profissional, estratégias, recurso, professor, préprio, novo e tempo de aprendizagem
(classe 4), possuem centroide bem préximas uma da outra no quadrante inferior direito,
conduzindo seus vieses para respostas a questao 2.

Apbs os indicios percebidos, as respostas foram submetidas a analise dada pelo
Método de Reinert, resultando na lapidacdo dos ST e na construgdo de um dendrograma
dado pela Figura 2, consolidado apenas com as palavras com significancia estatistica

em conformidade com a escala de significancia de Fisher evidenciada pelo Quadro 1.

Figura 2: Dendrograma da anélise das respostas das questdes
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OBSTACULOS E DESOBSTRUGDES CAPACIDADE DE APRENDIZAGEM DO EDUCAGAQ ESPECIAL CONTEXTUALIZADA A

TEMPORALIDADE = = =
PARA A APRENDIZAGEM PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL EDUCACAQ INCLUSIVA

Categoria 1 { 26,3% ou 56/213) Categoria 4 (20,2% ou 43/213) Categoria 3 (27,7% ou 59/213) Categoria 2 | 25,8% ou 55/213)

Palavra % x» p Palavra % w ] Palavra % » p Palavra % X p
Huste 1000 | 485 | <00001 facilitar 9375 | 581 | <0.0001 mesmo 8095 | 3299 | <0.0001 educacac_especial 8718 | 93.84 | <0.0001
temporalidade 92.85 | 3426 | < 0.0001 aprendizagem 56.41 | 38.88 | < 0.0001 diferente 87.5 | 3085 | <0.0001 educacao_inclusiva S6.55 | 87.68 | < 0.0001
atividade 87.5 | 32.45 | <00001 dificultar 7222 | 33.04 | < 0.0001 capaz 75 | 2486 | <00001 modalidade 100 | 43.05 | <0.0001
tempo_que_a_
crianga_permanege 9231 | 3114 | <0.0001 utilizar 81.82 | 27.34 | <0.0001 aprender 5897 | 2332 | <0.0001 equCaca0 8095 | 36.97 | <0.000
na_escola
escola G667 | 2601 | <00001 profissional 875 | 23,97 | <0.0001 capacidade 100 | 1888 | <0.0001 “:;‘,‘i’;;:‘;':— 9167 | 28.78 | <0.0001
reduzido 100 | 17.31 | < 00001 estrategias B0 | 2330 | <0.0001 vez 100 | 1889 [ <0.0001 ensing T2T3 | 2818 | <0.0001
permanencia 100 | 1143 | 0.00072 recurso 85.71 | 18.09 | <0.0001 estimulos 100 | 13.36 | 0.00025 woltar 100 | 2388 | <0000
necessidade §1.72 | 1121 | 0.00081 professor 6429 | 16.12 | < 0.0001 ndo 50 | 1223 | o.o00e7 wumt‘*— ais | 2232 | 2198 | <0000t
escolar 6429 | 1116 | 0.00083 progrio 100 | 12.03 | < 0.0001 conteudos 6923 | 1192 | 0.00055 individuo 100 | 14.71 | 000012
ano 83,33 | 1037 | 0.00128 oD 100 11,0 | 0.00052 jeity 100 | 1064 | 0.0011 incluir 8571 | 1355 | 0.00023
estar 100 | 853 | 0.00349 aw:n:;m- 5333 | 924 | 0.0009 acordo G667 | 964 | 0.0019 atendimento 8571 | 13.55 | 0.00023
enteder 100 | 853 | 0.00348 falta 625 | 924 | 0.00237 por 70 9.37 | 0.00219 regular 7273 | 13.32 | 0.00026
termo 100 | 853 | 0.00349 conhecimento 625 | &5 |oo002ar forma 5455 | 8.83 | 0.00296 Inclusive 100 | 11.71 | 0.00062
objective 100 | 853 | 0.00348 PrOCESS0 5455 | 828 | 0.00355 100 | 7.94 | 0.00482 sistema 100 | 11.71 | 000052
ficar 100 | 853 | 0.00349 existir B567 | 76 | 0.00401 [precisar 6154 | 792 | 0.00489 visar 100 874 | 0.00311
ajustar 100 | 853 | 0.00349 sera 75 76 | 000583 apresentar G667 | 712 | 00076 transtomo 100 | 874 | 0003
adagtacao 6364 | 835 | 0.00386 metodologia 75 | or.m | 0.00583 olhar 80 | 659 | 0.00818 incluidos. 100 | 874 | 000311
curmiculo 6364 | 835 | 0.00386 crianga 50 459 | 000808 maneira 7143 | 691 | 0.0085 ] T143 | T86 | 0.00505
ao 50 785 | 0.00509 posSus 50 459 | 0.03225 fitmo 7143 | 691 | 0.00855 apoia B0 785 | 0.0050%
necessitar 71.43 | 781 | 0.00580 ele G667 | 04.08 | 0.04339 habilidade 625 | 503 | 0.024%6 deficiencia 5455 5 0.0254
referir 60 615 | 0.01312 Prporeonar 66.67 | 04.08 | 0.04339 acreditar 625 | 503 | 0.02406 inclusao 5455 5 0.0254
quando 6667 | 519 | 0.02267 considerar 6667 | 04.08 | 0.04339 sim 4091 | 483 | 002793 atender 50 388 | 004883
adequar 75 | 499 | 0.02548 Tormacas B6.67 | 04.08 | 0.04339 50 75 | 455 | 008283
fator 6667 | 04.08 | 0.04339 conseguir 75 455 | 003283
envohido 66,67 | 04.08 | 0.04330 adaptado 75 455 | 003283

Fonte: Elaborado pelos autores por meio do IRAMUTEQ (2014)

O Método de Reinert retornou um dendrograma com 4 classes dadas em cores
distintas pelo software (Figura 2) com as mesmas cores da ACF, mediante 0 uso de
74,2% (213/287) dos ST categorizados pelo IRAMUTEQ (2014). As classes foram
nomeadas como TEMPORALIDADE (classe 1 em vermelho), EDUCACAO
ESPECIAL CONTEXTUALIZADA A EDUCAC;AO INCLUSIVA (classe 2 em
verde), CAPACIDADE DE APRENDIZAGEM DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL (classe 3 em azul) e OBSTACULOS E DESOBSTRUCOES
PARA A APRENDIZAGEM (classe 4 em roxo).

Ramos, Lima e Rosa (2018) apresentam que a Analise Fatorial de
Correspondéncia (AFC) é conseguida a partir da analise de Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD). Na AFC apresenta-se um plano cartesiano bidimensional com os
diferentes agrupamentos de palavras ou de sujeitos que constituem cada uma das classes
propostas na CHD.

Ap0s os resultados provenientes da ATD e da AET ja trazidos neste topico, é
relevante esclarecer que as questfes passaram pelo crivo de andlise dos pesquisadores
deste trabalho, de acordo com os critérios esbogados no Quadro 2.
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Quadro 2: Mensuracdo das respostas das questdes, de acordo com 0s conteidos e importancia.

Niveis de importancia/ Notas Critérios
Intensidade
1 N&o contempla os elementos esperados.
Pouco importantes 5 Contempla, de forma muito pequena ou quase nada, parte
dos elementos esperados.
3 Contempla, minimamente, parte dos elementos
. esperados.
Modestamente importantes
4 Contempla, de forma pequena, parte dos elementos
esperados.
5 Contempla, minimamente, a maioria dos elementos
. esperados.
Moderadamente importantes — —
6 Contempla, superficialmente, a maioria dos elementos
esperados.
7 Contempla parte dos elementos esperados com maior
. intensidade e conteldo.
Bastante importantes
8 Contempla grande parte dos elementos esperados com
maior intensidade e conteldo.
9 Contempla a maioria dos elementos esperados com muita
o intensidade e conteldo.
Muito importantes
10 Contempla totalmente o0s elementos esperados com
excelente contelido e intensidade.

Fonte: Os autores, 2022

As respostas foram mensuradas, as cegas, pelos trés pesquisadores deste
trabalho, numa escala de 1 a 10, de acordo com os aportes teoricos e da legislacao
tratados no curso de extensdo, e mensuradas de acordo com o conteddo e intensidade
das respostas. A maior e a menor nota foram excluidas, para descaracterizacdo do perfil
do pesquisador avaliador, de modo que as possibilidades de desvios ou tendéncias
interpretativas dados por valores extremos fossem minimizados.

As notas foram submetidas ao Statistical Package for the Social Sciences (SPSS,
IBM, 2013), com a finalidade de mostrar elementos decorrentes de uma inferéncia
estatistica bivariada, como forma de trazer maior robustez aos resultados.

Os resultados mostraram que os dados das notas sdo aderentes a normalidade,
bem como permitiram concluir pela sua homoscedasticidade, conforme elementos
apontados por Silva, Lopes e Junior (2014), viabilizando a possibilidade de realizacao
de testes paramétricos.

Por meio de um teste de hipdteses, analisado por meio da comparacao entre 0s
resultados obtidos pelas notas das questdes mensuradas, a analise variancia entre as
médias (ANOVA) evidenciou, a um nivel de significancia de 5%, que os resultados
diferem entre as questdes 1 e 2 (p-valor < 0,05), entre as questdes 1 e 3 (p-valor <0,01),
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mas sdo estatisticamente iguais entre as questdes 1 e 3 (p-valor > 0,05). Os dados foram

submetidos ao software BioEstat 5.3, e 0s resultados consolidados conforme mostrado

pela Tabela 2.
Tabela 2: ANOVA das notas das questdes

FONTES DE GL SQ QM
VARIACAO
Tratamentos 2 17.389 8.694
Erro 141 186.604 1.323
F= 6.5696

(p) = 0.0023

Média (Coluna 1) = 8.4375

Média (Coluna 2) = 9.1042

Média (Coluna 3) = 8.3125
Tukey: Diferenca Q (p)
Médias (1 a 2) = 0.6667 4.0149 <0.05
Médias (1 a2) = 0.1250 0.7528 ns
Médias (1a2) = 0.7917 47677 | <0.01

Fonte: Elaborado pelos autores por meio do BioEstat 5.3

Os resultados mostrados pela ANOVA ficam mais bem evidenciados pelo
diagrama de caixas mostrado na Figura 3, e mostra que 75% das notas sdo iguais ou

superiores a 8 quando mensuradas de acordo com os critérios do Quadro 2.

Figura 3: Box-Plot das notas das questfes 1 a 3.

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB E RES Caico RN, v. 24, n. 01, Jan, 2024



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 24, N°01, 2024, ISSN 1984-3879

0
i—9
1~
7
047 39.36
6 6 s
T T T
QUESTAOCO1 QUESTAOD2 QUESTAOD3

Fonte: Elaborado pelos autores por meio do IBM (2013)

Observa-se, portanto, que 75% dos respondentes (2°, 3° e 4° quartil) de todas as
respostas possuem um nivel de intensidade/importancia “bastante importante” e “muito
importante”, evidenciando que, majoritariamente, que os cursistas apresentaram uma
percepcao dos temas que “contempla grande parte dos elementos esperados com maior
intensidade e contetdo ”, que “contempla a maioria dos elementos esperados com muita
intensidade e conteido em relagdo aos outros” e que ‘“contempla totalmente os
elementos esperados com excelente contetido e intensidade”.

Por meio de uma andlise similar, 25% dos cursistas (1° quartil) apresentaram
respostas, no minimo, ‘“moderadamente importantes” e que ‘“‘contempla,

superficialmente, a maioria dos elementos esperados” para todas as questdes.

APROFUNDAMENTO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados apresentados pela dendrograma da figura 2, mostra a AFC trazida
pela figura 1 de forma mais pontual, revelando as evidéncias de forma sistematizada e
caracterizadas pelos elementos com significancia estatistica dentro de cada classe,
conforme ja contextualizado anteriormente pelo que extrai do quadro 1.

O dendrograma e a AFC mostram que a categoria 1 (TEMPORALIDADE) se
relaciona de forma muito proxima com a categoria 4 (OBSTACULOS E
DESOBSTRUCOES PARA A APRENDIZAGEM) e com categoria 3 (CAPACIDADE
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DE APRENDIZAGEM DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL),mostrando que esta composi¢cdo de categorias (categorias 1, 4 e 3) se
agrega, de forma intensa, a categoria 2 (EDUCACAO ESPECIAL
CONTEXTUALIZADA A EDUCACAO INCLUSIVA), evidenciando pelas respostas

as questdes apresentadas aos cursistas, que os alunos publico-alvo da educacéo especial

Volume 24, N°01, 2024, ISSN 1984-3879

sdo capazes de aprender como qualquer aluno que ndo seja PAEE, desde que sejam
empregados diferentes recursos (inclusive humanos), considerando os tempos de
aprendizagem de cada aluno, e respeitando suas necessidades de adequacéo ao todo do
ambiente escolar.

Deste modo, os elementos que permitem uma andlise qualitativa dada pela AFC
se mostram complementares a uma analise quantitativa, dada por meio da anélise dos p-
valores associados as evidéncias no dendrograma, mostrando maior robustez na analise
dos dados.

Como os dados apresentam homocesdasticidade e sdo aderentes a normalidade,
foi possivel a realizacdo de testes de hipéteses para dados paramétricos por meio da
ANOVA, o que mostrou haver diferencas estatisticas entre as percepcfes dos cursistas
acerca da “Educagdo Especial, educag@o inclusiva e a capacidade de aprendizagem dos
alunos PAEE, bem como sobre aquilo que facilita ou dificulta a aprendizagem deste
publico-alvo” (questdes 1 e 2), bem como ficou evidenciado estatisticamente, que ha
diferencas nas percepcoes dos respondentes sobre aquilo que trouxeram consigo sobre
a “capacidade de aprendizagem dos alunos PAEE, sobre o que facilita ou dificulta a
aprendizagem deste publico-alvo e sobre os ajustes/adequagdes de temporalidade”
(questdes 2 e 3).

Ainda, a ANOVA mostrou ndo haver diferencas estatisticas sobre as percepcdes
dos cursistas em relacdo aquilo que detém sobre a “Educacdo Especial, educacao
inclusiva e ajustes/adequacdes de temporalidade” (questdes 1 e 3). As consideragdes
sobre a ANOVA ficaram mais bem evidenciadas pelo gréfico de caixas dado pela figura
3.

Além, a excecdo dos 2 outliers revelados as questdes 1 e 3, 100% dos
respondentes destas 2 questdes mostraram que compreenderam “parte dos elementos
esperados com maior intensidade e conteudo”, mostrando mais homogeneidade da
compreensdo da tematica envolvida nestas duas questdes, em relacdo a questéo 3.

Também é importante ressaltar, pela analise dados alocados entre 0 2° e 3°

quartil, de que 50 % dos respondentes com notas entre 8 e 9 nas questdes 1 e 3 tiveram
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uma compreensao que “contempla grande parte dos elementos esperados com maior
intensidade e conteido” e/ou “contempla a maioria dos elementos esperados com muita
intensidade e conteudo”.

A questdo apresenta certa particularidade, uma vez que ha mensuracfes que
variam entre 6 e 10, mostrando maior diversidade das respostas, muito embora 75% dos
respondentes, ou seja, aqueles que estdo consolidados no intervalo do 2° ao 4° quartil
tenham mensura¢do que aponte para uma aprendizagem que “contempla grande parte
dos elementos esperados com maior intensidade e contetdo”, “contempla a maioria dos
elementos esperados com muita intensidade e conteudo” e “contempla totalmente os
elementos esperados com excelente contetido ¢ intensidade”.

Aqui é possivel perceber, relativamente a questdo 2, que a percepcao de 25% dos
respondentes presentes no 1° quartil, “contempla parte dos elementos esperados com
maior intensidade e contetido” ou “contempla grande parte dos elementos esperados
com maior intensidade e conteudo.”

Contudo, a compreensdo de 75% dos cursistas contidos nos 2°, 3° e 4° quartil
apresentam resultados melhores, revelando, em relacdo a compreensdo no contexto do
tema resultados que “contemplam grande parte dos elementos esperados com maior
intensidade e conteudo”, “contemplam a maioria dos elementos esperados com muita
intensidade e conteudo” e que “contemplam totalmente os elementos esperados com

excelente contetido e intensidade”.

CONSIDERACOES FINAIS

Isto posto, o trabalho realizado numa perspectiva mista, se mostrou capaz de
evidenciar, de forma robusta e muito eficiente, sobre a percep¢do/compreensdo gque 0s
respondentes detém sobre os temas propostos, demonstrando as inter-relacdes entre
todas as variaveis/temas que foram objeto de anélise desta investigag&o.

Por meio da andlise dos resultados apresentados, foi possivel verificar que a
formacéo continua e continuada de docentes e gestores da rede municipal em que se deu
0 curso de extensao foi significativa.

Isto mostra que 0s aportes tedricos e demais elementos normativos trazidos ao
curso foram relevantes, bem como a metodologia adotada para a elaboracdo do curso
foi adequada, evidenciando que sua execucéo foi pertinente e dotada de significado aos

cursistas.
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Diante de todo o exposto, conclui-se que a formacéo continua e continuada de
docentes e gestores, mediante seu provimento dado por um curso de extensdo
universitaria dada por uma Universidade Federal do interior do Estado de S&o Paulo,
promoveu, majoritariamente, uma compreensao/percep¢do ‘“bastante importante” e
“muito importante”, relativas a temas relacionados a educacgao inclusiva, evidenciando

contribuiges relevantes para a incluséo escolar.
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