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RESUMO

A pesquisa objetivou problematizar o percurso historico-filoséfico do conceito emancipacéo
desde o século XVII até o século XX, a partir dos seguintes autores selecionados: Immanuel
Kant, Theodor Adorno, Max Horkheimer e alguns representantes dos movimentos de
emergéncia e inmersdo de projetos educativos e pedag6gicos de Latinoamerica: Paulo Freire,
Dermeval Saviani, Enrique Dussel e Marco Raul Jiménez. Destacam-se algumas implicacdes
desse conceito nas diferentes mudancas dos modelos sociais presentes nestas épocas. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa. Ao abordar o conceito de emancipacao,
com ideias tais como: a emergéncia da consciéncia e a autonomia, surge o principio de que a
educacdo pode ser um meio para que 0 homem se torne homem. Portanto esse estudo indica a
importancia da consolidacdo de um projeto de educacdo democréatica e inclusiva, que faca
rupturas com paradigmas conservadores ancorados no ideario neoliberal que, na Gltima década,
tem se espraiado, especialmente no campo das politicas educacionais.
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ABSTRACT

Abstract: The research aimed to problematize the historical course of the concept of
emancipation from the seventeenth century to the twentieth century with authors as: Immanuel
Kant; Theodor Adorno; Max Horkheimer and some representatives of the movements of
emergency and inmersion of educational and pedagogical projects of Latinoamerica: Paulo
Freire, Dermeval Saviani, Enrique Dussel and Marco Raudl Jiménez. Some of the implications
that this concept has had in the different changes of the social models present in these times are
highlighted. This is a bibliographic research of a qualitative nature. When addressing the
concept of emancipation, with ideas such as the emergence of consciousness and autonomy, the
principle arises that education can be a means for man to become man. In addressing the concept
of emancipation, this study indicates its importance for the consolidation of a democratic and
inclusive education project, which makes ruptures with conservative paradigms anchored in the
neoliberal ideology that, in the last decade, has spread, especially in the field of educational
policies.

Keywords: Emancipation; Philosophy; History; Education.

! Doutora em Educagcdo, Universidade Federal de Uberlandia(UFU); Mestre em Docéncia Universitaria,
Universidad Nacional Costa Rica (UNA), Licenciatura em ensino de matematica, Universidad
Tecnoldgica de Costa Rica (ITCR); Professora de matematica na Universidad Latinoamericana de Ciencia
y Tecnologia (ULACIT). Email: fercan.fernanda@gmail.com

%SAB E RES Caico RN, v. 23, n. 03, Nov, 2023

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

RESUMEN

Volume 23, N°03, Nov. 2023, ISSN 1984-3879

La investigacién tuvo como objetivo problematizar el recorrido historico-filosofico del concepto
de emancipacion desde el siglo diecisiete hasta el siglo veinte, a partir de los siguientes autores
seleccionados: Immanuel Kant, Theodor Adorno, Max Horkheimer y algunos representantes de
los movimientos de surgimiento e inmersion de proyectos educativos y pedagogicos de
Latinoamérica: Paulo Freire, Dermeval Saviani, Enrique Dussel y Marco Radl Jiménez. Se
destacan algunas implicaciones de ese concepto en los diferentes cambios de los modelos
sociales presentes en estas épocas. Se trata de una investigacion bibliografica, de naturaleza
cualitativa. Al abordar el concepto de emancipacion, con ideas tales como: la emergencia de la
consciencia y la autonomia, surge el principio de gque la educacién puede ser un medio para que
el hombre se torne hombre. Por lo tanto este estudio indica la importancia de la consolidacion
de un proyecto de educacion democratica e inclusiva, que haga rupturas con paradigmas
conservadores instalados en la ideologia liberal que, en la Gltima década, se ha expandido,
especialmente en el campo de las politicas educativas.

Palabras clave: emancipacion; filosofia; historia, educacion.

INTRODUCAO

O desejo pela liberdade de expressdo ideologica, motivou ao homem a
construcdo individual e/ou coletiva de projetos que tinham como objetivo principal,
acabar com a dominagdo que por tanto tempo foi imposta aos grupos marginalizados
por alguma condicdo, por parte dos grupos sociais privilegiados.

O despertar da consciéncia, representa 0 ponto de ruptura, a partir do qual o
homem busca garantir as condi¢cBes minimas de integracdo a sociedade, e com isso
eliminar a reproducdo do status quo. A partir desse contexto, o conceito de emancipagao
faz referéncia a ideia do homem como ser pensante, como sujeito que busca o exercicio
da autonomia dentro dos diferentes contextos nos quais se desenvolve.

Consequentemente, 0s movimentos de emancipacdo implicam uma série de
mudancgas progressivas, mediante as quais 0 homem procura dentro da sociedade e
através dela, libertar-se das opressGes religiosas, sociais, politicas, culturais e
econdmicas, para com isso aspirar a construgdo da identidade propria ao longo de sua
historia.

Desta forma, o termo emancipacdo ndo se reduz a ideia de dominacdo, ao
contrario, o conceito tem um longo percurso histérico. No decorrer do século XVIII
ocorreu um movimento intelectual na Europa conhecido como Iluminismo ou “Século
das Luzes”. O iluminismo foi caracterizado por ser um periodo de defesa intransigente

da razdo, ou seja, a universalizagéo e a potencializacdo da razéo.

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB E RES Caico RN, v. 23, n. 03, Nov, 2023



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 23, N°03, Nov. 2023, ISSN 1984-3879

Um dos maiores influentes desta época foi Immanuel Kant(1724-1804). Em suas
obras, Kant tentou mostrar seu projeto filoséfico, além do debate entre 0 empirismo e o
racionalismo.

Porém, os modos de construcdo de conhecimento nas diferentes formas de
esclarecimento em cada periodo, representam uma fonte de sustentacdo do poder, ou
seja, através do conhecimento pode ser estabelecida uma relacdo de submisséo ou de
dominacdo. Autores como Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895 —
1973), denunciaram que durante esse movimento foi instituida uma conexdo entre o
surgimento do pensamento ilustrado e o desejo de dominar, o que desencadeou uma
série de tendéncias regressivas, durante o periodo Contemporaneo no curso de processos
civilizatorios. Dessa maneira a promessa de sociedade pautada pelos ideais de liberdade
e de justica foram deixados de lado.

De Adorno e Horkheimer se destaca a critica que fizeram aos avancos técnicos
que foram acompanhados pela mercantilizacdo dos proprios desejos dos seres humanos.
Nesse fendmeno conhecido como Industria Cultural, se mostra o uso da raz&o racional,
objetivada na linha de producdo industrial, diante de um uso irracional da razédo por parte
dos consumistas.

Durante o periodo Contempordneo tem sido registrados uma série de
movimentos de emergéncia e imersao de projetos educativos e pedagdgicos coerentes
com as necessidades, problematicas e lutas Latinoamericanas. Esses movimentos deram
origem ao que se conhece como: Pedagogias Criticas Latinoamericanas.

As Pedagogias Criticas Latinoamericanas residem por um lado do pensamento
pedagogico e contra hegemonico de pedagogos tais como Paulo Freire e Demeval
Saviani (Brasil), Norma Michi, Enrique Dussel e Adriana Puiggrés (Argentina),
Rolando Pinto e Hugo Zemelman (Chile), Marco Raul Mejia (Colémbia), Roberto
Abarca (México) e Jose Luis Rebellato (Uruguai).

Essas pedagogias “outras” também sdo o resultado de multiplas experiéncias
vivenciadas desde 0os movimentos populares latino-americanos, da memaria social do
continente, e das identidades fragmentadas de nossos povos.

Para as pedagogias criticas, a praxis € fator determinante nesta busca para a
emancipacdo. Tal finalidade é atingida quando o sujeito é capaz de refletir sobre sua
realidade, intervir nela e transforma-la. Isto implica, ter a capacidade de associar a teoria

e a préatica para efetuar uma praxis social.
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Por outro lado, a educacdo formal ao longo dos diferentes periodos, representa
um mecanismo articulado utilizado para a manutencdo do status quo, com o objetivo
de garantir a dominagdo de uma classe sobre outra. Dai que a educagdo como um meio
de disposicdo social, tem permitido a instauracdo de aparelhos ideoldgicos através da
historia.

Tendo como ponto de partida as premissas anteriores, como parte deste percurso
historico-filoséfico, identificaremos as ideias incluidas em algumas obras dos diferentes
autores selecionados, que fazem referéncia a educagdo como um meio que permite a
emancipacao dos sujeitos.

Desta forma, busca-se expor de forma breve, as ideias apresentadas referentes
ao conceito de emancipagdo pelos autores Immanuel Kant, Theodor Adorno, Max
Horkheimer e por alguns dos exponentes das Pedagogias Criticas Latinoamericanas:
Paulo Freire, Enrique Dussel, Dermeval Saviani e Marco Raul Mejia.

Além disso, sdo incluidas reflexdes a partir do pensamento dos referidos autores,
em relacdo as possibilidades de se construir um projeto de educacdo que propicie a
emancipacao dos diferentes grupos sociais.

O presente artigo apoia-se em conceitos fundantes dos autores citados, para
fomentar discussbes acerca dos processos de emancipacdo como possibilidade de
superacédo das contradigdes presentes em diversos contextos.

PERCURSO HISTORICO-FILOSOFICO DO CONCEITO EMANCIPACAO

No século XVIII ocorreu um movimento intelectual na Europa conhecido como
[luminismo ou “Século das Luzes”. Muitos foram os fil6sofos, matematicos e cientistas
gue marcaram a trajetoria dessa época, porém, um dos maiores influentes foi Immanuel
Kant.

Ao filosofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804), Ihe sdo atribuidas vérias obras
nas quais tentou mostrar seu projeto filoséfico, além do debate entre o empirismo e o
racionalismo.

Escrito em 1783, o texto “Resposta a questdo: o que € esclarecimento? apresenta
uma série de pressupostos que deram origem a multiplas discuss@es, teorias, escritos e
pensamentos que permitiram realizar importantes reformas no seculo XVIII.

Ante a pergunta feita a Kant: o que é esclarecimento? Ele respondeu desde o

primeiro momento: “¢ a saida do homem da menoridade pela qual € o proprio culpado”

(KANT, 2009, p.1).
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Mas, o que significa essa menoridade, exposta por Kant? A menoridade
representa um estado em que permanece o0 homem e onde € protegido por um conjunto
de regras impostas pelo estado, pelos pais, ou por todos aqueles que possam exercer um
tipo de tutela nele. Menoridade implica, ser orientado a agir, desprovido de capacidade
para questionar, para contrapor, ou seja, acreditar e seguir as regras, atuar sem
racionalidade.

Particularmente, esse estado livra 0 homem da tomada de decisdes, pois, sé resta
aele acatar ordens, portanto nao lhe serédo atribuidas responsabilidades em nenhum caso.
Essa idéia esta relacionada com o histérico papel colonizador de binarizar os seres entre
superiores-inferiores, tendo como pressuposto a manutengédo de seus discursos desde a
esfera dominante.

Por isso, de acordo com a forma em que 0 sujeito usa ou ndo sua liberdade, a
maneira em como se posiciona e assume a sua realidade e a sua autonomia, pode ficar
num estado de menoridade ou de maioridade.

Maioridade representa o salto que o homem da quando assume sua autonomia,
sua responsabilidade, quando atravessa os limites da menoridade. Na maioridade, o
sujeito constroi um mundo interno dentro de si, que Ihe permite a sua vez criar outra
realidade, onde é mais ativo, independente, e sobretudo, onde exerce um alto grau de
autonomia.

No estado de maioridade, 0 homem tem esse desejo pela busca do conhecimento,
pela vontade de saber mais, através da liberdade, porque ser livre é ser autbnomo, é
determinar as prdprias leis baseadas na razao.

Mas, esse salto somente poucos individuos sdo capazes de conseguir, e sdo
aqueles que sdo capazes, segundo Kant (2009) de realizar o exercicio individual de seu
espirito. Trata-se de um movimento que requer coragem, decisao, de resolver os medos,
para que o homem tenha possibilidade de agir de forma autdbnoma e assim, possa passar
de um estado ao outro.

Para Kant, se o sujeito ndo faz o esforgo para sair do estado de menoridade, entéo
pode ser culpado por essa incapacidade de ndo querer usar seu proprio entendimento e
continuar alienado ao pensamento e as imposicdes dos outros. No entanto, sabe-se que
esse salto de um estado a outro, ndo se refere apenas a voli¢ao do sujeito, mas tambem
a um conjunto de determinantes e condicionantes que podem cercear esse processo.

Ante a pergunta exposta no texto, vivemos numa época esclarecida? Kant (2009,

p. 4) responde: “ndo, mas vivemos em uma época de esclarecimento”. Essa resposta foi
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baseada no estado atual da época, onde ainda imperavam as sombras, as insegurancas
das pessoas por expressar suas ideias, por ser livres , porém Kant reconheceu o esforco
que muitos faziam para conseguir chegar algum dia a essa condicdo de esclarecimento.

A importancia que Kant da a razéo é fundamental, ja que por meio dela 0 homem
constrdi o conhecimento, € consciente do entorno onde esta, e pode superar o estado de
ignorancia em que se encontra. Dessa maneira a razdo Ihe permite ao sujeito ndo s ter
0 poder de saber, se ndo também de ter o poder de orientar a sua a¢do. Sendo assim, a
filosofia em Kant esté vinculada a um ideal de emancipacdo do ser humano, devido a
que é concebida sob a ideia de autoconstrucdo constante do sujeito.

Com o objetivo de aprofundar no pensamento de Immanuel Kant
especificamente no campo da educagédo, valemo-nos do texto intitulado “Sobre a
Pedagogia”, o qual traz contribui¢des significativas para pensar a educagdo, dentro de
uma perspectiva integral do individuo.

Na primeira parte do texto Kant (1999, p. 11) expde “o homem € a tinica criatura
que precisa ser educada”. Essa educacdo inclui o cuidado da infincia, a disciplina, a
instrucdo e a formacdo.

Kant propde a afirmacdo anterior, baseado na convicgédo de que os animais desde
0 momento que nascem, tém instintos que lhes permitem cuidar de si, portanto, o
maximo que precisam, em alguns casos é serem alimentados e protegidos de alguma
maneira. A diferenca com o homem, é que este, segundo Kant, nasce em uma espécie
de estado bruto e € s6 por meio da educacdo que extrai suas qualidades naturais que Ihes
permitem ser parte da humanidade. Dai a importancia de que 0 homem seja submetido
a um processo de conquista de si mesmo e assim formar parte de uma sociedade, porque
“o homem ndo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educagdao” (KANT,
1999, p. 11). Cabe ressaltar que Kant ndo se refere a educacdo em um contexto amplo
de aprendizagem mas sim da educacdo formal para a sociedade urbanizada e pré-
industrial existente.

Na mesma linha de ideias, 0 autor ressalta que, a necessidade que 0 homem tem
da educacdo, é proporcional a aquela que tem de sua propria razdo, porque ela esta
relacionada com a busca da realizagdo da perfeicdo humana. Assim, o sujeito tanto em
sua condicgdo individual, ou como parte de uma sociedade pode fazer uso dessa razao
para superar sua condi¢do empirica e assim alcancar sua autonomia.

Kant procurou desenvolver sua ideia de educagéo sustentando-a na premissa de

que existem disposi¢Bes naturais insitas ao ser humano que devem ser aprimoradas e,
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guanto mais cedo melhor, do contrario serd muito mais dificil mudar o homem e é
precisamente mediante a disciplina. Segundo Kant (1999, p. 12) é impedido ao homem
“desviar-se do seu destino, de desviar-se da humanidade, através das suas inclinagdes
animais”, porque ¢ por meio da disciplina que Kant considera que se passa da
animalidade a humanidade. Esse pensamento foi comum entre 0S primeiros
catequizadores de Latinoamérica.

Deste modo, educagdo e melhoramento humano s&o nogOes implicadas na
proposta de Kant, marcada pelo ideal iluminista, porque é através do uso de sua propria
razdo que o homem é capaz de compreender a forma em que se constroi seu
conhecimento, de desvendar sua realidade, de intervir nela e assim converter-se em ser
seu cocriador.

Em sinteses, na proposta de Kant (1999) a educacéo deve ser um processo, um
ideal aberto, porque o préprio homem é um projeto em construcdo permanente. A sua
vez, a educacgdo deve cuidar para que o homem seja disciplinado, quer dizer, impedir
que a animalidade prejudique o carater humano tanto no individual como no social; que
tenha a habilidade para conseguir os fins que se almeja (se torne culto); que ele tenha
um lugar na sociedade (se torne pudente), e finalmente possa cuidar de seu
desenvolvimento moral.

Os diferentes acontecimentos ocorridos na contemporaneidade, tém marcado o
mundo de maultiplas formas, mostrando os inUmeros aspectos contraditérios de nossa
sociedade. Esses aspectos foram ressaltados pelos frankfurtianos, para os quais é
necessario pensar dialeticamente o desenvolvimento técnico, porque por um lado
permitiu a criagdo de novos conhecimentos e o0 aumento do capital, mas por outro gerou
as condicdes para o despotismo e a alienagéo.

Filésofos como Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895 -1973),
fizeram parte da Escola de Frankfurt. Eles criticaram como os modos de construgao de
conhecimento nas diferentes formas de esclarecimento de cada periodo, representaram
uma fonte de sustentacdo do poder, quer dizer, que através do conhecimento foi
estabelecida uma relagéo de submissao e dominacao.

Alusivo a esse tema, Adorno e Horkheimer, em sua obra Dialética do
Esclarecimento (1985) indicam que o0 ser humano com Seu progresso preparou a
regressao, e isso aconteceu porque

O que os homens querem aprender da natureza é como emprega-la para
dominar completamente a ela e aos homens. Nada mais importa. Sem a
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seu cautério o Ultimo resto de sua prépria autoconsciéncia (ADORNO,
HORKHEIMER, 1985, p.18).
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Dessa maneira, o uso acelerado da ciéncia e a tecnologia para fins de produgéo
implicou a instauracao de uma nova formacdo social, onde o individuo é produto de uma
sociedade fragmentada e alienada. Nesse sentido, Adorno e Horkheimer (2000) indicam
que o ser humano fez uso de outra aresta da razdo, uma raz&o orientada a um processo
de instrumentalizacdo, onde o pensamento se diluiu e se converteu num instrumento
para fins especificos.

Como resultado disso, foi estabelecida uma nova relacdo entre os individuos,
onde existe um distanciamento com o outro e é refor¢cada pela incapacidade de vinculos
emocionais, de modo que como Horkheimer (2002) indica, 0s avangos técnicos sdo
acompanhados de um processo de desumanizacdo e o foi pensado como o proprio
objetivo do progresso, trazendo como ameaca a anulacdo do homem.

O holocausto é uma evidéncia clara de que o ser humano ndo sé usou sua razdo
para superar a ignorancia, sendo que também, a razdo foi usada para planejar a
destruicdo de sua propria raca. Auschwitz é s6 um dos tantos eventos registrados na
historia, que séo parte do processo colonial e da barbarie estabelecida como fruto da
condicéo colonial europeia inclusive para o continente americano e para o continente
africano.

Esse caminho, que inevitavelmente seguiu 0 homem, é descrito por Adorno e
Horkheimer a seguir:

A esséncia do esclarecimento € a alternativa que torna inevitavel
a dominacdo. Os homens sempre tiveram de escolher entre
submeter-se a natureza ou submeter a natureza ao eu. Com a
difusdo da economia mercantil burguesa, o horizonte sombrio do
mito é aclarado pelo sol da razdo calculadora, sob cujos raios
gelados amadurece a sementeira da nova barbarie. Forcado pela
dominacdo, o trabalho humano tendeu sempre a se afastar do
mito, voltando a cair sob o seu influxo, levado pela mesma
dominacdo. (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p.38)

O conhecimento que foi em algum momento promotor do poder, foi usado ao
servigo da economia, da politica, através do uso irrestrito da técnica. Os discursos sobre
0 saber e a constru¢do do conhecimento no ocidente passou a estar ao servico da

exploracdo e manutencdo do poderio de um determinado grupo, os dominadores, para

ser usado no detrimento da natureza, e de outros seres humanos que nao integram o

grupo dos esclarecidos, ou seja, 0s dominados.

%SAB E RES Caico RN, v. 23, n. 03, Nov, 2023

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 23, N°03, Nov. 2023, ISSN 1984-3879

Com essa denancia, Adorno e Horkheimer dialogam com a ideia de
emancipagdo. O homem esclarecido, ndo s6 domina a natureza, sendo tambeém usa a
razdo para dominar outros grupos aos que considera inferiores. A racionalidade
industrial foi a condutora do progresso, através de valores como o utilitarismo, a
funcionalidade e a competéncia, valores que permitirdo mostrar uma faceta do ser
humano onde é opressor, déspota, ditador, ou por outro lado, pode ser o oprimido.

Assim, a educagédo passou a ser um processo social objetivo, e consequentemente
o0 desenvolvimento no plano educacional foi condicionado a uma determinada forma
social, onde prevaleceu o aprisionamento das condicdes de liberdade. Como
consequéncia disso a ideia do homem auténomo e emancipado gradualmente foi
desaparecendo.

O projeto educativo foi enfocado para uniformizar os sujeitos, fragilizando os
processos de diferenciacdo e de autonomia. Relacionado ao exposto, Adorno (1995) nos
alerta que aquela formacdo onde ndo seja promovida a autonomia do sujeito, pode
conduzir & barbérie, como a ocorrida em Auschwitz.

Portanto, uma pedagogia que ndo reflete auto- criticamente sobre o lugar e a
funcdo da educacdo nas estruturas sociais, que ndo perceba a forma em que a
organizacdo social gera e mantem a heteronomia, através das instituicbes educativas
convocadas a combaté-la, s6 contribuira a perpetuacdo da barbarie. Segundo Adorno
(1995), o Unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria a autonomia, o poder
para a reflexdo, a autodeterminacdo, a ndo participacdo, ou seja, uma educacdo
emancipadora, pois, para o referido autor ndo ha democracia sem pessoas emancipadas.
Esse pressuposto confere relevante valor e reponsabilidade aos processos educacionais
formais em uma perspectiva critico-emancipadora.

Porém, a educacdo continua direcionada a implementacdo de modelos
preestabelecidos, porque eles sdo elaborados a partir de um ideal de um grupo de
pessoas, que nem sempre tém posi¢des critico-progressistas. No entanto, esse enfoque
“encontra-se em contradicdo com a ideia de homem auténomo, emancipado, conforme
a formulacéo definitiva de Kant na exigéncia de que os homens tenham que se libertar
de sua auto-inculpavel menoridade” (ADORNO, 1995, p.140).

Durante o periodo contemporaneo tem sido registrados uma série de movimentos
de emergéncia e imersdo de projetos educativos e pedag0gicos coerentes com as

necessidades, problemaéticas e lutas Latinoamericanas. Esses movimentos deram origem

ao que se conhece como: Pedagogias Criticas Latinoamericanas.
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As Pedagogias Criticas Latinoamericanas residem por um lado do pensamento
pedagogico e contra hegemonico de pedagogos tais como Paulo Freire e Demeval
Saviani (Brasil), Norma Michi, Enrique Dussel e Adriana Puiggros (Argentina),
Rolando Pinto e Hugo Zemelman (Chile), Marco Raul Mejia (Colémbia), Roberto
Abarca (México) e José Luis Rebellato (Uruguai). Essas pedagogias “outras” também
sdo o resultado de multiplas experiéncias vivenciadas desde os movimentos populares
latino-americanos, da memaria social do continente, e das identidades fragmentadas de
NOSSOS POVOS.

Apesar da pluralidade e multiplas praticas associadas as Pedagogias Criticas,
existe uma série de elementos que lhe conferem unidade. Se ressaltam: a relevancia da
praxis politico pedagdgica para a transformacao social; a educacdo compreendida como
processo de conscientizacdo; a necessidade de constituir espacos de educacgédo popular
com e desde os oprimidos; a crenca de que a educacao deve potenciar as faculdades
humanas, e por ultimo, o reconhecimento do conflito do Norte e Sul.

Em seguida aprofundaremos em algumas das principais ideias expostas
referentes a emancipacdo e sua relacdo com a emancipacao, por exponentes tais como
Paulo Freire, Demeval Saviani, Enrique Dussel e Marco Raul Megjia.

I. Paulo Freire

Paulo Freire concebia 0 mundo como um espaco de multiplas possibilidades para
o0 ser humano. Possibilidades que surgem ao compreender uma realidade que precisa ser
melhorada, a partir da compreensdao de que nada é estatico, tudo estd em constante
mudanca e transformacéo.

A sua vez, Freire atribuia ao homem a responsabilidade de criar seu mundo, que
resulta da resposta dos desafios que Ihe sdo apresentados. Porém, esse mundo histérico-
cultural é muito mais amplo, porque ele é:

o mundo de acontecimentos, de valores, de ideias, de instituigdes.
Mundo da linguagem, dos sinais, dos significados, dos simbolos.
Mundo da opinido e mundo do saber. Mundo da ciéncia, da religido, das
artes, mundo das relacBes de produgdo. Mundo finalmente humano.
Todo este mundo histérico-cultural, produto da praxis humana, se volta
sobre 0 homem, condicionando-o. Criado por ele, 0 homem né&o pode,
sem duavida, fugir dele. Nao pode fugir do condicionamento de sua
prépria producdo (FREIRE, 1987, p. 46-47).

Por outro lado, Freire denominou subjetivismo a compreensdo da realidade, a
qual constata no ser humano uma consciéncia pura, uma racionalidade que Ihe permite

ter um olhar diferente e de esperanca, para atuar e transformar o seu mundo, além das
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circunstancias sociais que estdo acontecendo. Supor o contrario, implicaria pensar que
0s humanos estdo condicionados a agir apenas de acordo com mandatos politicos,
econdmicos ou outros.

Portanto, a consciéncia dos seres humanos é intencional dentro de um mundo
historicamente situado. Tudo o0 que aparece para essa consciéncia possui um sentido que
é produto da historia, da cultura e da interagdo dos individuos com seu mundo. Sendo
assim, a consciéncia representa um elemento importante no processo de humanizagao
promovido por Freire, porque o sujeito ao ser consciente das opressdes que vivencia
pode lutar contra elas, ou assumir uma atitude passiva. De acordo com Freire (1987):

[...] vale dizer pois, que reconhecer-se limitadas pela situacdo concreta
de opressdo, de que o falso sujeito, o falso “ser para si”, € o opressor,
ndo significa ainda a sua libertacdo. Como contradi¢éo do opressor, que
tem neles a sua verdade, como disse somente superam a contradigdo em
gue se acham, quando o reconhecer-se oprimidos 0s engaja na luta por
libertar-se (FREIRE, 1987, p.23).

Desta forma, os individuos que assumem uma atitude passiva ante a situacédo de
opressdo, foram caracterizados por Freire como “os oprimidos, como objetos, como
quase “coisas", ndo tém finalidades, as suas, sdo as finalidades que lhes prescrevem os
opressores (FREIRE,1987, p.30).

A ideia de emancipacdo em Freire, é exposta como esse processo de libertar-se
das diferentes opressdes que estdo presentes na histdria do homem. Para Freire, a partir
do momento que 0 homem exerce uma a¢do consciente sobre 0 mundo, ele é capaz de
transforma-lo.

Paulo Freire concebia que a alfabetizacdo representava um modo de ser
libertado, ja& que o fato das pessoas pensarem e serem conscientes de sua realidade,
permite que se organizem coletivamente na busca de transformacoes.

Multiplas sdo as obras escritas por Paulo Freire que fazem referéncia a educacéo
libertadora, e a educacdo como meio para alcancar a emancipacdo do homem. Freire
denuncia as contradi¢cdes da sociedade e como isso condiciona o fracasso de muitos
sujeitos no sistema educativo; sistema onde sdo desenvolvidos mecanismos de
dominacdo para um determinado grupo social, denominado oprimidos, em funcéo de
sua condicdo na sociedade. Segundo Freire (1987) é através do di&logo, da consciéncia
e da praxis que o homem pode quebrar as estruturas de poder, de opressao que exercem

0S opressores e que nao permite aos oprimidos serem autdbnomaos.
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Na concepcdo freireana elementos como: dialogo; critica; resisténcia; acgao;
reflexdo e consciéncia, devem estar presentes na educacdo. Caso contrario, 0S processos
educacionais podem incorrer no que Freire denominou de concepcao bancaria, onde se
priva o pensamento auténtico do estudante.

Paulo Freire concebe o ensino e a aprendizagem como uma unidade inseparavel,
porque para ele o ensino s é feito quando ha aprendizado, do contrario, sO existe
memorizagdo. O referido autor entendia o ato de ensinar como a criagdo de
possibilidades para a producéo e construcao do conhecimento, a partir da interacéo entre
professor e aluno. Concernente a isso, Freire (1987) indica

esta, a base da qual se pretende elaborar o programa educativo, em cuja
préatica educadores-educandos e educandos-educadores conjuguem sua
acdo cognoscente sobre 0 mesmo objeto cognoscivel, tem de fundar-se,
igualmente, na reciprocidade da acdo (FREIRE,1987, p.64).

Nesse sentido, no momento em que ha possibilidade de permitir ao outro ser
escutado, intervir e permear com sua esséncia no processo, é possivel praticar uma
pedagogia baseada na humanizacdo. Justamente essa humanizacdo é ampliada quando
se ocorrem as relagdes horizontais entre os seres humanos, quando séo eliminados 0s
papéis de opressor e oprimido. Sobre essa questdo, Freire (1987) indica

[...] dai a necessidade que se imp0e de superar a situacéo opressora. Isto
implica no reconhecimento critico, na “razao” desta situagdo, para que,
através de uma acdo transformadora que incida sobre ela, se instaure
uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais. (FREIRE, 1987,
p.22)

O termo ser mais, exposto por Paulo Freire, significa a possibilidade concreta de
gue cada vez mais a pessoa possam desenvolver as carateristicas que Ihe sdo proprias,
como parte de sua condicdo humana. Nessa ordem de ideias uma educacao orientada a
humanizagdo permite ao individuo favorecer essa condicao.

Finalmente, a proposta educativa de Paulo Freire para a emancipacdo inclui
componentes filoséficos, sociais, politicos e criticos, direcionados para uma praxis
pedagdgica. Dentro dessa proposta de emancipacdo o termo humanizagédo adquire um
significado importante porque representa uma vocagdo humana, no sentido de ser mais.
A partir dessa ideia, e de ter a consciéncia do mundo, € que é estabelecido um
movimento de busca permanente, porque em palavras de Freire (1996, p.30) “¢ na

inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo

permanente”.

1. Dermeval Saviani
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termo dentro de seus multiplos projetos. Assim, a emancipacao é compreendida como
“a reconducdo do mundo humano das relagdes ao proprio homem” (MARX, 2005, p.
42).

Nessa sequéncia, segundo Marx (2005), a condicdo para que se realize a
emancipagdo humana é quando o homem real recupera em si o cidaddo abstrato e se
converte como homem individual em ser genérico em seu trabalho e em suas relages
individuais. Portanto, a emancipa¢do humana se alcanga quando “o homem tenha
reconhecido e organizado suas forgas préprias como forgas sociais e quando, portanto,
ja ndo separa de si a forca social sob a forca politica, somente entdo se processa a
emancipac¢do humana” (MARX, 2005, p.38)

Com base nessa concep¢do de emancipacdo, Dermeval Saviani constréi a
pedagogia histdrico-critica como uma proposta que permite desenvolver praxis
revolucionérias para reduzir esse distanciamento entre os diferentes grupos sociais. Dai
que Saviani reconhece que por meio da educacdo é possivel estabelecer uma nova
relacdo hegemonica na que se constituia um novo bloco histérico: o proletariado. Por
outras palavras, a importancia da educacdo, dentro da visdo de Saviani, se centra na
formagé&o para instituir uma nova postura social. Para o autor, a educacdo tem um papel
claro:

[...] a sua funcéo coincide, pois, no limite, com a superacdo do
fendmeno da marginalidade. Enquanto esta ainda existe, devem se
intensificar os esforgos educativos; quando foi superada, cumpre
manter os servigos educativos num nivel pelo menos suficiente para
impedir o reaparecimento do problema da marginalidade (SAVIANI,
2012, p. 16).

A educacao também representa uma importante ferramenta de repasse cultural,
de consciéncia, ja que por meio dela, 0s sujeitos sdo capazes tanto de apreender o
conhecimento das geracGes passadas, como de criar novas historias que serdo parte de
nosso tempo. Com relacdo ao exposto, Saviani (2012) assinala que o novo nao pode ser
instituido sem a apreensdo do antigo, seu entendimento e, até, se for o caso,
desaprovagéo.

Consequentemente, o projeto educacional, segundo Saviani, deve estar
estruturado de forma tal que sejam criados espacos para a reflexdo, para analises do

presente, para a construcdo do novo. O contetdo educacional e a pedagogia tambem
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precisam estar em consonancia com as aspiragdes sociais, Saviani (2012) relata como
deve ser a pedagogia associada a esse modelo

[...] uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizar, pois
a escola; ndo serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em
métodos de ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporagado as contribuicoes
de uns e de outros. Portanto, serdo métodos que estimulardo a atividade e
iniciativa dos alunos sem abrir mado, porém, da iniciativa do professor;
favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor mas sem deixar
de valorizar o dialogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em
conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e 0
desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista a sistematizacéo
légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo dos efeitos do
processo de transmissdo- assimilacdo dos contetdos cognitivos
(SAVIANI, 2012, P. 69-70).

Essa proposi¢do marca uma nova relagdo entre professor e aluno, onde ambos
séo agentes de conhecimento, com interesses e necessidades particulares. Nesse sentido,
0 estudante desempenha um papel mais ativo, exerce sua autonomia, o que pressupde a
liberdade no seu atuar. Trata-se de uma educacdo que ndo procura 0 convencimento
ideologico, se fosse assim, o professor estaria privilegiando a passividade intelectual do
aluno, quem sé recebe, quem ndo tem lugar para exercer a critica nem a reflexdo.

Desta forma, a funcéo da educacdo sera ir além do consolidado, contribuir para
um futuro de transformaces histdricas que garantam a ruptura e a reproducdo cega do
instaurado. No entanto, a postura burguesa, segundo Saviani (2012) tinha como objetivo
frear a transformacdo, como forma de manter-se enquanto classe dominante,
contrariando os principios de uma educacgdo orientada para processos emancipatorios.

Frente aos desafios da educacdo em uma sociedade de classes, marcada por
profundas desigualdades sociais, econémicas e culturais, Saviani constréi um projeto
social relacionado com uma pedagogia revolucionaria, cujo meta foi fomentar a
conscientizacdo e a praxis social, estabelecendo caminhos para superar tanto a
marginalidade das classes menos favorecidas, como a discrepancia social.

Trata-se de uma proposta concebida desde um pensamento de educacdo
compensatdria, que surge como uma resposta nédo critica as dificuldades educacionais
postas em evidéncia pelas teorias critico-reprodutivistas. Portanto, uma educacao
compensatdria tem como principio fundamental a equalizacdo educacional, através da
compensacao das deficiéncias que neutralizam a eficacia da agdo pedagogica. Uma

pedagogia revolucionaria
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[...] centra-se, pois na igualdade central dos homens. Entende, porém, a
igualdade em termos reais e ndo apenas formais. Busca converter-se,
articulando-se com as forgas emergentes da sociedade, em instrumento a
servico da instauracdo de uma sociedade igualitaria. Para isso, a
pedagogia revolucionéria, longe de secundarizar os conhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a difuséo de contetdo, vivos
e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo educativo em
geral (SAVIANI, 2012, p.65).

Sob esses principios, Saviani apresentou a pedagogia historico-critica como
uma teoria da educacéo, que capta criticamente a escola como um instrumento capaz de
contribuir para superar o problema da marginalidade. A tomada de consciéncia € um
dos elementos principais da pedagogia histérico-critica, porque aprender € 0 mesmo que
tomar consciéncia, ja que garante a postura critica ante as situacdes vigentes da
sociedade. Assim, a principal preocupacdo desta pedagogia séo as diferencgas sociais
causadas pela instauracdo do capitalismo. Trata-se portanto de uma pedagogia centrada
na mudanca social através da conscientizagéo.

Como nada esta fixo em nossa estrutura social, tudo pode ser transformado e isso
tem impacto na educacgdo. No caso particular do professor, ele deve optar por uma nova
postura critica em relacdo ao dado, procurando com isso que o intercambio de
experiéncias e de saberes culturais contribuam na construcao dos conhecimentos, dentro
de um plano do possivel.

Saviani como parte da sua proposta, também estabelece uma série de métodos
que mantém uma vinculacdo entre a educacdo e a sociedade. Como primeiro método
indica que o ponto de partida do ensino deve ser a pratica social, construida pelos
diferentes agentes sociais. Destaca-se nesta colocacdo a discrepancia entre os niveis de
compreensdo em termos de conhecimento e experiéncia da pratica social, entre o
professor e 0 aluno o que interfere desde o ponto de vista pedagdgico. O segundo método
trata-se da problematizacdo, na que sdo detectadas as questdes que precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social, em gque sdo expostos quais conhecimentos devem
ser abordados para procurar as solucdes pertinentes a tais problemas. O terceiro método
é a instrumentalizacdo que esta relacionado com a apropriacdo dos instrumentos praticos
e tedricos necessarios para a resolucdo dos problemas identificados na pratica social.
Um quarto método é a catarse. Trata-se do momento da expressdo elaborada da nova
forma de entendimento da prética social a que se ascendeu. Finalmente o quinto método

esta relacionado com o ponto de chegada que é a prépria pratica social. Aqui os alunos

ascendem a um nivel sintético, o que implica uma certa articulagdo dos conhecimentos
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e das experiéncias que sao parte da préatica social. Cabe ressaltar que dado que Saviani
delimitou a educac¢do como mediacdo social global, a relacdo pedagdgica tem na prética
social, o seu ponto de partida e de chegada.

Portanto, o projeto apresentado por Saviani, tem como objetivo lutar contra a
marginalidade por meio da escola, o que significa buscar os meios que garantissem aos
sujeitos um ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes historicas presentes.
Para isso parte da compreensdo da educacao na préatica social historica e concreta.

Desde esta perspectiva, 0 esclarecimento atraveés da consciéncia critica das
condicdes da sociedade, representa a forma em que, segundo Saviani, pode acontecer
uma acao libertadora, sendo o préprio ato de um sujeito emancipado. A meta de
liberdade e de autonomia se volta para uma classe social marginalizada, em busca da
superacdo desta condicdo utilizando como meio a educacéo.

I11. Enrique Dussel

A conquista ¢ “um processo militar pratico, violento que inclui dialeticamente o
outro como o “si-mesmo”. O outro, em sua distingdo, ¢ negado como outro e ¢ sujeitado,
subsumido, alienado a se incorporar a totalidade dominadora como coisa, como
instrumento, como oprimido, como encomendado” (DUSSEL, 1993, p.44). Enrique
Dussel denuncia o impacto que trouxe o processo da conquista dos europeus sobre o
territorio latino-americano. A negacgdo do outro, foi 0 meio utilizado para impor essa
outra cultura, essa outra concep¢do de mundo, e desta forma, educar 0s povos
“descobertos”.

O fildsofo descreve a conquista como se um grande terremoto cultural tivesse
produzido uma ruptura da consciéncia latino-americana, impedindo-nos sentir como o
proprio passado. Dessa forma, a estratégia de dominacdo de que se parte é 0 nao
reconhecimento dos saberes préprios dos povos originarios da América, assim como o
desconhecimento de sua cultura, de sua pedagogia e as suas tradi¢des. Dussel (1995)
indica

O indio tinha uma cultura, uma pedagogia e tradigdes prodprias.
Quando chega o espanhol os considera nada e se sente responsavel
por civilizar os indigenas atribuindo-lhes a propria cultura,
hispanizando-o. Lhe ensina espanhol, o integra a cidade com ruas e
quadras, quer converte-lo ao cristianismo e, deste modo, destroi tudo
o0 que o indio é. Lhe ensina 0 mesmo que o espanhol é e ndo o respeita
em sua alteridade. Apesar de que muitos missionarios os respeitam, o

embate da conquista foi que o dominador imp0s a eles. (DUSSEL,
1995, p. 191-192 -traducdo nossa).
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A negacéo da cultura desse outro que chamaram indio, situa-se na condicdo de
orfandade, que é necesséria desde a pedagogia da dominagdo, para ser educado pelo
burgués. Nesse momento foi estabelecido um contrato pedagdgico, porque a educacgao
se converteu no meio para transmitir a cultura europeia, que foi considerada superior.

Esse sistema, que nega a existéncia do outro, € questionado por Dussel,
caracterizando-o como barbarie. Dai sua proposta de implementar uma filosofia latino-
americana na que se reconheca o outro. Ante a pergunta, de que se trata a filosofia da
libertacdo? Dussel (1977, p.21) menciona “trata-se da libertacdo neocolonial do ultimo
e mais grau de imperialismo”. Consequentemente liberdade ¢ “incondicionalidade do
outro com relacdo ao mundo no qual sempre sou centro. O outro como outro, isto €
como centro de seu proprio mundo (embora seja um dominado ou oprimido), pode dizer
o impossivel, o inesperado, o inédito em meu mundo, no sistema”(DUSSEL, 1977, p.
51).

Para Dussel (1977), a libertagdo das nacdes periféricas e a tomada do poder das
classes populares, é necessaria para compor uma nova formacdo social e procurar a
construcdo de um novo ambito, de uma nova patria. No entanto, o referenciado autor
nos alerta que, a liberdade deve ser reconhecida como a concretizacdo de diversos atos
de resisténcia e emancipacdo, mas sem pretender localiza-la como um ponto de chegada,
se ndo, como um processo continuo de subversdo de uma ordem.

O desafio que é dado ao homem é lutar pelo reconhecimento de outros saberes
diversos, validos e diferentes que até agora ndo foram reconhecidos desde os circulos
de poder. Se trata da necessidade de superar a modernidade, tendo em conta que ela
surgiu a partir da conquista, da colonizacéo, realizando ndo uma descoberta, mas sim
um encobrimento do outro. E para alcan¢é-lo se prop8e um projeto que possibilite um
dialogo intercultural, tal como o enuncia Dussel (1993, p.8) “ a tarefa repito, devera
consistir em desenvolver uma “teoria” ou “filosofia do dialogo” como parte de uma
“filosofia da libertagdao” do oprimido, do incomunicado, do excluido, do outro. Deverao
ser analisadas as condi¢des de possibilidade historica hermenéutica da “comunicacdo”
intercultural”.

Deste modo, atraves da filosofia da libertacdo se busca revelar ao outro, a partir
da resisténcia e a manifestacdo de quem nao foi reconhecido. A sua vez, essa filosofia é
inclusiva, dialogica e comunicativa, porque necessariamente a histéria deve ser contada

pelas pessoas que por tanto tempo foram silenciadas.
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Para Dussel (1977), a libertacdo do oprimido implica um processo de tomada de
consciéncia, para conseguir transformar a condicdo em que se vive, no entendido que
tal condigdo nédo é produto de uma ordem natural, pelo contrario, é o resultado das agdes
dos homens, portanto pode ser alterada. Esse processo de transformacdo o homem néo
pode realiza-lo por si so, dai a importancia da orientagdo do outro, quem reconhecendo
no outro, um sujeito, gera as condi¢des para que lute por sua libertacao.

No particular, no &mbito educativo, sdo os professores 0s primeiros que devem
tomar consciéncia e procurar praticas coerentes com o0s elementos proprios de uma
pedagogia libertadora, na que se promova a reflexao critica e o exercicio da autonomia
por parte dos estudantes.

Portanto, ser um verdadeiro professor, nas palavras de Dussel (1977), implica
escutar ao estudante com sua palavra interpelante, provocante, objetante, porque s6
aquele que é capaz de escutar 0 outro com paciéncia em um ato de amor, é o auténtico
professor. Da mesma forma, o exercicio de escutar a juventude, ao povo, no siléncio e
com respeito permitirdo criar espacos de colaboragédo entre professores e estudantes, tal

como 0 menciona o nomeado autor

[...] s6 o discipulado paciente e entusiasta do proprio mestre podera
emergir o juizo adequado da realidade na qual se encontra o povo. O
discipulo, juventude e povo admitirdo igualmente o mestre que em sua
vida, em sua convivéncia, em sua humildade e servigo transmite a
consciéncia critica para afirmar os valores ja existentes na juventude
e no povo. Atitude de colaboracdo, convergente mobilizadora,
organizativa, criadora (DUSSEL, 1977, p. 101-102).

Simultaneamente, o professor deve ser consciente que existe dentro do sistema
uma cultura dominante, que nos faz pensar que devemos ser espelhos do centro. Dai
que, os professores que reproduzem essa cultura, que ocultam a exterioridade, sdo
chamados por Dussel como corruptores, castradores das criancas. E ainda questiona:
como haveria de descobrir aos discipulos o sentido real dos entes se 0 mesmo projeto
que aceita e desde o qual ensina teoricamente encobre o filho, juventude e povo como
outro, e sO 0 aceita como ndo-ser, como nada, como tabula rasa, como 6rfao, como
ignorante, como matéria a ser formalizada: como objeto? (DUSSEL, 1973, p. 94-
traducéo nossa).

Esse “sistema opressor” ¢ reproduzido dentro das instituigdes produtivas, que
entregam ao publico a mercadoria denominada educacdo. De qualquer forma o sistema

educativo continua desempenhando o seu objetivo: formar cidaddos que possam

cumprir honestamente as funcbes que a sociedade lhes atribui. Dussel (1973, p. 64-
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tradu¢ao nossa) descreve esse sistema como “o "rito de iniciacao" da sociedade
secularizada. O "certificado” ou o "diploma" significa uma chave para ocupar um lugar
no controle do poder do sistema”.

Tal como o descreve Dussel em varias afirmacdes, no sistema sdo executadas
praticas que reprimem aos outros, que o0s tornam invisiveis. Porém, o referido autor nos
chama para alcancar a libertacdo e para conseguir tal prop6sito é necessario desmontar
0 sistema em que predomina uma pedagogia dominadora. Pedagogia que é reforcada em
estabelecimentos educativos, casas, meios de comunicacdo, entre outros. Nessa
perspectiva, Dussel acrescenta:

[...] a pedagogia dominante (desde o lar, a escola, a universidade,
ciéncia e tecnologia, meios de comunicacdo massiva; seja desde o
império, a oligarquia nacional, etc.), tendem a "conquistar"” prosélitos,
membros, fantoches que pelo ndmero e passividade ddo massa ao
poder estabelecido. Para conquistar o outro é necessario "dividi-los",
separa-los, isola-los, ndo permitir-lhes consciéncia de grupo, de
classe, de povo (DUSSEL,1973, p. 101-tradugéo nossa).

A proposta de Enrique Dussel € muito ampla, e nos permite refletir numa outra
forma de dominacgédo fundamentada no desconhecimento, no ocultamento, na negacao
do outro. Desde a perspectiva do dominante, o outro é concebido como bérbaro,

incivilizado, e essa € a justificativa para vitima-lo. Dussel (1993) considera que:

De maneira que a dominacao (guerra, violéncia) que é exercida sobre
o outro é, na realidade, emancipacdo, “utilidade”, “bem” do barbaro
que se civiliza, que se desenvolve ou “moderniza”. Nisto consiste “o
mito da modernidade”, em vitimar o inocente (o outro) declarando-o
causa culpavel de sua propria vitimagdo e atribuindo-se ao sujeito
moderno plena inocéncia com respeito ao ato sacrifical. Por dltimo, o
sofrimento do conquistado (colonizado, sub-desenvolvido) sera o
sacrificio ou o custo necessario da modernizacdo (DUSSEL, 1993, p.
75-76).

No entanto, embora ainda prevalecem politicas, modelos, paradigmas e préaticas
concebidas a partir dessas herangas dominadoras, Enrique Dussel, inspirado nas ideias
de Paulo Freire expoe a filosofia da libertagcdo, que deveria ser “a expressao maxima da
consciéncia critica possivel” (Dussel, 1977, p.182). No seu texto “filosofia da
libertagdo”, o referido autor ressalta que sua proposta estd baseada numa concepgéo de
filosofia que ¢ “morte na cotidianidade, morte a segura ingenuidade do sistema; ¢ risco,
risco de morte, porque nesse caso a filosofia se levanta, dentro do sistema, como seu

refém, como testemunha de uma ordem nova futura, e formula claramente a sua

provocacdo, a mesma que aquela do oprimido, porém a partir de agora com 0 mesmo
cddigo do sistema dominador” (DUSSEL, 1977, p.183).
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Essa nova ordem futura que exp6e Dussel é possivel na medida que se reconheca
0 outro, quando seja revelado o rosto histérico-biogréfico na justica. Esse processo de
humanizacdo se torna visivel quando todos os sistemas de opressdo sejam quebrados,
desapropriados, para que o ser humano, definido como parte alienada se revele.

A educacdo nesse sentido, é considerada por Dussel (1977) como um
instrumento para a libertacdo ou para a submisséo do outro, porque através da pedagogia
ou a repressdo pode-se aniquilar o outro, fazendo-o sentir que ndo é nada, que nao é
digno de nada.

Dussel (1995) nos alerta a pensar a educacdo como meio para transformar as
desigualdades e injusticas sociais existentes. A partir dai € possivel conceber a formagéo
coletiva e individual, desde a resisténcia e a emancipagdo, como condicdo prévia para
alcancar a libertacdo, ndo sendo possivel conceber uma sem a outra. Implica
emancipacdo porque busca descolonizar o saber, descolonizar a cultura, desalojar a
invasdo a que fomos submetidos. Implica também resisténcia porque se opfe a uma
visdo de educacéo caracterizada pela transmisséo e se propde uma educacgéo alternativa
guiada pelo dialogo, a democracia e a critica.

Cabe ressaltar que Enrique Dussel (1995) desenvolve a ideia de emancipacéao
pela linha da conscientizacdo, racionalidade, ao expor que emancipacdo € a luta pela
liberdade da identidade: a liberdade de ser quem vocé ja era. Ser conscientes de nossa
heranca cultural, de nosso passado silenciado, da importancia do outro, para lutar pela
liberdade, para ser escutado, para ser visivel dentro de uma sociedade que reprime.

Num contexto latino-americano caracterizado por herangas coloniais que
reforcam a dependéncia, a excluséo e a falta de democracia, incluir os elementos de
resisténcia e emancipacao para definir novas diretrizes que guiem a educacao é um risco
necessario. A educacdo deve ser pensada como cenéario de formacéo para a paz, para a
vida, para a autonomia, para os cidadaos a partir do exercicio dessas dimensdes.

Finalmente a proposta de Enrique Dussel esta relacionada com a mobilizagdo
permanente pela esperanga, da utopia que possibilite a humanizagéo, diante de um
mundo que propicia a desumanizagdo a partir da injustica, a mercantilizacéo, e a
negacéo do outro.

IV. Marco Raul Mejia

Marco Raul Mejia Jiménez é um dos pedagogos mais reconhecidos da Coldombia

e da América do Sul. Mejia, seguidor declarado do pensador brasileiro Paulo Freire,

luta a favor de um projeto educativo e alternativo que esteja ao servigo da construcao de
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um ser humano integral e de uma humanidade fundada sobre a diferenca, mas com
direitos para todos. Isso significa o desenvolvimento de propostas educativas desde
nossas realidades latino-americanas.

Raul Mejia ao longo de sua trajetoria nao tem desenvolvido uma teoria, porém,
é um defensor da educacéo popular e um autor da dendncia da tradicdo eurocéntrica na
América Latina. Segundo Mejia (2011) ao constituir-se 0s sistemas nacionais de
educacdo como parte do estado-nacéo, a escola converteu o saber elaborado da tradi¢do
eurocéntrica em saber escolar, pelo que assumiu a tarefa de ser transmissora do saber a
partir de determinados processos, para entregar as novas geragdes o saber sistematizado
e acumulado, no transcurso da histdria da humanidade.

Além disso, segundo Mejia (2011, p.379 -traducdo nossa), a escola lhe sdo
retiradas as fungdes de socializacdo e se reduz a ser uma instituicdo formadora dos
padrdes com minimos de conhecimento para viver na sociedade globalizada e das
competéncias como os requisitos basicos para a insercdo laboral e produtiva, fazendo
da escola uma instituicdo para o tecido econdmico da sociedade.

Relacionado com isso, 0s processos pedagogicos perderam sua relacdo com a
totalidade social pelo que a escola foi convertida em um lugar isolado, onde sdo
promovidas as logicas da producdo e por tanto, do capitalismo. Para Mejia (2011) isolar
a escola é reduzir a pedagogia ao processo de instrugdo, ao mesmo tempo que sdo
estabelecidas novas relacdes como parte do projeto de controle.

Contudo, segundo o renomeado autor, a escola ainda ndo se vé obrigada a
enfrentar os problemas que a afligem, e ndo questiona 0s processos baseados em
competéncias, que procuram padronizar a educagdo. Ao contrério, continua fechada em
seus méetodos e em sua concepcao pedagogica, atada a instrucao, sem entender que esses
novos processos a fracionaram, quebrando sua forca e transferindo a socializacdo a
outros cenarios.

Apesar disso, a presenga eurocéntrica na educagdo formal também foi
produzindo uma critica desde os multiplos cenarios formais e informais, por parte dos
movimentos sociais e da sociedade critica. Isso permitiu a organizacéo de novos grupos
da sociedade, que tinham em comum ideias relacionadas com a libertacdo. Também
permitiu a construcdo de novos caminhos educativos, marcados pelo desenvolvimento

de préticas educativas diferenciadas no mapa latino-americano da época.
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Esse ¢ 0 modo em que emerge a educacao popular, num momento particular da
politica, onde os sonhos de transformacao permitiram apresentar uma outra forma de
educar, longe das contradicOes e das correntes educativas de tipo mercantilista.

Desta forma, a educacgéo popular, é entendida como

Uma concepcdo de educacao, e como tal tem praticas, metodologias,
teorias, enfoques, pedagogias, e uma opcao ética de transformacdo. Nessa
perspectiva € parte de um projeto de quem busca dignificar o humano
excluido e segregado por meios educativos e politicos pedagogicos como
parte da construcdo de novos mundos”(MEJIA, 2011, p.19-traducdo
nossa).

As resisténcias, segundo Mejia (2011), surgem nas areas de forcas em conflito,
onde o controle é articulado através de diferentes mecanismos. Essas resisténcias
emergem como modos, préaticas, estratégias ou discursos com 0s quais 0s sujeitos, em
condicbes de subalternidade enfrentam os modelos especificos de controle. E esse
homem histdrico e concreto que em sua praxis humana, se revela contra os processos de
dominacdo. De forma que ““a resisténcia € o caminho de emancipacdo pois se realiza
sobre todos os poderes existentes que dominam, excluem, segregam sem importar o
signo politico deste controle”. (MEJIA, 2011, p.392- tradugdo nossa).

O processo de construcdo da educacao popular € marcado pela concepcdo de
dar lugar ao outro negado e converter seus interesses e necessidades numa prioridade
para toda a sociedade. A sua vez, reconhecem a diversidade baseada na diferenca, o que
permite o exercicio da justica educativa nos diferentes contextos, onde sao
desenvolvidas praticas educativas baseadas no exercicio de dialogo-confrontagédo-
negociacdo entre 0s sujeitos que sdo parte desssa comunidade de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a proposta metodolégica € concebida a partir da leitura da
realidade, na qual emerge o entendimento de outro mundo, o do dominado, que
reconstrui subjetividades, e que reconhece seu lugar no contexto e na histéria como
responsavel de sua liberacao. Dai que se decorre a uma pedagogia orientada a construcao
de novas relagdes, nas que se exige o envolvimento de todos os atores sociais para a
transformacédo da condicdo de opressdo, tanto para opressores como para oprimidos.
Desta forma, a pedagogia se constitui no exercicio linear de didlogo de saberes que da
forma a intraculturalidade, ao confronto de saberes que gestam as dindmicas de
interculturalidade, e negociacdo cultural que gesta os processos de transformagéo

baseados em acordos e elementos comuns, forjando a transculturalidade.
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Nesse sentido, se compreende que a pedagogia € uma acdo pratica com
consequéncias de transformacgdo em distintos niveis, que tenta sair da ideia de instrucdo
e do ensino e aprendizagem como modelacdo pedagdgica, para achar formas de ir além
dos espacos fechados da escola. Para alcancar isso, se requer

[...] construir uma pedagogia que gquebra a opressdo e tenta colocar
horizontes de transformacdo e modificacdo com implicagdes na vida
do individuo, nos processos institucionais em que esté envolvido, na
participacdo no publico e na construgdo dos movimentos sociais para
que isto seja possivel e atraves dele, fazer presente uma democracia
que torna reais as idéias de igualdade, fraternidade e solidariedade,
sem opressdo. (MEJIA, 2011, p. 109-tradugio nossa).

Mejia faz referéncia a construcdo de uma nova pedagogia que esteja em
consonancia com 0s processos e 0s contextos nos que se desenvolve. Da mesma forma,
é urgente diferenciar os processos de instrucdo, ensino e aprendizagem para determinar
como cada uma de essas concepcOes apresenta uma pedagogia diferenciada. E
igualmente, liberar a educacdo popular daquela visao restrita que a entende apenas como
educacdo de adultos e como nao formal.

Sendo assim, a pedagogia é parte de um projeto politico e cultural no campo da
acdo educativa, pelo que tem implica¢des na sociedade. Finalmente, Mejia (2011, p.112,
traducdo nossa) indica que a pedagogia ndo é apenas um saber tedrico ou pratico da
educacdo, mas traz consigo uma perspectiva pela qual participam dela, envolve o sujeito
e seus grupos de referéncia numa reorganizacéo da sociedade e da cultura e, por sua vez,
reestrutura o educacional para que possa servir a esses fins que levam a uma construcao
de sociedade em um sentido diferente.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho objetivou problematizar o percurso histérico do conceito
emancipacgdo desde o século XVIII até o século XX, a partir dos seguintes autores:
Immanuel Kant, Theodor Adorno, Max Horkheimer, Paulo Freire, Dermeval Saviani,
Enrique Dussel y Marco Raul Mejia. Os sete pensadores pesquisados demonstram uma
perspectiva comum: 0 uso da razdo como meio para a libertagdo do homem. A ideia do
sujeito autbnomo, emancipado e quem pensa por si so, foi possivel pelos esfor¢os que
pensadores como 0s mencionados neste artigo, fizeram nas suas diferentes épocas.

Esses processos exigiram a ruptura com modelos conservadores impostos nos
diferentes ambitos da sociedade. Implicou também as lutas constantes de grupos que

foram reprimidos de maltiplas formas.
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Por sua parte, a educacao tem servido como meio para instituir a humanidade e
também tem sido utilizada para fins perversos, como o exterminio da propria raca
humana.

No entanto, recomenda-se que a observacao dos erros do passado, deve ser o
ponto de referéncia para ndo os cometer novamente. Isso exige redirecionar a histéria
a novos rumos para maior liberdade, para a justica social, para a equidade, para a paz e,
sobretudo para a dignidade da pessoa humana: as vitimas, os pobres, excluidos,
marginalizados e maiorias populares.

Para gque isso aconteca € necessario assumir um atitude de conscientizacao, de
denuncia ante a opressdo e a injustica, que exercem os grupos dominantes. Também
implica a execucao de novos projetos construidos desde as instituicdes educativas, onde
seja respeitado a esséncia do homem, sua identidade, e a sua vez se lhe permita ser
autdbnomo.

A emancipacao representa esse surgir da razéo, essa ideia de que o0 homem, ao
ser consciente das acdes que 0 oprimem, que o silenciam, procuram 0s caminhos, as
formas para alcancar a sua liberacdo. Um sujeito emancipado, é aquele que pode exercer
a sua autonomia, que assume seu papel no mundo, que tem a capacidade de
compreender, ler, e transformar criticamente sua realidade.

Assim, o exercicio da emancipacdo exige uma atitude de reflexdo e didlogo, com
os outros, entendendo, “o pensamento do outro”, como uma possibilidade de
transformacéo, de melhoramento.

Finalmente, os processos de emancipacdo podem acontecer nos diferentes
ambitos educativos, quando as diretrizes educacionais tenham como parametro de agao
0 ser humano e nao o mercado. SO assim, podem ser assumidos principios éticos e
tedrico-politicos para um mundo em transi¢cdo, com a confianca de que outro mundo

mais justo seja possivel.
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