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RESUMO

A retextualizagdo pode ser concebida como um importante recurso didatico no processo de
ensino de géneros discursivos na sala de aula. Partindo dessa perspectiva, merecem atencéo as
propostas de ensino presentes no Livro Didatico - LD. Assim, este estudo objetiva analisar
como o recurso da retextualizagdo aparece em um livro didatico de lingua portuguesa do
quinto ano, considerando propostas de ensino de géneros discursivos. Os pressupostos tedricos
que sustentam esta investigacdo decorrem dos estudos de Bakhtin (2011), Medviédev (2012) e
Volé6chinov (2017), especificamente no que tange a concepgdo de linguagem, enunciado e
géneros do discurso. Também dialoga com os estudos de Marcuschi (2001; 2008), Matencio
(2002; 2003), Dell’Isola (2007) e outros, que abordam a retextualizacdo como proposta de
ensino. Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, pautada numa perspectiva de
compreensdo de um corpus composto no LD de Lingua Portuguesa. Os resultados apontam
que o LD, embora ndo explicite a terminologia retextualizacéo, apresenta propostas, numa
linguagem adaptada aos interlocutores/alunos, que mobilizam procedimentos tipicos da
retextualizacao.

Palavras-chave: Retextualizagdo; Géneros discursivos; Livro Didatico; Ensino Fundamental.

ABSTRACT

Retextualization can be seen as an important teaching resource in the process of teaching
discursive genres in the classroom. From this perspective, the teaching proposals in textbooks
deserve attention. Thus, this study aims to analyze how retextualization appears in a fifth
grade Portuguese language textbook, considering proposals for teaching discursive genres.
The theoretical assumptions underpinning this research stem from the studies of Bakhtin
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(2011), Medviédev (2012) and Voléchinov (2017), specifically with regard to the concept of
language, utterance and discourse genres. It also dialogues with the studies of Marcuschi
(2001; 2008), Matencio (2002; 2003), Dell'lsola (2007) and others, who address
retextualization as a teaching proposal. This research takes a qualitative approach, based on a
perspective of understanding a corpus made up of Portuguese language books. The results
show that although the textbook does not make the terminology retextualization explicit, it
does present proposals, in language adapted to the interlocutors/students, which mobilize
procedures typical of retextualization.
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RESUMEN

La retextualizacién puede considerarse un importante recurso didactico en el proceso de
ensefianza de los géneros discursivos en el aula. Desde esta perspectiva, las propuestas
didacticas de los libros de texto merecen atencion. El objetivo de este estudio es analizar como
aparece la retextualizacion en un libro de texto de lengua portuguesa de quinto curso, teniendo
en cuenta las propuestas de ensefianza de los géneros discursivos. Los presupuestos tedricos
gue sustentan esta investigacién provienen de los estudios de Bajtin (2011), Medviédev (2012)
y Volochinov (2017), especificamente en lo que respecta al concepto de lengua, enunciado y
géneros discursivos. También dialoga con los estudios de Marcuschi (2001; 2008), Matencio
(2002; 2003), Dell'lsola (2007) y otros, que abordan la retextualizacibn como propuesta
didactica. Esta investigacion adopta un enfoque cualitativo, basado en una perspectiva de
comprension de un corpus constituido por libros de lengua portuguesa. Los resultados
muestran que, aungue el libro de texto no explicite la terminologia retextualizacién, presenta
propuestas, en un lenguaje adaptado a los interlocutores/alumnos, que movilizan
procedimientos tipicos de la retextualizacion.

Palabras clave: Retextualizacion; Géneros discursivos; Libro didactico; Educacion primaria.

1 INTRODUCAO

O termo retextualizacdo comeca a ganhar destaque no Brasil nos anos de 1990
com a tese de doutorado de Neusa Travaglia, a qual s6 foi publicada em 2003. Apoés a
publicacdo da tese de Travaglia (2003), foram desenvolvidos e publicados outros
estudos (ndo de forma definitiva) que discutem esse processo textual, a saber, a
retextualizagdo. Marcuschi (2001), em seus trabalhos, por exemplo, discute novas
possibilidades para a compreensdo do que é a retextualizacdo. A retextualizacdo é um
processo complexo, que envolve leitura, compreensao, escrita, transformacdo de uma
forma de dizer em outra etc. Dessa forma, de acordo com Marcuschi (2001), é essa
passagem ou transformacdo que é denominada de retextualizacéo.

Neste trabalho, apresentamos a perspectiva do processo de retextualizagdo no

livro didatico do quinto ano do Ensino Fundamental, da Editora Atica, tendo como
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autoras, Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi (2017). Este estudo é
resultado de um Projeto de Extensdo intitulado “Da leitura & producéo textual: a
retextualizagdo como recurso didatico®”, desenvolvido na Escola Municipal Severino
Paulino de Souza - zona rural da cidade de Caic6-RN, mais precisamente numa turma
de quinto ano do Ensino Fundamental. Durante a Extensdo, o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa (LDLP), utilizado nessa turma, foi analisado na perspectiva da
retextualizacdo. Assim, neste estudo, publicamos a analise realizada especificamente
nas propostas que o referido livro apresenta para o trabalho com a producéo/escrita de
géneros discursivos.

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo principal analisar propostas
de producdo de géneros discursivos* no livro didatico de Lingua Portuguesa na
perspectiva da retextualizacdo, tendo em vista ampliar a prépria concepcdo de
retextualizacdo, considerando a perspectiva dialégica da linguagem, e evidenciar
possibilidades de um uso mais efetivo desse recurso. Com isso, partimos do
pressuposto de que, embora ndo use a terminologia “retextualizacdo”, o LD apresenta
comandos que se aproximam do que compreendemos como retextualizagdo. Assim, o
estudo visa a responder a seguinte questao: como as propostas de producao de géneros
discursivos no livro didatico de Lingua Portuguesa evidenciam a utilizacdo da
retextualizagéo?

Para responder a essa questdo, mobilizamos uma abordagem qualitativa,
pautada numa perspectiva de compreensdo e analise de um corpus composto por
propostas de producdo de géneros discursivos. Como pressupostos teoricos,
dialogamos com Bakhtin (2016), Medviédev (2012) e Voldchinov (2017), que
fundamentam a discusséo acerca da nogéo de géneros do discurso. Essa discussao sera
feita na secdo 2. Em seguida, retomaremos a nocdo de retextualizacdo, dialogando com
0s estudos de Marcuschi (2001), Matencio (2002), Dell’Isola (2007) e outros que

3Esse projeto de extenso recebeu apoio da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN).

“No decorrer do trabalho, mobilizaremos autores, como Marcuschi e Mantencio e outros, que, ao
contrario dos pensadores do denominado Circulo de Bakhtin, utilizam a terminologia “géneros textuais”
e, consequentemente, imprimem outra perspectiva tedrico-metodologica. Neste estudo, ao mesmo
tempo em que ndo confundimos tais perspectivas, entendemos que ambas as nogOes (géneros do
discurso e géneros textuais) podem ser utilizadas para compreender o fendmeno em analise, sem
pretender uma discussao tedrica quanto as suas especificidades. Na leitura que fazemos, os movimentos
textuais necessarios para a retextualizagdo dialogam com a nogdo mais ampla de géneros do discurso, ja
que sem materialidade discursiva, sem recursos verbais ndo hd enunciado. Ao mesmo tempo, ao
colocarmos em cotejo essas duas perspectivas, permite-nos ampliar a prdpria concep¢do de
retextualizagdo.
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abordam a retextualizacdo como proposta de ensino. E, na terceira se¢do, analisaremos

o livro didatico do quinto ano do Ensino Fundamental.

2 GENEROS DISCURSIVOS E ENSINO

A nocdo de géneros discursivos utilizada neste estudo advem dos escritos do
Circulo de Bakhtin. Bakhtin (2016), Medviédev (2012) e Volochinov (2017)
apresentam discussfes relevantes que sustentam especificamente a concepcdo de
linguagem, enunciado e géneros do discurso. Bakhtin (2016) mostra como 0s géneros
discursivos sdo formas flexiveis de utilizacdo da linguagem. Além disso, esse autor
enfatizou o aspecto heterogéneo dos géneros, destacando sua possibilidade de
hibridizacdo, maleabilidade, diversidade e complexidade.

Na abordagem bakhtiniana, é relevante ressaltar que, em sua heterogeneidade,
0s géneros podem ser compreendidos como primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os géneros primarios sdo recorrentes nas praticas e usos mais imediatos
da linguagem, servindo a propdésitos comunicativos em situacbes menos formais,
menos complexas, implicando relagGes mais intimas. Como exemplo, temos o bilhete,
0 bate-papo informal, as conversas entre amigos etc. Nessas praticas, 0s géneros
utilizados sdo mais simples, pois servem a prop6sitos comunicativos imediatos.

J& 0s géneros secundarios (complexos) ocorrem em situa¢fes comunicativas
mais elaboradas e mais estandardizadas (0 que ndo implica dizer que ndo haja
possibilidade de transgressdo de usos). Como exemplo, temos o0 romance, a novela, o
artigo cientifico, a resenha, o debate regrado, entre outros. Nesses casos, 0 que
determina o género enquanto “complexo” ¢ a dindmica da situacdo, a relagdo entre os
interlocutores e a complexidade do prdprio género, pois exige, por exemplo, que seu
autor se aproprie de uma forma de composicao do género, do estilo e da tematica. Ou
seja, sdo conhecimentos que sdo adquiridos numa insercdo mais profunda em
determinadas praticas sociais.

Em todo caso, sejam complexos ou simples, os géneros discursivos estdo
relacionados direta e efetivamente com a vida. Medviédev (2012, p. 195) diz que
“cada género estd tematicamente orientado para a vida, para acontecimentos,

problemas e assim por diante.” Como se nota, os gé€neros fazem parte da vida dos
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sujeitos, pois se constituem enquanto “formas relativamente estaveis” de comunicagao,
de acéo, de interagéo.

Medviédev (2012, p. 198) diz, ainda, que “cada um dos géneros efetivamente
essenciais € um complexo sistema de meios e métodos de dominio consciente e de
acabamento da realidade”. Por ser um sistema complexo e envolver o dominio
consciente da linguagem, 0os géneros movimentam as praticas sociais, efetivam o
funcionamento das esferas da atividade humana.

Trazer para a discussdo a nocdo de género do discurso, ainda, implica
considerar relacGes dialdgicas entre sujeitos e entre discursos. Também envolve o
aspecto ideoldgico da linguagem. O fenémeno ideol6gico é inerente ao género
discursivo, € um elemento constitutivo, até porque, conforme postula Voléchinov
(2017, p. 99), “a palavra é o fendmeno ideoldgico por excellence”. Esse mesmo
pensador acentua a dimensdo social, axioldgica e ideologica dos acontecimentos

enunciativos. Segundo ele:

Na realidade nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas
ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou
irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por diante. A palavra
estd sempre repleta de contetdo e de significacdo ideoldgica ou
cotidiana. E apenas essa palavra que compreendemos e
respondemos, que nos atinge por meio da ideologia ou do cotidiano
(Voléchinov, 2017, p. 181).

Por isso, o trabalho com os géneros discursivos na sala de aula é de grande
relevancia social, pois implica o ensino de habilidades sociais, tendo em vista
situacbes comunicativas. Aprender um género discursivo implica aprender a agir
discursivamente numa determinada préatica social, pois 0s géneros sdo essenciais para
a efetiva participagdo na sociedade. Com isso, estamos enfatizando a dimenséo néo
apenas linguistica, mas principalmente a dimensdo social do género, ou seja, as
relacOes dialogicas, conforme postula Bakhtin (2010).

Bakhtin (2010) discute as relacfes dialdgicas como aspecto constitutivo de
toda a vida da linguagem. Ele ressalta que em qualquer campo de emprego (a
linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica etc.), a linguagem esta
impregnada de relagdes dialdgicas. 1sso nos leva a considerar aquilo que ultrapassa os

limites da Linguistica quando se estuda/ensina algum género discursivo, ou seja, as

relagOes dialogicas.
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Ao discutir a funcionalidade dos géneros, Marcuschi (2008, p. 214) afirma que
“os géneros sdo tidos como instrumentos comunicativos que servem para realizar
todas as tarefas”. Para esse mesmo autor, dominar um género ¢ dominar “uma forma
de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacGes sociais particulares”
(Marcuschi, 2008, p. 154).

Ao discutir os géneros no ensino de lingua, Marcuschi (2008) questiona a
existéncia de algum género ideal para tratamento em sala de aula. Também questiona
se ha géneros mais importantes que outros. Esses questionamentos sdo relevantes
guando colocamos em cena o LDLP. Em sala de aula, o LD muitas vezes € o Unico
recurso didatico utilizado por professores e alunos. Além disso, € um suporte
importante de acesso aos géneros discursivos, além de apresentar uma concepcao
didatica, ideoldgica, politica etc.

Nessa discussdo, sdo pertinentes as postulacdes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017). Esse documento legal, orientador de préticas e contetdos de
ensino na Educacgdo Basica, propbe que as habilidades de leitura e producdo de textos
sejam desenvolvidas de forma contextualizada, por meio de situacbes efetivas de

géneros discursivos nos diversos campos da atividade humana.

3 O PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO E O ENSINO

A retextualizacdo €, para Marcuschi (2001), um processo complexo, pois
envolve diversos fatores. Além de ser considerada uma nocdo ampla, a retextualizacao
envolve muitas possibilidades de trabalho com a linguagem. Assim, a retextualizacao
precisa ser entendida como uma acdo de linguagem, que pode envolver praticas
simples e/ou complexas. Simples porque a retextualizacdo é constitutiva das praticas
de linguagem, ou seja, 0os usuarios da lingua aprendem a retextualizar na préatica
cotidiana, no préprio movimento de aquisi¢do dos géneros discursivos. E complexa
porque algumas retextualizacdes exigem um processo de aprendizagem mais
sistematizado, pois ndo se aprende naturalmente no cotidiano. 1sso tem a ver com a
aprendizagem de géneros discursivos mais complexos. Além disso, a transformacéo de
um texto em outro texto exige o dominio de procedimentos variados, que dependem

dos géneros discursivos envolvidos no processo.
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Marcuschi (2001) faz um importante estudo acerca da retextualizacdo. Ele
sistematizou as muitas possibilidades de transformagdo de um texto em outro. A
Figura 1 mostra as quatro possibilidades de movimentagdo de retextualizagdo
discutidas por Marcuschi (2001):

Figura 1: Quatro tipos de possibilidades de retextualiza¢do

Possibilidades de Retextualizacao
> | | | | >
1. Fala =  Escrita (entrevistaoral =2 entrevista impressa)
2. Fala 2  Fala (conferéncia =2 tradugdo simultanea)
3. Escrita 2 Fala (texto escrito = exposigdo oral)
4. Escrita 2 Escrita (texto escrito = resumo escrito)

Fonte: Marcuschi (2007, p. 48).

O diferencial da discussdo feita por Marcuschi (2001) é a sistematizacdo de
possibilidades de retextualizacdo que podem ser trabalhadas e desenvolvidas no
processo de leitura e de escrita de géneros discursivos. Para esse mesmo autor, a
retextualizacdo faz parte do cotidiano. Ela estd presente, por exemplo, nos
procedimentos que envolvem a sintese e o comentario de um filme assistido, na
transmissdo de uma fofoca, no relato de um episodio/acontecimento, numa resenha
etc.

O conceito de retextualizacdo presente no estudo de Marcuschi (2001) é
semelhante ao apresentado por Dell’Isola (2007, p. 10), que, por sua vez, delineia o
processo de retextualizagdo enquanto “processo de transformacao de uma modalidade
textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e uma reescrita de um texto para
outro, processo que envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da
linguagem”. Desta forma, podemos dizer que o processo de retextualizagdo requer
analisarmos a “passagem de um texto para outro” ou de uma “modalidade para outra”,
tal como estabelece também Marcuschi (2001).

No ambito da sala de aula, ha muitas possibilidades de verificarmos o processo
de retextualizacdo. Essas possibilidades precisam ser planejadas, tendo em vista o
efetivo desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita de géneros discursivos.
Isso é possivel ao considerarmos que a retextualizagdo possibilita trabalhar leitura,

escrita, oralidade e analise linguistica, a partir de uma proposta de aquisi¢cdo de um

género discursivo.
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Matencio (2003, p. 1) explicita que a retextualizacdo é compreendida como
sendo a “producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base”. Logo, a
retextualizacdo deve ter como fonte primordial um género-base para que seja possivel
ocorrer a “passagem’ para a nova producdo de texto, ou seja, ocorrerdo mudancas
durante este processo. Esse aspecto da retextualizacdo coloca em cena a presenca
indissociada de praticas de leitura e de escrita.

A retextualizacdo parte de uma producdo j& existente (um ou mais
textos/enunciados®) e chega, como resultado, a outro produto (um novo
texto/enunciado que surge do processo de retextualizacdo). Nesse ponto, é necessario
distinguir a retextualizacdo da reescrita. Matencio (2002) compreende a reescrita como
sendo uma “nova versdao do texto” que estd sendo produzido, ou seja, € um trabalho
que se faz “no mesmo texto”, ndo havendo transformagdo e nova funcionalidade. Na
retextualizacdo surge um novo produto, um novo género, que € independente dos
géneros que deram base para o seu surgimento. Na reescrita ndo temos um outro
produto independente, mas &€ um trabalho de melhoramento do mesmo género
discursivo.

De forma mais geral, pode-se entender a reescrita como um ‘“conjunto de
modificagdes escriturais pelas quais diversos estados do texto constituem as
sequéncias recuperaveis visando um texto terminal” (Fiad, 2009, p. 9). Em outras
palavras, compreende-se que todas as transformacGes que ocorrerdo devem partir do
texto-base, ou seja, reescrevendo o mesmo texto a partir das observacfes que serdo
necessarias.

Quando as atividades de retextualizagdo sdo bem desenvolvidas, o aluno passa
a ser um agente ativo, pois consegue transformar um género, seja de um texto escrito
para um texto oral ou vice-versa. Entretanto, inicialmente, € preciso compreender o
que foi discutido, repercutindo no género discursivo produzido. Com isso, Marcuschi
(2001, p. 47) aponta:

Antes de qualquer atividade de transformacdo textual, ocorre uma
atividade cognitiva denominada compreensdo. Esta atividade, que
em geral se ignora ou se da por satisfeita e ndo problemética, pode
ser fonte de muitos problemas no plano da coeréncia no processo de
retextualizacao.

>Como os estudos que ddo base para discutir a nogdo de retextualizacdo utilizam a expressdo “texto” e a
referéncia aos estudos bakhtinianos utiliza a expressdo “enunciado”, usamos 0s dois termos
intercambiavelmente.
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Para que o aluno compreenda o contexto do género exigido, € necessaria a
apreensdo do que esta lendo. A partir do momento em que ndo compreendemos o
texto-base, teremos grandes problemas, como a fuga ao contexto que estd sendo
trabalhado. E necessario analisar de forma minuciosa os sentidos do texto-base, para
que, no momento da retextualizacdo, as mudancas possam ocorrer. Logo, a
compreensdo é essencial neste processo, pois o texto retextualizado precisa refletir a
esséncia do texto-base.

Apds transformar um texto de uma modalidade em outra, de um género para
outro, o retextualizador é levado a refletir, a partir da compreensdo do texto-base.
Dessa forma, estara desenvolvendo outras habilidades, como a melhoria na
interpretacdo e na compreensdo de textos, desde que este processo de retextualizacéo
tenha sido desenvolvido de forma adequada.

Ainda considerando o ensino, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) propde que haja um trabalho de ensino de Lingua Portuguesa que utilize
estratégias de planejamento, elaboracéo, revisdo, edicao, reescrita/redesign e avaliacéo
de textos. A Base também pontua que, para que isso ocorra em sala de aula, é
necessario contar com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas. Assim, a
BNCC prop6e um trabalho com leitura e producéo de textos, por exemplo, pautado
nos procedimentos de correcdo, aprimoramento das producdes realizadas, operacao de
cortes, acrescimos, reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacao
em textos e edicdo de imagens, além de arquivos sonoros, efeitos, ordenamentos etc.

A retextualizacdo pode ser um recurso que potencializa o desenvolvimento
dessas habilidades. Por isso, sua presenca nos materiais didaticos € de suma
importancia. Na secdo seguinte, faremos a analise de um livro didatico, tendo em vista

compreender a presenca desse recurso nas propostas de ensino de escrita de textos.

4 RETEXTUALIZACAO NO LIVRO DIDATICO DO QUINTO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nessa secdo, analisamos como ocorre 0 processo de retextualizagcdo no livro
didatico de Lingua Portuguesa do quinto ano, das autoras Ana Trinconi, Terezinha

Bertin e Vera Marchezi, publicado pela Editora Atica (2017). Como foi aprovado pelo

Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, esse livro foi adotado por algumas
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escolas do pais, como é o caso da Escola Municipal Severino Paulino de Souza - zona
rural da cidade de Caic6-RN (onde ocorreu a atividade extensionista que resultou neste
estudo). Assim, evidenciamos géneros discursivos apresentados no LD, tendo em
vista, também, desvelar possiveis propostas de ensino de producdo de géneros
discursivos que pressupdem a utilizacdo de procedimentos de retextualizacao.

A partir da anélise documental do livro didatico escolhido, organizamos numa
tabela os géneros discursivos propostos para a producdo. Por fim, com base nos
levantamentos de dados, foi possivel identificar procedimentos que pressupdem 0 uso
da retextualizacdo no corpus. Ao analisarmos o LDLP, constatamos que esse material
propde alguns géneros discursivos para o trabalho com a producéo escrita em sala de

aula.

Quadro 1: Géneros textuais centrais do livro didatico do quinto ano analisado
NIVEL GENEROS DISCURSIVOS

Quinto ano Poema; Cronica; Artigo de opinido; Infografico; Reportagem;
Propaganda; Conto de adivinhacdo; Texto teatral.

Fonte: Autoria Propria (2023)

O livro didatico analisado organiza as propostas de producdo de géneros
discursivos numa secdo especifica, denominada “Produgdo de Texto”. As atividades
propostas sdo centradas em um género abordado em cada unidade. Como se percebe
no Quadro 1, hd uma predominancia de géneros discursivos da modalidade escrita.
Também constatamos géneros de diferentes esferas sociais.

Uma suposicdo acerca da predominancia dos géneros da modalidade escrita
pode ser o fato de o quinto ano ser um momento de transicdo, ou seja, entre o Ensino
Fundamental | e o Ensino Fundamental 1l e, talvez por essa razdo, comegam a ser
evidenciados géneros que proporcionem o desenvolvimento de competéncias mais
complexas de leitura e de escrita. Em outros termos, a predominancia de géneros
secundarios no LD nos indica, provavelmente, uma passagem para um estagio mais
complexo, no qual os discentes terdo maior contato com textos produzidos da esfera
jornalistica, literaria e artistica.

Ademais, o LD analisado apresenta propostas que se aproximam da perspectiva

da retextualizacdo, embora as autoras nao explicitem essa terminologia. O livro traz,

na primeira unidade, géneros orais e escritos e propde que, a partir desses, o estudante
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produza um poema. Assim, ha a proposta de leitura da cangdo “Quero” (texto-base),
de Thomas Roth. A partir dessa leitura, o0 LD encaminha abordagem dos recursos
linguisticos, tais como verso, estrofe, ritmo, rimas, como também a presenca da
aliteracdo com as palavras escolhidas, e fazer uso da linguagem figurada. Mas também
propde uma atividade de criacdo de um “poema” a partir da palavra geradora “quero”,
presente na cancao. Assim, a producgdo escrita do poema € conduzida pelo texto-base,
0 texto objeto de leitura, no caso, a cangdo. Como apresentado na Figura 2:

Figura 2: Proposta de producéo textual no LD do quinto ano

«® Producao de texto

Poema
Agora é a vez de vocés criarem um poema.

Q. EM DUPLA. Leiam a letra da can¢io “Quero”, de Thomas Roth.

Quero ver o sol atras do muro
Quero um refigio que seja seguro
Uma nuvem branca sem pd, nem fumaca

Quero um mundo feito sem porta ou vidraga
Quero uma estrada que leve a verdade
Quero a floresta em lugar da cidade
Uma estrela pura de ar respiravel
Quero um lago limpo de agua potavel

Quero voar de maos dadas com vocé
Ganhar o espaco em bolhas de sabao
escorregar pelas cachoeiras
pintar o mundo de arco-iris

Quero rodar nas asas do girassol
Fazer cristais com gotas de orvalho
Cobrir de flores campos de aco
Beijar de leve a face da lua

Thomas Roth. Quero. MPBNET. Disponi

<www.mpbnet.com br/musicos/si s/
letras/quero.htm>. Acesso em: 4 set. 2017.

Planejamento

1. Com as palavras o compositor criou imagens. Procure imaginar o que ele
quis dizer com expressdes como: “nuvem branca sem pé, nem fumacga”,
"asas do girassol”, “campos de aco”, “beijar de leve a face da lua”, etc.
Qual tera sido a intencao nesses versos: apenas divertir e entreter, sensibi-
lizar e emocionar, brincar com palavras e sons?

2. O poema que vocés vao escrever deve comegar com Quero....

3. Fagam uma pequena lista do que vocés vao colocar para completar a ideia
de Quero....

Q UNIDADE 1 »

Fonte: Apis Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental: Anos Iniciais (2017)

Conforme a proposta do LD, a questdao 2 do “planejamento” propde: “O poema
que vocés vao escrever deve comecar com Quero...”. A retextualizacdo pode ser
entendida nessa proposta, pois ha uma forte relacdo entre o texto-base, no caso, a
cancdo, e 0 texto que sera produzido (o poema), implicando uma atividade de
transformacéo. De acordo com Marcuschi (2001, p. 62):
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As atividades de transformacéo, que constituem a retextualizacdo em
sentido estrito, dizem respeito a operagbes que vao além da simples
regularizagdo linguistica, pois envolvem procedimentos de
substituicéo, reordenacdo, ampliacdo/reducdo e mudangas de estilo,
desde que ndo atinjam as informacGes como tal. Seguramente,
havera, em consequéncia, mudancas de conteldo, mas essas nao
deveriam atingir pelo menos o valor-verdade dos enunciados.

Assim, a escrita do poema constitui uma atividade de transformacao a partir do
texto-base, que precisa ser considerado, sendo o ponto de partida para a nova
producgéo. N&o por acaso, a questdo 2 retoma a cancao e coloca como “deve”, ou seja,
o aluno precisa considerar a cancao, retomando dela a palavra “quero”, para iniciar o
poema que sera criado. Com isso, a proposta de atividade faz com que seja possivel,
mesmo que embrionariamente, o estabelecimento de uma relagdo entre o texto-base e
0 novo texto que serd criado pelo aluno, deixando ao docente o papel de promover de
forma mais eficiente essa relacao.

Essa relacdo de sentido, que se materializa nas palavras, faz com que o sujeito
da linguagem mantenha uma relacdo de dialogicidade em relagdo ao outro
texto/enunciado®. Nos termos de Bakhtin (2011, p. 297), “cada enunciado é pleno de
variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunicacao

discursiva”. E continua:

Essas reacOes tém diferentes formas: os enunciados dos outros
podem ser introduzidos diretamente no contexto do enunciado;
podem ser introduzidas somente palavras isoladas ou oragfes que,
neste caso, figurem como representantes de enunciados plenos, e
além disso, enunciados plenos e palavras isoladas podem conservar a
sua expressdo alheia, mas ndo podem ser reacentuados (em termos
de ironia, de indignacéo, reveréncia, etc.) (Bakhtin, 2011, p. 297).

No caso da proposta em analise, 0 considerar o outro texto e partir dele permite
a reacentuacdo da palavra alheia, o dialogo com a palavra do outro. Ao mesmo tempo,
possibilita a criacdo de um outro enunciado, um outro ponto de vista valorativo. Como
visto, a relagdo com o texto-base faz com que a retextualiza¢do potencialize o trabalho
de criagdo enunciativa enquanto dialogo com outras vozes, outros discursos, outros
géneros. Esse aspecto € da natureza do enunciado. Bakhtin (2011) disse que 0s

enunciados dos outros aparecem de muitas maneiras no enunciado.

®Reforcamos que, considerando que os estudos que ddo base para discutir a nocdo de retextualizacdo
utilizam a expressdo “texto” e a referéncia aos estudos bakhtinianos utiliza a expressdo “enunciado”,
usamos o0s dois termos intercambiavelmente no presente estudo.
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Como se nota, a partir de uma nocdo mais ampla de linguagem e de género
discursivo, € possivel ampliar a no¢do de retextualizacdo, entendendo-a como a
manifestacdo da dinamicidade dialdgica dos usos da linguagem, ja que faz parte do
didlogo-resposta em relagdo a palavra alheia. Assim, propomos entender que
retextualizar implica resposta a uma outra forma de dizer, a um outro discurso, a um
outro enunciador, envolvendo responsivamente o trabalho com um jé dito.

Acerca do didlogo com os enunciados dos outros, 0 mesmo pensador disse:

Os enunciados dos outros podem ser recontados com um variado
grau de reassimilagdo; podemos simplesmente nos basear neles
como em um interlocutor bem conhecido, podemos pressupd-los em
siléncio, a atitude responsiva pode refletir-se somente na expressdo
do proprio discurso — na selegdo de recursos linguisticos e
entonacdes, determinada ndo pelo objeto do proprio discurso, mas
pelo enunciado do outro sobre o mesmo objeto (Bakhtin, 2011, p.
297).

O LD também propde a escrita do género “Cronica” a partir do género Historia
em Quadrinho — HQ, do autor Mauricio de Souza. A histéria em quadrinhos aborda o
dia a dia de muitas pessoas que andam de 6nibus. Em contrapartida, a sugestdo do
livro didatico é que os alunos produzam uma cronica que tenha como tematica “No

onibus”. Conforme a Figura 3:
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Figura 3: Proposta de producdo textual no LD do quinto ano

«®Producao de texto
Cronica

. Agora é sua vez de escrever uma crénica para fazer parte de uma coletdnea
de crénicas da sua turma.

Planejamento

1. Observe os quadrinhos.

Mauricio de Sousa. Historinhas de uma pdgina.
Sdo Paulo: Mauricio de Sousa Editora Ltda., n. 8, p. 50, fev. 2013.
2. Os quadrinhos apresentam um fato que ocorre no dia a dia de muitas pessoas:
andar de énibus. E, quando é uma crianga que utiliza um énibus, muita coisa
pode acontecer. Este ser o assunto de sua crénica: No nibus.
a) Observe que nos quadrinhos vocé ja tem:
® 0s personagens que participam;
® o lugar/espago onde as acdes acontecem;
® o momento/tempo em que as agdes ocorrem.

O vous:>

Fonte: Apis Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental: Anos Iniciais (2017)

Nessa proposta, que consideramos manter uma aproximacao significativa com
a perspectiva da retextualizacdo, hd algumas orientacdes necessarias para realizar a
escrita da cronica, envolvendo procedimentos que devem ser seguidos, como a
sequéncia das acles, quem contara a histéria e o titulo. Fora isso, o tema da cronica
serd 0 mesmo da histéria em quadrinhos. Ou seja, a proposta pede que o aluno
transforme a tematica “no Onibus”, que esta presente nos quadrinhos, em crénica.
Desse modo, essa proposta de escrita pretende levar o aluno a utilizagdo de outros
parametros de acdo de linguagem, diferentemente dos utilizados na construcao da HQ.
Conforme discute Matencio (2002, p.113):

Na retextualizagdo, tal como entendida aqui, opera-se,
fundamentalmente, com novos parametros de acdo da linguagem,
porque se produz novo texto: trata-se, além de redimensionar as
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comunicativos, dos conhecimentos partilhados, assim como de
motivacOes e intencdes, de espaco e tempo de producdo/recepcao, de
atribuir novo propdsito a producéo linguageira.
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Para criar a cronica, o LD apresenta algumas informacgGes quanto aos
elementos da narrativa. Essas informac6es sdo pertinentes, mas ndo suficientes, para
que os estudantes possam organizar a escrita. Além disso, a proposta traz uma
finalidade da producdo, pois informa que seré entregue a biblioteca e preparada para
uma Feira Cultural. Dessa forma, é possivel perceber limitacbes na proposta em
analise, pois, por exemplo, poderia sugerir o compartilhamento das producdes
oralmente para que todos os alunos pudessem conhecer as cronicas. Ademais, o LD
poderia propor a leitura de um exemplar do género cronica, tendo em vista aproximar
0 aluno do género que serd produzido, de seu estilo, forma composicional,
funcionalidade etc.

Embora os géneros orais ndo estejam tdo presentes nas propostas do LD,
atividades relacionadas a oralidade passam a ser o foco de estudo no Capitulo 5. Dessa
forma, nesta unidade, ha informagdes que orientam os alunos a lerem uma reportagem
sobre a rotina de uma aldeia indigena. O LD propde aos discentes dois momentos para
a realizacdo da proposta. Primeiramente, eles pesquisam e apresentam um relato oral
sobre o passado da comunidade, bairro e cidade em que vivem, abordando como as
pessoas vivem, trabalham e se divertem, ou seja, planejam, preparam e armazenam
todo o material da pesquisa oral. Em seguida, irdo produzir uma reportagem em cima
do material coletado, com o tema - “Nossa comunidade: passado, presente e futuro”.

Vejamos a proposta na Figura 4:
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Figura 4: Proposta de escrita de reportagem no LD

«®Producao de texto
Reportagem

% EM GRUPO. Vocés leram uma reportagem sobre a rotina de uma aldeia indi-
gena. Depois, pesquisaram e apresentaram um relato oral sobre o passado da
comunidade, do bairro ou da cidade em que vivemn. Todo o material pesquisa-
do e organizado para o relato oral foi guardado.

Agora, vocés vao produzir uma reportagem sobre o tema:

Nossa comunidade: passado, presente e futuro

Planejamento

1. Conversem: como é sua comunidade hoje; como as pessoas se relacio-
nam, como vivem, trabalham e se divertem, etc.

2. Imaginem o futuro. Como gostariarm que sua comunidade fosse: da mesma
forma que é atualmente ou diferente? Como deveria ser a convivéncia entre
os habitantes? E a relacdo com o meio ambiente?

3. Cada grupo ficard responsavel pels elaboracio de uma reportagem dividida
em trés partes — passado, presente e futuro —, que serd exposta em um mu-
ral no pétio da escola ou, se possivel, publicada em um jornal da comunidade.
Ha também a possibilidade de publicar a reportagem em meio digital.

Escrita

1. Leiam e analisem novamente todo o material pesquisado. Verifiquem a
parte do relato que coube ao seu grupo: passado, presente ou future?

2. Anotem os dados que considerarem importantes para a elaboragao de um
roteiro que dard origem ao relato dessa parte: pessoas mais importantes,
fatos mais interessantes, quande aconteceu, onde aconteceu, como acon-
teceu, quem estava presente, etc.

3. Com esses dados, comecem a escrever o texto da reportagem sobre
passado, presente e futuro da comunidade. Escolham um titulo que atraia
a atencgao e a curiosidade do leitor.

4. Depois de esbocarem a reportagem, troguem os textos entre os grupos.

O vooss>

Fonte: Apis Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental: Anos Iniciais (2017)

Conforme se nota no comando da atividade, a partir da leitura do género
reportagem, a turma é levada a elaborar “um relato oral”. Assim, constatamos que 0
LD prop6e a producdo de um género oral a partir do estudo de um género escrito
(reportagem). Para isso, foram orientadas pesquisas, pressupondo leituras sobre a
tematica. Ressaltamos que essa proposta pode ser produtiva, tendo em vista trabalhar a
oralidade e a escrita em sala de aula, proporcionando a interacdo entre alunos e entre
alunos e textos (reportagem lida). “Assim, a retextualizacdo pode ser entendida como
recurso discursivo no processo de interacdo, ja que parte de um ja dito (texto(s)-base)
para poder construir um dizer (texto resultado da retextualizacdo)” (Nascimento,
Pereira e Aradjo, 2023, p. 145).

Ao analisarmos essa proposta, cabe destacar a importancia para o
enriquecimento leitor dos discentes e o fato de propor a criacdo de um género da

modalidade oral, pressupondo um trabalho de exposicdo oral planejada e articulada.
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No entanto, é passivel de critica a falta de orientacGes suficientes de como os alunos
deveriam fazer esse relato oral. Por exemplo, seriam pertinentes orientacbes quanto
aos recursos utilizados no relato, bem como a organizacdo do contetdo etc.

Diante das andlises efetivadas, constamos que o LD ndo explicita a
terminologia “retextualizacdo”. Nesse aspecto, o material didatico se aproxima do
tratamento dado a esse recurso na BNCC, pois, conforme o estudo de Nascimento,
Pereira e Araldjo (2023), a BNCC ndo utiliza a terminologia retextualizagdo na parte
destinada aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas a proposta de trabalhar a
producdo e a leitura de textos a partir de outro(s) texto(s)-base perpassa varias
habilidades do documento oficial. De acordo com o referido estudo, a BNCC
apresenta habilidades de retextualizacdo de forma implicita (Nascimento, Pereira e

Araujo, 2023). Os autores apontam que:

Isso pode indicar dificuldades na recepcéo dessa proposta por parte
de docentes, pois a ancoragem teorica ndao é explicitada. Assim, a
auséncia da terminologia/nogdo coerente (retextualizacdo) pode
causar embaracos e uma ndo compreensdo dos aspectos
fundamentais que estdo envolvidos no ensino de texto a partir do
recurso didatico-discursivo da retextualizagdo (Nascimento, Pereira
e Aradjo, 2023, p. 145).

Em dialogo com esse estudo, guardadas as devidas proporcdes e considerando
que o interlocutor da BNCC é um, e o interlocutor do LD do quinto ano é outro,
levantamos a possibilidade de que o LD utiliza uma linguagem mais proxima dos
alunos, fazendo com que procedimentos que constituem a pratica da retextualizacéo,
mesmo que de forma limitada e embrionaria, estejam presentes nas propostas de
producéo escrita numa linguagem acessivel a alunos de uma turma do quinto ano.

Por outro lado, cabe ao professor, interlocutor do LD, ser capaz de perceber em
gue momentos, em quais propostas, estdo presentes implicitamente procedimentos
advindos dos estudos sobre a retextualizacdo. Com isso, a efetivacdo da proposta
apresentada pelo LD terd mais chances de produzir resultados mais eficientes, pois o
docente sabera explorar mais profundamente a proposta, tendo em vista superar as
limitacOes da proposta do LD e o desenvolvimento dos estudantes.

Feita essa analise, cabe pontuar alguns aspectos que podem abrir outras
possibilidades de pesquisas relevantes acerca da retextualizacdo e sua presenca no

ensino de lingua materna.
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Este estudo partiu da necessidade de compreender o processo de
retextualizac&o no livro didatico do quinto ano do Ensino Fundamental. Esse livro esta
em circulacdo em escolas do Brasil, como é o caso da Escola Municipal Severino
Paulino de Souza. Analisamos se a retextualizacdo era uma proposta de ensino
presente no livro. Para isso, o trabalho dialoga com estudos de Bakhtin (2016),
Medviédev (2012) e Voldchinov (2017), especificamente no que tange a concepcao de
linguagem, enunciado e géneros do discurso. Também dialoga com os estudos de
Marcuschi (2001), Matencio (2002), Dell’Isola (2007) e outros, no que compreende a
nogao de retextualizag&o.

Na andlise, 0s resultados apontam que, embora a terminologia
“retextualiza¢do” ndo apareca no LD, ha propostas que se aproximam da perspectiva.
Além disso, ha um avanco no que compreende o trabalho inter-relacionado,
principalmente, na mobilizagdo da leitura, da producdo de texto e da oralidade, j& que,
numa analise mais profunda, podemos indicar que os materiais didaticos ainda deixam
muito a desejar quando se pensa uma proposta de ensino de géneros discursivos
pautada na inseparabilidade do trabalho com escrita, oralidade, analise linguistica,
leitura e compreensao de enunciados.

Ademais, foi possivel perceber limitacbes em algumas propostas elaboradas
pelo material didatico. Uma das limitacGes passiveis de criticas esta relacionada a falta
de orientacdes suficientes de como os alunos deveriam proceder na criacdo do género
discursivo no processo de retextualizacdo. Esse aspecto aponta que é delegado ao
professor o papel de preencher essas lacunas/limitacdes apresentadas pelo LD.

Neste estudo, também propomos ampliar a propria concepcdo de
retextualizacdo, dialogando com a perspectiva dialégica de linguagem. Assim, a
retextualizacdo envolve processos complexos como, por exemplo, a reacentuacdo da
palavra alheia, o didlogo com a palavra do outro, a criagdo de um outro enunciado, de
um outro ponto de vista valorativo. Ou seja, a retextualizacdo pode ser entendida a
partir da relagdo dialogica entre vozes, entre géneros discursivos.

Com isso, a partir de uma nocdo mais ampla de linguagem e de género
discursivo, € possivel situar a retextualizacdo no ambito das manifestacbes da

dinamicidade dial6gica dos usos da linguagem, ja que faz parte do dialogo-resposta

em relacdo & palavra alheia. Desse modo, propomos entender a atividade de
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retextualizacdo enquanto atividade de resposta a uma outra forma de dizer, a um outro
discurso, a um outro enunciador, envolvendo responsivamente o trabalho com um j&
dito.

Por fim, cabe dizer que este estudo também abre possibilidades de se pensar o
trabalho com os géneros discursivos em materiais didaticos voltados para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa, especificamente, permite o
aprofundamento da tematica da retextualizacdo para o campo da Educagdo, como
também pode despertar professores a trabalharem o processo de retextualizacdo com

0s seus discentes.
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