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RESUMO

Este artigo discute o processo de inclusdo de um aluno com deficiéncia maltipla no contexto
escolar, ressaltando aspectos educacionais e sociais envolvidos no processo. Fundamentado na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, realizou-se um estudo de caso que foca, numa abordagem
qualitativa, o processo de incluséo escolar especifico de um aluno de uma escola publica do
municipio de Ouro Branco, no Rio Grande do Norte, Brasil. Além das informacGes obtidas a
partir da observagdo direta, a pesquisa contou com a colaboragéo de uma professora e também
da mée do aluno, que forneceram dados de experiéncias concretas por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas no segundo semestre do ano de 2023. Além disso, o estudo
também coletou imagens de redes sociais que documentam a participagdo do estudante em
algumas atividades escolares. Os dados forneceram subsidios para discutir como o estudante
se envolve em atividades realizadas nos espacos e praticas sociais, bem como dificuldades
enfrentadas no processo de inclusdo escolar, ressaltando a valorizagdo dos aspectos
educacionais envolvidos no processo.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva; Incluséo escolar; Deficiéncia Multipla.
ABSTRACT

This article discusses the process of including a student with multiple disabilities in the school
context, highlighting emotional, educational and social aspects involved in the process. Based
on the perspective of Inclusive Education, a case study was conducted focusing, in a
qualitative approach, on the specific school inclusion process of a student from a public school
in the municipality of Ouro Branco, in Rio Grande do Norte, Brazil. In addition to the
information obtained from direct observation in this study, the research had the collaboration
of a teacher and also the student's mother, who provided data on concrete experiences through
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semi-structured interviews, carried out in the second half of 2023. Additionally, the study also
collected images from social media that document the student's participation in some school
activities. The data provided a basis for discussing how the student engages in activities
conducted in social spaces and practices, as well as the challenges faced in the school
inclusion process, emphasizing the importance of the educational aspects involved in the
process.

Keywords: Inclusive education; School inclusion; Multiple disabilities.
RESUMEN

Este articulo analiza el proceso de inclusién de un estudiante con pluridiscapacidad en el
contexto escolar, destacando los aspectos emocionales, educativos y sociales involucrados en
el proceso. Basado en la perspectiva de la Educacion Inclusiva, se realizé un estudio de caso
que se enfoca, con un enfoque cualitativo, en el proceso especifico de inclusion escolar de un
estudiante de una escuela publica del municipio de Ouro Branco, en Rio Grande do Norte,
Brasil. Ademas de la informacion obtenida de la observacion directa en este estudio, la
investigacion cont6 con la colaboracion de una docente y también de la madre del estudiante,
quienes brindaron datos de experiencias concretas a través de entrevistas semiestructuradas,
realizadas en el segundo semestre de 2023. Ademas, el estudio también recopil6 imagenes de
redes sociales que documentan la participacion del estudiante en algunas actividades escolares.
Los datos proporcionaron una base para discutir cbmo el estudiante participa en actividades
realizadas en espacios y practicas sociales, asi como los desafios enfrentados en el proceso de
inclusion escolar, resaltando la importancia de los aspectos educativos involucrados en el
proceso.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Inclusion escolar; Mdultiples Discapacidades.

INTRODUCAO

Por muito tempo, as criancas com deficiéncias ndo tinham seus direitos
garantidos em lei, sendo vistas como incapacitadas, tendo que frequentar escolas
segregadoras (Uzéda, 2019). “Muitas dessas pessoas com deficiéncia ficavam
confinadas em casa sem acesso a qualquer intervengao educacional” (Pletsch, 2015, p.
22). Isso era mais grave no caso de criancas com deficiéncia multipla que,
historicamente, ndo tiveram acesso a processos de ensino e aprendizagem,
especialmente por serem vistos como incapazes. Em linhas gerais, a deficiéncia
maultipla se caracteriza por um conjunto de duas ou mais deficiéncias — de ordem
fisica, sensorial, mental, entre outras — associadas (Pletsch, 2015; Rossi, 2012).

No entanto, recentemente, de acordo com Sassaki (2005, p. 20), “0 mundo da
educacdo tomou conhecimento de um novo caminho para uma escola de qualidade e
verdadeiramente aberta para todas as pessoas”. Com 0s avancos cientificos e a
ampliacdo dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncias em geral (Pletsch,

2015), espera-se que as garantias advindas das legislacdes sejam efetivadas. Isso inclui
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a disponibilizacdo de profissionais, métodos, recursos didaticos, entre outros, que
assegurem a inclusdo do individuo com deficiéncia maltipla no ensino regular/comum.

Embora reconhecendo certos avangos no que diz respeito a existéncia de
legislac@es, entretanto, o desafio para a efetiva inclusdo ainda é uma luta constante nos
contextos educacionais, principalmente no que diz respeito ao aparato didatico-
metodoldgico inclusivo para atender as demandas de cada aluno. Até porque, como
bem expressa Sassaki (2005), a educacgéo inclusiva difere substancialmente das formas
antigas de insercdo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou com outros tipos de
condicdes atipicas.

No campo do aparato legal, os avangos foram significativos e bem recentes,
por exemplo, o Estatuto da Pessoal com Deficiéncia (Lei n° 13.145/2015). Tal
legislacdo pode ser entendida como uma resposta tardia ao compromisso assumido
pelo Brasil na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial expresso na Declaracao de
Salamanca (Unesco, 1994). No centro dessa declaracdo esté a defesa de uma educagéo
equanime e inclusiva.

Adentrando a essa tematica, este estudo aborda o processo de incluséo escolar
de um estudante que possui deficiéncia multipla, que envolve comprometimento motor
e cognitivo. Diante disso, considerando o quadro e os desafios enfrentados pelo
estudante, é importante enfatizar o atendimento educacional especifico no processo de
inclusdo escolar. Desse modo, este estudo procura responder as seguintes perguntas:
(i) que préticas e recursos pedagdgicos possibilitam a participacdo do estudante nos
processos educativos e sociais? (ii) como ocorre a interacdo do estudante nos espagos
educativos e socioculturais?

A partir dessas questBes, foi estabelecido, como objetivo geral, investigar o
processo de inclusdo do educando no espaco escolar. E, como desdobramento desse
objetivo geral, buscou-se, especificamente, (i) identificar e compreender préaticas e
recursos pedagdgicos que possibilitem a participacdo do estudante nos processos
educativos e socioculturais; (ii) analisar como ocorre a interacdo do aluno com
deficiéncia nos espagos educativos e socioculturais.

Este artigo destaca, na proxima se¢do, aspectos metodoldgicos acerca de como
foi realizada a pesquisa, que aprofunda o conhecimento de um caso especifico. Na
sequéncia, apresenta uma discussdao referente aos estudos realizados no &mbito da

educacdo inclusiva, especificando o que se compreende por deficiéncia maltipla. Na

secdo de analise, apresenta e discute dados da pesquisa, tecendo reflexbes acerca de
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processos educativos inclusivos e a valorizacdo dos aspectos educacionais e sociais de
pessoas envolvidas na aprendizagem do aluno com deficiéncia multipla. Por fim, nas
considerac0es finais, destaca a importancia da valorizagdo dos aspectos educacionais e

sociais envolvidos no processo de inclusédo escolar.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de contribuir com os conhecimentos da area, esta investigacéo
dialoga com saberes do campo da Educacdo Inclusiva, concentrando-se no estudo de
um caso especifico. Segundo Yin (2005, p. 32), o estudo de caso “é uma investigacao
empirica que investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos”. Por sua vez, Severino (2017, p. 92) explica que, no estudo de
caso, “a coleta dos dados e sua andlise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de
campo, em geral”.

Para esse mesmo autor, “o caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo
e bem representativo, de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacdo para
situagdes analogas, autorizando inferéncias” (Severino, 2017, p. 92). Assim, no que
compreende a presente pesquisa, 0 caso escolhido para investigacdo encontra sua
relevancia significativa no proprio processo de compreensdo de como ocorre a
inclusdo escolar do estudante, considerando a deficiéncia multipla. O estudo apresenta
uma abordagem qualitativa dos dados, que visa compreender, explicar e examinar
evidéncias de como ocorre o processo de inclusdo de um aluno com deficiéncia
maultipla.

O aluno com deficiéncia multipla atualmente estuda no 2° Ano do Ensino
Médio de uma escola publica estadual do Municipio de Ouro Branco, no Rio Grande
do Norte. Cadeirante e muito dependente de um profissional de apoio, o estudante tem
pouca coordenacdo motora, acarretando, por exemplo, dificuldades ao segurar o lapis,
necessitando da ajuda da professora, que precisa segurar sua mao na realizacdo de
tarefas. Ele também apresenta dificuldades na fala, mas, por outro lado, consegue
estabelecer uma boa interatividade com os colegas de sala e com as demais pessoas
que fazem parte da institui¢do escolar.

Para obter informacgdes acerca de seu processo de inclusdo escolar, além da

vivéncia e do contato direto com ele, com a familia e com seus professores, utilizou-
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se, como técnica de pesquisa para coleta de dados, uma entrevista semiestrutura
gravada. As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de 2023, utilizando-se
de um aparelho celular como gravador. Depois disso, as falas/respostas foram
transcritas manualmente. Com esse instrumento, foi possivel coletar dados acerca dos
recursos pedagodgicos utilizados no processo educacional, bem como informacgdes
acerca de como ocorre a incluséo escolar.

A professora entrevistada é formada em pedagogia e especialista em Educagéo
Infantil. J& a mée entrevistada ¢ quem normalmente acompanha o estudante mais de
perto, o que é importante para compreender a dimensao das sensibilidades envolvidas
nesse processo de inclusdo.

Ademais, entrevistar a mae e uma professora do estudante apresenta um carater
simbolico importante, pois ambas representam a relacdo entre familia e escola no
processo de inclusdo. Uzéda (2019, p. 18) observa que “os familiares tém muito a
dizer sobre o estudante e, [...], é possivel compreender melhor a realidade social
vivenciada pelo estudante, os estimulos que recebe e as barreiras que enfrenta no
ambiente domiciliar”. E nessa perspectiva, portanto, que os depoimentos da mie e da
professora sdo colocados em relacao dialogica neste estudo.

Além das entrevistas, a pesquisa coletou imagens documentais acerca do caso.
As imagens foram coletadas, por exemplo, de redes sociais da instituicdo escolar,
arquivo pessoal de pessoas envolvidas com atividades realizadas com o aluno. Com
iSs0, espera-se apresentar, por meio do registro imagético, tentativas de integracdo do
aluno em eventos promovidos pela escola.

Cabe ressaltar que o estudo seguiu 0 comprometimento ético da pesquisa em
ciéncias humanas, como posto na Resolucdo n.° 510, de 07 de abril de 2016, que,
conforme o seu artigo primeiro, dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a
utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacdes
identificaveis (Brasil, 2016). Assim, quanto ao consentimento, todos os participantes
(professora, mée e estudante) foram informados sobre os objetivos da pesquisa e
deram consentimento para a participacdo. Quanto a confidencialidade, foi garantido o
anonimato e confidencialidade dos dados coletados, evitando-se a referéncia aos
nomes dos participantes. As imagens utilizadas nas analises estdo disponiveis

virtualmente em redes sociais da escola e da prefeitura, que registraram a participagao

do estudante em eventos socioculturais.
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EDUCACAO ESCOLAR, DEFICIENCIA MULTIPLA E INCLUSAO

Um dos papeis mais relevantes da educacao escolar diz respeito ao processo de
incluséo, que se coloca como um tema central nas sociedades contemporaneas. Assim,
“o principio fundamental das escolas inclusivas consiste em garantir que todos os
alunos (a)s aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades ¢ das diferengas que apresentem” (Santana; Silva, 2021, p. 02). No
entanto, apesar de ser um tema presente em muitas discussbes, ndo se pode
desconsiderar que ha lacunas nas politicas publicas no que se refere & promocdo de
acoes que, de fato, criem um ambiente inclusivo na escola e nas situagdes sociais
diversas.

No caso especifico da escola, € inegavel a sua relevancia na vida de pessoas
com deficiéncia, considerando, entre outros, seu papel de mobilizagcdo social que
envolve mudancas, adaptacdes, criacdo de novos métodos e materiais, novas posturas,
nova cultura de respeito, afeto, empatia etc. Ademais, é pensar seu papel enquanto
formadora para um processo que acontece para além dos muros da escola.

A inclusdo é um processo amplo. No que diz respeito a educacdo, Vygotsky
afirma que “a educagdo nao apenas influi em alguns processos de desenvolvimento,
mas reestrutura as fungdes do comportamento em toda a sua amplitude” (Vygotsky,
1999, p.99). No microuniverso complexo da escola, onde a educacdo formal acontece,
a discussdo se volta, entre outras, para praticas especificas, como as exercidas pelo
professor e equipe responsavel.

No que se refere a nocdo de deficiéncia, o decreto n.° 3.278/1999, que
regulamenta a Lei n.° 7.853/1989 e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil, 1999), no artigo 3°, inciso I, diz que
deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisioldégica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrdo considerado normal para o ser humano. Nesse caso, essa lei ainda
atribui apenas a deficiéncia a causa da incapacidade para o desempenho de atividades,
que, de certa forma, coloca a responsabilidade somente na pessoa deficiente.

Ja a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015, art. 2°) enfatiza que € o

contado da deficiéncia com as barreiras que impede a participacdo e a incluséo,
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retirando, portanto, a responsabilidade da pessoa com deficiéncia e colocando tal

responsabilidade nas barreiras. Assim, conforme essa Lei:

Considera-se pessoa com deficiéncia aguela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas (Brasil, 2015, art. 2°).

Essa mesma Lei, no art. 3° ao define barreiras, traz o conceito de “barreiras
atitudinais”, que sdo “atitudes ou comportamentos que impe¢am ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, 2015, art. 3°).

Quanto a deficiéncia multipla, ocorre quando h& uma juncdo de caracteristicas.
Rossi (2012), por exemplo, menciona algumas associacfes que se configuram

enguanto deficiéncia maltipla:

Fisica e Psiquica; Deficiéncia fisica associada a deficiéncia mental;
Deficiéncia fisica associada a transtornos mentais; Sensorial
Psiquica; Deficiéncia auditiva associada a deficiéncia mental;
Deficiéncia visual associada a deficiéncia mental. Deficiéncia
auditiva associada a transtornos mentais; Sensorial e Fisica;
Deficiéncia auditiva associada a deficiéncia fisica; Deficiéncia visual
associada a deficiéncia fisica, Fisica, Psiquica e Sensorial (Rossi,
2012, p. 07).

De acordo com Pletsch (2015, p. 14), a deficiéncia multipla “¢ uma condigao
que afeta em maior ou menor intensidade o funcionamento individual e social dos
sujeitos com essa deficiéncia”. Por sua vez, Uzéda (2019, p. 44) explica que a
deficiéncia multipla “muitas vezes mostra-se uma condi¢do bastante desafiadora para
o professor, pois a interacdo entre duas ou mais deficiéncias gera naquela crianga
necessidades que sdo bem singulares com as quais 0 educador ndo tem experiéncia
prévia”.

Destaque-se também que a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia
multipla é bastante influenciada pelas relagdes sociais vivenciadas nesse processo. De

acordo com Monteiro et al. (s.d., p. 01):

[...] tAo determinante quanto as caracteristicas corporais, com suas
limitagBes, incapacidades, funcionalidades ou potencialidades, é a
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Quando a essa “leitura social”, a esse “olhar do outro”, numa perspectiva
discursiva, Da Costa e Teixeira (2024, p.9) dizem que “também podem constituir-se
como barreiras os diferentes discursos que atravessam as variadas atividades humanas,
nos quais estdo engendradas as mais heterogéneas cosmovisdes sobre a pessoa com
deficiéncia”. E perceptivel que ha desafios impostos pela sociedade para pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, hd uma necessidade de um olhar mais amplo, que envolve
um trabalho educacional desenvolvido na escola e que alcanga a sociedade como um
todo.

Esse olhar mais amplo pode ser entendido a partir de um forte pilar da
educacdo, qual seja, “saber viver juntos” (Sanchez, 2005). De acordo com Séanchez
(2005, p. 10), “trata-se de uns dos principais objetivos da educacdo contemporéanea, ja
que supde participar e cooperar com os demais em todas as atividades humanas”.

Para a mesma autora:

[...] a luta contra a exclusdo por meio de tragados que favorecem o
contato e a comunicacdo entre 0s membros de grupos diferentes, em
contextos de igualdade, por meio do descobrimento gradual do outro
e do desenvolvimento de projetos de trabalho em comum (Sanchez,
2005, p. 10).

Em diélogo com esse entendimento, o desenvolvimento de um individuo se d&
a partir da relacéo direta entre o sujeito e 0 ambiente ao seu redor. Nessa compreenséo,
torna-se importante ressaltar a relevancia da mediacdo das pessoas que compdem o
ciclo do aluno, principalmente no ambiente familiar e escolar. A partir da mediacédo e
do meio é possivel proporcionar um ambiente que estimule o desenvolvimento do
aluno, como tambeém ocorrerdo as trocas sociais e culturais.

Assim, € preciso superar o chamado modelo médico da deficiéncia, “segundo o
qgual o problema estd na pessoa com deficiéncia e, por esta razdo, ela precisa ser
“corrigida” (melhorada, curada etc), a fim de poder fazer parte da sociedade” (Sassaki,
2005, p. 20). Em contrapartida, € preciso investir esforcos no modelo social da
deficiéncia, que nasce a partir da luta de ativistas do movimento liderado por pessoas

com deficiéncia.
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Esse modelo social da deficiéncia, de acordo com Sassaki (2005), aponta as
barreiras da sociedade (escola, empresa etc) que impedem o desenvolvimento das
pessoas e sua inser¢do social (inclusdo escolar, inclusdo profissional etc.). Essa
perspectiva ndo se confunde com a nogdo de integracdo. Sassaki (2005) diz que o

paradigma da integracdo ocorria e ainda ocorre de trés formas, a saber:

(i) Pela insergdo pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia
que conseguiam ou conseguem, por méritos pessoais e profissionais,
utilizar os espacos fisicos e sociais, bem como seus programas e
servigos, sem nenhuma modificacdo por parte da sociedade (escola
comum, empresa comum, clube comum etc.).

(if) Pela insercdo daquelas pessoas com deficiéncia que
necessitavam ou necessitam de alguma adaptacdo especifica no
espaco fisico comum ou no procedimento da atividade comum a fim
de poderem, s entdo, estudar, trabalhar, ter lazer, enfim, conviver
com pessoas sem deficiéncia.

(iii) Pela insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes
separados dentro dos sistemas gerais (Sassaki, 2005, p. 21).

Ao discutir essa tematica, Uzéda (2019) diz que o movimento de Integracdo foi

considerado um avanco em relagdo ao modelo anterior. Ela explica que esse avango

[...] possibilitou o acesso a escola regular — antes negado —, mas nao
garantiu que a escolarizacdo de fato se processasse junto as demais
criangas. Os estudantes com deficiéncia ocupavam fisicamente o
espaco escolar, mas estavam simbolica e socialmente excluidos
(Uzéda, 2019, p. 10).

Além disso, “a integragdo pouco exige da sociedade em termos de modificacdo
de atitudes, de espacos, de objetos e de praticas sociais” (Sassaki, 2005, p. 22). De
acordo com o mesmo autor, as formas de integracdo, mesmo com todos 0s méritos,
ndo deixam de ser segregativas.

Ja o paradigma da inclusdo, que surgiu nos anos 1980 como resposta aos

movimentos de integracdo, de acordo com Da Costa e Teixeira (2024):

[fundamenta-se] na cosmovisdo, [..], de que é necessario um
processo de reforma e reestruturacdo da sociedade, a fim de que as
pessoas com deficiéncia possam participar de todas as atividades
humanas em condicGes de igualdade. Nesse sentido, a transi¢do entre
as praticas de integracdo e inclusdo representa mais do que uma
mudanca semantica de termos politicamente corretos (Da Costa;
Teixeira (2024, p. 12).
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Desse modo, a perspectiva inclusiva destaca a importancia de reconhecer esse
publico como sujeitos historicos e de direitos. Entre outros direitos, cabe ressaltar as
qualificagbes necessérias para os profissionais da educacdo. Quanto a essa
necessidade, sdo pertinentes as colocacdes de Carvalho (1996), ao destacar o papel da
escola em encontrar maneiras para apoiar as criangas com deficiéncia no processo de
enfrentamento de suas dificuldades.

Conforme Carvalho (1996, p.66):

[...] deve a escola encontrar caminhos alternativos e eficientes para
apoiar essas criancas na superacdo de suas dificuldades, dando-lhes
oportunidades de sucesso real e de conquistas na vida académica, até
mesmo quando apresentam outras deficiéncias associadas (Carvalho,
1996, p.66).

Especificamente em relacdo a deficiéncia multipla, Carvalho (1996) alerta para
ndo minimizarmos as dificuldades que uma pessoa com deficiéncia maltipla enfrenta
para atingir tais objetivos. Esse entendimento é semelhante a propria definicdo de

educacdo inclusiva apresentada por Sanchez (2005). Essa Gltima ressalta que:

[...] a educacéo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a
mais de atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno
no sistema educacional e como um meio de assegurar que o0s alunos,
que apresentam alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que
0S outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus colegas escolarizados
em uma escola regular (Sanchez, 2005, p. 11).

Em outras palavras, a mesma pesquisadora diz que a educacdo inclusiva ocorre
quando todos sdo “considerados cidaddos de direito nas escolas regulares, bem-vindos
e aceitos; formem parte da vida daquela comunidade escolar; e sejam vistos como um
desafio a ser avancado” (Sanchez, 2005, p. 11). Consoante a essa temdtica e apontando
outro aspecto, Dutra (2005, p. 5) entende que “a educacdo inclusiva pressupde a
formacdo docente e a organizagdo das escolas para garantia do direito de todos a
educacdo”. Assim, a formagao de professores é necessaria, considerando que a crianga
com deficiéncia precisa de acompanhamento especializado desde o inicio de sua
trajetdria escolar.

Nesse sentido, e partindo desse olhar mais amplo, o educador passa a atuar

como mediador do processo de aprendizagem, obtendo conhecimento mais refinado
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sobre o processo inclusivo juntamente com a instituicdo escolar. Portanto, a partir
dessas consideragdes e trazendo o foco para o caso especifico deste estudo, o docente
deve mediar atividades adaptadas que promovem e auxiliem o desenvolvimento
motor, cognitivo e a linguagem do aluno, obtendo o apoio necessario da escola e de

todas as partes envolvidas nesse processo.

O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR: O CASO DE UM ALUNO COM
DEFICIENCIA MULTIPLA

A partir de uma busca de informagdes detalhadas sobre o caso em estudo, tem-
se como objetivo compreender o processo de inclusdo de um estudante com
deficiéncia multipla. A deficiéncia multipla em questdo envolve encefalopatia cronica
da infancia e secundariamente com epilepsia e déficit no desenvolvimento
neuropsicomotor. Esta condicdo teve como fator causal um parto distocico, com
anoxia cerebral severa que determinou comprometimento difuso no cérebro.

O parto distdcico se refere a dificuldades ou complicacdes, tornando o processo
de nascimento mais complexo do que o habitual. A andxia cerebral ocorre devido a
falta de oxigénio no cérebro, que, consequentemente, acarretou problemas motores e
cognitivos no aluno. Logo apds o nascimento, houve o inicio de crises convulsivas
focais que atualmente estdo sob controle. O comprometimento motor se torna mais
severo do que as funcBes cognitivas, €, no caso do estudante, o déficit intelectual esta
enquadrado como moderado.

No processo de coleta de dados acerca do caso em estudo, foram reunidas
informacdes junto a mée e a uma professora do estudante, além de coleta de registros
fotograficos disponiveis em redes sociais. A seguir, serdo analisados os dados
coletados por meio do instrumento de pesquisa.

Na entrevista realizada com a mée do estudante, primeiramente, foi perguntado
acerca do processo de alfabetizacdo e como ele reagiu a esse processo. Obtive-se a
seguinte resposta:

MAE:

"Desde quando ele comecou a estudar foi normal, ele ia
acompanhando de acordo com as limitagbes dele, ai hoje ele ja
conhece algumas letras, algumas cores e nimeros, mas ndo muitos e
hoje ele faz as atividades dele adaptadas."
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Conforme o depoimento da mae, o aluno adquiriu alguns conhecimentos
bésicos relacionados ao processo de alfabetizagdo. A mae cita o conhecimento de
letras, cores e numeros, mas ressalta que ndo € muito. Tais conhecimentos fazem parte
do processo inicial da alfabetizacdo, denotando que o estudante estd ainda nos
primeiros passos da aquisicdo de conhecimentos relacionados a escrita alfabética e a
alfabetizacdo matematica.

Cabe pontuar que a méde nota que a escola procura atender as demandas
apresentadas pelo aluno, quanto a adaptacdo de materiais, pois as atividades
relacionadas ao processo de alfabetizacdo séo adaptadas. Essa adaptacdo €
fundamental para o processo de incluséo do aluno no espago escolar.

Por sua vez, na entrevista com a professora, foi perguntado como ocorreu o
processo de alfabetizacdo do respectivo estudante durante o tempo em que ela esteve

como sua professora. A professora expressou sua percep¢do do seguinte modo:

PROFESSORA:

“O processo na época que peguei o aluno foi muito dificil pois eu
tinha uma turma grande e ndo tinha auxiliar, ele ndo andava e
dificultava mais ainda meu trabalho com ele e as outras criancgas.
Depois que reclamei com a direcdo foi que me mandaram um
auxiliar, além do mesmo haviam mais duas criancas especiais na
turma, eu tinha que atender a todos e a mée da crianga teve que
ficar varias vezes na sala.”

Na percepcao da docente, inicialmente o processo de alfabetizacdo e inclusédo
trouxe muitas dificuldades. Ela pontua que isso foi decorrente do fato de que
trabalhava com uma turma grande e ndo contava com uma auxiliar na sala de aula.
Essa percepcéo da professora leva a pensar como estdo organizadas as salas de aulas
para receber os alunos com algum tipo de deficiéncia. Como se nota, salas
superlotadas e a falta de auxiliar podem ser barreiras fundamentais que impedem o
processo de alfabetizacdo e inclusdo do aluno com deficiéncia.

Essa falta de auxiliar fez com que a Mé&e precisasse acompanhar o estudante
durante certo tempo. Pletsch (2015, p. 27) constatou em sua pesquisa que “as familias
em condi¢Oes econdmicas mais favordveis pagam por esses servigos, mas isso ndo é
possivel para a maioria esmagadora das demais familias brasileiras”. Pletsch (2015)
destaca a obrigatoriedade do Estado, pois “para que de fato e de direito as pessoas com

deficiéncia multipla tenham garantido seu desenvolvimento, é necessario que o Estado
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ofereca recursos materiais e humanos e, sobretudo, intervencées pedagogicas precoces
e qualificadas” (Pletsch, 2015, p. 27). Assim, cabe ressaltar que os pais dos estudantes
com deficiéncia ndo podem assumir o papel de profissionais de apoio, pois,
legalmente, o estudante tem direito ao suporte desse profissional.

Se a professora aponta 0 numero excessivo de alunos na sala e a falta de uma
auxiliar como elementos que tornam dificil o processo educacional e a inclusdo do
estudante com deficiéncia, a mde menciona outra barreira, a saber, o preconceito.
Assim, foi perguntado a mée acerca das maiores dificuldades enfrentadas no decorrer

do processo de inclusdo do aluno na escola. Obtive-se a seguinte resposta:

MAE:

"O preconceito, sempre tem, ndo diretamente, mas sempre a gente
percebe as vezes por alunos ou até mesmo por adultos. Independente
das dificuldades, me sinto grata por cada fase superada™

Conforme se nota, na percepcdo da mae, o preconceito foi mencionado como
maior dificuldade no processo de inclusdo na escola. Esse preconceito, como se infere,
foi percebido tanto nas acgdes de outros alunos, quanto nas acfes de adultos. A escola
ndo esta isenta de reproduzir preconceitos que circulam na sociedade. Ao discorrer
acerca das barreiras que impedem o desenvolvimento das pessoas e sua insercao
social, Sassaki (2005, p. 20) diz que essas ‘““se manifestam por meio de seus ambientes
restritivos, suas politicas discriminatdrias e suas atitudes preconceituosas que rejeitam
a minoria ¢ todas as formas de diferencas”.

A percepcdo da mée em relacdo ao tratamento recebido pelo filho mostra que a
inclusdo precisa ter como pressupostos, entre outros, o principio do acolhimento, da
aceitagdo, da igualdade, do respeito. Como bem destaca Uzéda (2019, p.10), “incluir &,
portanto, um exercicio diario de conviver com o0 outro, buscando enxergar sua
singularidade e valorizar seu potencial”. A dimensao subjetiva e atitudinal pode criar
barreiras (atitudinais) que impedem o processo de inclus&o.

Por outro lado, é interessante salientar que, em outro ponto da entrevista, na
perspectiva da mée, o estudante nunca foi excluido na escola. Quando questionada se
houve algum momento no qual percebeu que o seu filho se sentiu excluido da escola e,

se houve, quais as atitudes foram tomadas pela escola, a mée respondeu o seguinte:

MAE:
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“Ndo teve nenhum momento, ele sempre foi incluido em todos os
eventos da escola.”

Possivelmente, essa percepcdo decorre do fato de que o estudante é bastante
ativo nos eventos promovidos pela escola. Durante o estudo, foram coletados varios

registros do aluno em eventos realizados pela instituicdo. Seguem algumas imagens:

Fonte: Rede Social da Instituicdo Escolar, 2023.

Figura 3: Participacdo da Companhia de Teatro Brotos de Algodéo.
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COMPANHIA TEATRAL BROTOS DO ALCODAO REALIZOU
ESTREIA DE PECA NA NOITE DA ULTIMA QUARTA-FEIRA (0%)

Fonte: Rede Social da Prefeitura Municipal, 2023.

Essa dltima imagem diz respeito a apresentacdo de estreia da Companhia de
Teatro Brotos de Algoddo do Projeto Trapia, da qual o aluno faz parte, juntamente
com os adolescentes do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV)
da Assisténcia Social da cidade.

A partir dessas imagens e do depoimento da méae, observa-se que o aluno
participa de projetos e eventos ndo apenas no ambito da escola. Ha, assim, um
interesse na integracdo do aluno ndo s6 nas atividades realizadas na instituigdo escolar,
mas também em projetos da cidade. Vale destacar o impacto positivo dessa integracao
na vida do aluno, como também na de outras pessoas, pois, com a integragédo, a
sociedade tende a aprender com as diferencas e, a partir disso, ha a possibilidade de se
tornarem pessoas mais empaticas, sensiveis, tolerantes no convivio com 0s outros
diferentes.

Todavia, como ja discutido em outro momento, cabe pontuar que integracao
ndo abarca toda a dimensdo da inclusdo. Sassaki (2005) nos diz que a insergdo é
suficiente para que pessoas com deficiéncia sejam inseridas em ambientes separados
dentro dos sistemas gerais. Ao mesmo tempo, de acordo com Sassaki (2005, p. 21), “a
inclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo que
sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio e mantinham
afastadas aquelas que foram excluidas”. Como se nota, inclusdo nao é questdo apenas
da escola, mas da sociedade como um todo. Sassaki (2005) argumenta que a
eliminacdo de fatores que excluem deve ser um processo continuo e concomitante com
o esforgo que a sociedade deve empreender no sentido de acolher todas as pessoas.

A interacdo empatica com o diferente precisa ser uma caracteristica da inclusdo

na escola e na sociedade. Nesse processo de eliminacdo de fatores que excluem
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pessoas, a educacao exerce papel fundamental, pois tem o potencial para a criacao de
uma cultura inclusiva. Ao pensar a educagdo contemporanea, Sanchez (2005, p. 10)
diz que “essa educacao requer, sem duvida, o desenvolvimento da compreensao ante o
outro, e a percepcdo de formas de interdependéncia, respeitando os valores do
pluralismo, a compreensao mutua e a paz”.

Verticalizando a questdo para o contexto da sala de aula, na 6tica da professora
entrevistada, o estudante interagia com os colegas através de diferentes gestos manuais
e corporais, também de forma oral, apesar da dificuldade na compreenséo de sua fala.
Quando foi perguntado sobre como o aluno reagia nas aulas, a docente respondeu o

seguinte:

PROFESSORA:

“Ele sempre reagiu bem nas aulas, apesar da sua limitagdo sempre
foi muito participativo e interagia com os colegas.”

O fato de participar de eventos realizados pela escola e interagir com colegas
em sala sdo aspectos percebidos como praticas inclusivas do aluno com deficiéncia.
Quanto a isso, dois aspectos precisam ser observados. Primeiro, a escola se mostra
exemplar ao envolver o aluno com deficiéncia em seus eventos. Essa pratica, que é
percebida pela mde como atitude inclusiva, promove a socializacdo e a construcéo
afetiva da pessoa com deficiéncia em relacdo a criacdo de lagos sociais e memorias.

Uma segunda observacdo necessaria diz respeito ao processo mais amplo e
complexo que envolve a inclusdo, pois apenas a participagdo — a integracdo em
eventos — ndo contempla totalmente a dimensdo da inclusdo. Essa precisa ser
entendida a partir de uma dimensdo humanizadora, que leva em conta o outro, seus
direitos e sua condicao diferente. Isso envolve também um processo de criacdo de uma
consciéncia humanizadora, uma cultura da sensibilidade, que olha para o outro sem as
lentes do preconceito.

Voltando a atencdo mais precisamente para a dimensdo pedagogica da
inclusdo, foi perguntado acerca dos estimulos e das metodologias utilizadas com o

aluno. Obtive-se a seguinte resposta:

PROFESSORA:

“FEle ndo falava e nem andava, mas as atividades lidicas e motoras
que usdvamos com a minha ajuda e de sua mae sempre dava certo.
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Nesse trecho, nota-se que a professora menciona o trabalho com atividades
ludicas e motoras. Ela cita a utilizacdo de pintura com tintas coloridas, recorte e
colagem e brincadeiras. E possivel dizer que esse trabalho ainda da frutos, pois o
estudante consegue participar de atividades, como a representada na imagem a seguir:

Figura 4: Oficina de Artes Manuais, na sede da Assisténcia Social.

Fonte: Arquivo pessoal da Oficineira, 2023.

A figura 4 mostra o estudante participando de uma atividade que envolve o uso
de pincéis e tinta. Além de ser uma atividade coletiva, envolve o exercicio da
coordenacdo motora e da criatividade. Essa atividade pode ser considerada uma
conquista significativa, considerando as limitagdes decorrentes da deficiéncia multipla.

Nesse ponto, cabe muito bem o comentario de Uzéda (2019, p. 10), quando
observa que “os(as) educadores(as) ndo devem se ater unicamente ao déficit, a
limita¢do imposta pela condi¢ao de deficiéncia”. Ela argumenta no sentido de enfatizar
o trabalho docente na busca por desenvolver o potencial de cada aluno, partindo do
nivel de desenvolvimento em que a crianga se encontra.

Feitas essas reflexdes interpretativas do caso em andlise, € 0 momento de tecer
algumas considerac0es finais.

CONSIDERAGCOES FINAIS
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Este estudo focou a compreensdo de um caso especifico de inclusdo escolar de
um estudante com deficiéncia mdaltipla. Assumindo a perspectiva da Educacdo
Inclusiva, foram discutidos dados coletados a partir de depoimentos da mae e de uma
professora do estudante, além de lancar mado de imagens que evidenciam sua
participacdo em praticas e eventos organizados pela instituicdo escolar. A investigagdo
procurou evidenciar (i) praticas e recursos pedagdgicos que possibilitam a participacdo
do aluno com deficiéncia multipla nos processos educativos e sociais e (ii) como
ocorre a interacao do aluno nos espacos educativos e sociais.

O estudo revelou que o processo de incluséo do estudante com deficiéncia
multipla envolve uma série de desafios, tanto estruturais quanto atitudinais, pois foi
possivel identificar barreiras como a falta de auxiliares em sala de aula, turmas
superlotadas e a persisténcia de preconceitos entre alunos e adultos. Esses fatores
dificultam a plena participacdo do estudante nas atividades escolares, apesar dos
esforcos feitos pela escola para promover a integracgéo.

No ambito dos aspectos educacionais e inclusivos, foi constatado, no
depoimento da mée, que o estudante sofreu preconceitos na escola. Por outro lado,
apesar das limitagdes, ha um esforco da escola para integrar o estudante nas atividades
escolares e sociais. O depoimento da mae também revelou que, embora o preconceito
muitas vezes ndo seja explicito, ele pode ser percebido em atitudes sutis, evidenciando
a necessidade de uma maior conscientizacdo dentro do ambiente escolar.

Em relacdo a docente entrevistada, ela expressou a angustia por ter ficado
alguns dias sem o0 apoio de uma auxiliar na sala de aula. Na falta de um atendimento
educacional especifico, foi necessario a mae do aluno estar presente varias vezes na
sala de aula. A presenca da mde, em momentos em gue a escola ndo oferecia o suporte
necessario, reforca a importancia de politicas publicas que garantam o apoio
especializado continuo aos alunos com deficiéncia. A professora entrevistada também
mencionou o problema das salas de aulas superlotadas, somando-se a falta de uma
auxiliar e de praticas educativas adequadas, como obstaculos, barreiras que impedem o
processo de incluséo escolar.

Ademais, cabe salienta que o estudo evidencia que a inclusdo escolar do
estudante também apresentou aspectos positivos. Isso diz respeito a sua ativa

participacdo nos eventos organizados pela escola, havendo um esforco da instituicdo

para garantir sua participacdo em atividades sociais e culturais. A presenca em desfiles
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civicos, festas escolares e eventos de teatro comunitario mostra que, em termos de
integracdo social, a escola tem proporcionado oportunidades importantes para o
desenvolvimento do aluno. Contudo, como apontado por Sassaki (2005), a inclusdo
vai além da mera participacdo em eventos; ela exige que 0s sistemas sociais e
escolares sejam estruturados para eliminar as barreiras que ainda mantém os alunos
com deficiéncia distantes de uma verdadeira incluséo.

Em termos pedagdgicos, o estudo revelou a importancia de praticas educativas
adaptadas e ludicas no processo de aprendizagem do aluno. A professora entrevistada
destacou o0 uso de atividades motoras, como pintura e colagem, que estimularam a
criatividade e a interacdo do estudante.

Por fim, este estudo destaca a relevancia das politicas publicas que assegurem
o0 direito a educacdo de qualidade ao estudante com deficiéncia multipla,
proporcionando condi¢des adequadas para 0 seu desenvolvimento integral. Assim,
embora o caso em analise apresente avancgos significativos no envolvimento social do
aluno, o estudo aponta para a necessidade de uma maior articulacdo entre politicas
publicas, escola e familia, visando assegurar uma educacdo de qualidade que

contemple as especificidades de cada estudante.
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