SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 25, N°01, Jan. 2025, ISSN 1984-3879

A ()Tlc,g DOCENTE SOBRE PRATICAS PEDAGOQICAS PARA A
INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

TEACHERS' VIEWS ON PEDAGOGICAL PRACTICES FOR THE
INCLUSION OF VISUALLY IMPAIRED PEOPLE IN SCHOOLS

LA,VISION DE LOS PROFESORES SOBRE LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS PARA LA INCLUSION ESCOLAR DE LAS PERSONAS
CON DISCAPACIDAD VISUAL

Flavia Freire de Oliveira®
Paulo Ivo Silva de Medeiros?

RESUMO

E instituido por lei o direito da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas
como a deficiéncia visual na sala regular de ensino. Todavia, existem inimeras dificuldades
estruturais, legislativas e pedagogicas que esse publico-alvo e os docentes enfrentam para um
atendimento de qualidade para o ensino-aprendizagem. Assim, este trabalho objetivou
apresentar estratégias pedagdgicas utilizadas por docentes da rede béasica de ensino para
trabalhar com estudantes com deficiéncia visual. Foi realizada uma pesquisa através de
formulario eletrénico com 26 professores de diversas areas do conhecimento. Os dados foram
analisados através de Analise de Conteldo. Nossa analise indica que, apesar dos docentes
buscarem diferentes estratégias de ensino, apresentam um baixo a médio conhecimento sobre
deficiéncia visual. Desse modo, discutimos sobre a importancia e necessidade de investimentos
em formacéo inicial e continuada para docentes. Logo, é importante que haja formag&o inicial e
continuada de docentes da educagédo basica para o trabalho pedagdgico para com esse publico,
visando uma melhor relagéo e efetividade da qualidade do ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: educacdo especial; formacdo de professores; educacdo inclusiva; cegueira;
baixa visao.

ABSTRACT

The right to include students with special educational needs, such as visual impairments, in the
regular classroom is established by law. However, there are numerous structural, legislative and
pedagogical difficulties that this target audience and teachers face in providing quality care for
teaching and learning. Thus, this work aimed to present pedagogical strategies used by teachers
of the basic education network to work with students with visual impairments. Research was
carried out through an electronic form with 26 teachers from different areas of knowledge. The
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data were analyzed using Content Analysis. Our analysis indicates that, despite teachers seeking
different teaching strategies, they have low to medium knowledge about visual impairment.
Thus, we discussed the importance and need for investments in initial and continuing training
for teachers. Therefore, it is important that there be initial and continuing training of teachers of
basic education for pedagogical work with this public, aiming at a better relationship and
effectiveness of the quality of teaching and learning.

Keywords: special education; teacher training, inclusive education; blindness; low sight.
RESUMEN

El derecho a incluir en el aula ordinaria a alumnos con necesidades educativas especiales como
la discapacidad visual est4 establecido por ley. Sin embargo, son numerosas las dificultades
estructurales, legislativas y pedagogicas a las que se enfrentan este publico y los profesores a la
hora de prestar servicios de ensefianza y aprendizaje de calidad. Asi, este trabajo tuvo como
objetivo presentar estrategias pedagogicas utilizadas por docentes de la red de educacion basica
para trabajar con alumnos con discapacidad visual. Se realiz6 una encuesta a través de un
formulario electronico con 26 docentes de diferentes areas del conocimiento. Los datos se
analizaron mediante andlisis de contenido. Nuestro analisis indica que, a pesar de que los
docentes buscan diferentes estrategias de ensefianza, tienen un conocimiento entre bajo y medio
sobre discapacidad visual. Asi, discutimos la importancia y la necesidad de inversiones en
formacion inicial y continua para los docentes. Por lo tanto, es importante que exista formacién
inicial y continua de docentes de educacion basica para el trabajo pedago6gico con este publico,
visando una mejor relacién y efectividad de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje.

Palabras clave: educacion especial; formacion del profesorado, educacién inclusiva; ceguera.
baja vision.

INTRODUCAO

O trabalho pedagdgico voltado a Educacdo Especial é um assunto que ainda se
apresenta muito disperso no contexto escolar. Sabemos que na atualidade o aluno com
deficiéncia (seja qual for sua deficiéncia) tem o direito de frequentar a sala de aula
regular, o que esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional
em seu Capitulo V, Art. 58 (BRASIL, 1996). Neste mesmo artigo, ainda ha um destaque
para 0 publico-alvo deste ensino especial, 0s quais sdo: alunos que apresentem
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou ainda
superdotacdo (BRASIL, 1996). Assim, a legislacdo impde que este publico tera acesso
ao ensino regular, podendo estar inserido com os demais alunos.

A partir das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo Basica
(BRASIL, 2001), foi instituido o direito a educacdo especializada e de qualidade ao
aluno que apresente necessidades educacionais especificas (NEE) ja na educacao bésica,

iniciando na educacdo infantil (creches e pré-escolas). Vale salientar que este
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atendimento se daré nas salas comuns do ensino regular, durante qualquer modalidade
da educacéo basica, como mencionado no Art. 7°, do documento em questéo.

Em 2011, o Decreto n® 7.611, vem dispor sobre a Educagdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), enfatizando que a unido dara apoio
técnico e financeiro a instituicdes publicas estaduais, municipais e federais, e agora
também a “institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos”
(BRASIL, 2011). Alem disso, altera os artigos 9° e 14° do Decreto n° 6.253, de 2007,
referindo-se a uma nova distribuicdo para o recurso do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB); e anula o Decreto n° 6.571
(BRASIL, 2008). Mas, foi com a criagdo da Lei n°® 13.146, Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), que as pessoas com deficiéncias tiveram um
respaldo legislativo maior, pois o referido documento institui os direitos que estas
pessoas devem ter em relacdo a salde, a educacao, a moradia, ao trabalho; dentre outros.
Vale comentar que o Art. 88 da referida Lei, institui ser crime “praticar, induzir ou
incitar discriminag&o de pessoas em razé&o de sua deficiéncia com pena de reclusdo de 1
a 3 anos, e multa” (BRASIL, 2015). Também merece destaque o capitulo 1V, da Lei em

questdo, que se refere ao direito a educacdo, e apresenta em seu Art. 27 que:

a educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao
longo da vida, de forma a alcangar 0 méaximo de desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), foi criada com o objetivo de assegurar ao publico-alvo da educagéo
especial um ensino inclusivo. Para tanto, essa politica salienta aos sistemas de ensino,
que estes alunos devem estar inseridos nas escolas regulares participando de todas as
atividades ofertadas nesta instituicdo, bem como desenvolvendo sua aprendizagem.
Além disso, também discorre sobre a formacéo dos professores, participacdo da familia
e acessibilidade arquiteténica valorizando-os no processo de ensino inclusivo.

Hé& poucos anos atras, foi sancionado o Decreto n° 10.502, de 2020, em que em
seu caput dispunha sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020). Tal documento

apresentava em seu Art. 1° que iria implementar ““(...) programas e agdes com vistas a

garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional especializado aos
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo” (BRASIL, 2020, p. 35). Todavia, ele gerou grandes insatisfagdes, pois
visava a segregacao educacional das pessoas com deficiéncia e foi revogado pelo atual
Decreto n° 11.370, de 2023 (BRASIL, 2023).

Os Decretos, Resolucdes e Leis supracitados, sdo apenas alguns dos inimeros
documentos formulados no decorrer da historia de lutas e reivindicacdes das/e para as
pessoas com deficiéncia. Esses documentos sdo fundamentais para a insercdo desse
publico no contexto social. Sabemos que as leis vigentes destacam a inclusdo dessas
pessoas, em todas as instancias sociais. Todavia, embora tenhamos exemplos de sucesso
de acbes desenvolvidos no Brasil, ainda é preciso muitos esforcos para que as politicas
inclusivas sejam efetivadas de forma plena.

Assim, percebemos 0 qudo complexo é o trabalho pedagdgico voltado para a
educacdo inclusiva, embora seja direito do aluno com deficiéncia. Neste sentido, o
trabalho pedagodgico devera ser planejado para suprir a necessidade educacional do
educando com ou sem deficiéncia, pois, como disposto na Lei n° 13.146 (BRASIL,
2015), é caracterizada uma pessoa com deficiéncia toda aquela que apresente
impedimentos de longo prazo de origem fisica, mental, intelectual ou sensorial. Desta
forma, vérias sdo as especificidades provenientes de cada tipo de deficiéncia; e, por isso,
as estratégias de intervencdo pedagbgicas devem ser planejadas respeitando a
peculiaridade do aluno em questao.

Neste sentido, este trabalho surge atraves da indagacdo dos autores tanto em se
aprofundarem sobre a temética da Deficiéncia Visual, quanto em buscarem
conhecimentos sobre como executar praticas pedagdgicas com essa clientela, quanto na
busca de contribuir para o preenchimento da lacuna existente da discussdo da
importancia da formacao docente para melhores praticas pedagdgicas com alunos com
deficiéncia visual. Assim, pressupde-se que obter conhecimentos propicios a novas
préaticas pedagogicas podem possibilitar que alunos com essa deficiéncia tenham uma
maior participacdo nas aulas, e no ensino como um todo, influenciando diretamente no
seu aprendizado, o tornando mais ativo e dindmico no ambiente educacional. Ou seja,
se 0 professor possui mais conhecimentos pedagdgicos para atuar com esses alunos,
consequentemente havera um reflexo no desempenho dos alunos perante as praticas do
professor.

Portanto, este trabalho pretende enfatizar discussdes relativas a um trabalho

pedagdgico realmente inclusivo, ao passo que, objetiva apresentar estratégias
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pedagdgicas utilizadas por professores da rede basica de ensino para trabalhar com
estudantes com deficiéncia visual, bem como sobre a importancia da formagéo inicial e
continuada nessa perspectiva. Para tanto, serd discutido sobre os dois tipos de
deficiéncia visual (baixa visao e cegueira) e a visao de 26 professores de diferentes areas

sobre a temaética e suas praticas pedagogicas.

EDUCACAO INCLUSIVA E DEFICIENCIA VISUAL

Muitas teorias de aprendizagem foram e sdo sistematizadas, no intuito de
apresentar explicacdes para a discussdo de como ou o que se aprende. Neste sentido, se
faz necessario compreender que teoria de aprendizagem ¢ “uma constru¢do humana para
interpretar sistematicamente a area de conhecimento que chamamos de aprendizagem”
(MOREIRA, 1999, p. 12). Cada individuo possui formas proprias de adquirir sua
aprendizagem. Dentre 0s sujeitos, também se encontra um publico, no qual a prépria
forma de perceber o mundo a sua volta, € diferente dos demais. Estas sdo as pessoas
com deficiéncia visual, que devido sua pouca ou nenhuma capacidade de ver (com 0s
olhos) o mundo que Ihes rodeia, acabam sendo expostos ao ensino que ndo supre suas
necessidades educacionais.

A deficiéncia visual classifica-se em: baixa visao e cegueira. A primeira:

pode ser causada por enfermidades, traumatismos ou disfun¢bes do
sistema visual que acarreta diminuigdo da acuidade visual, dificuldade
para enxergar de perto e /ou de longe, campo visual reduzido, alteragdes
na identificacdo de contrastes, na percepcdo de cores, entre outras
alteracOes visuais. Trata-se de um comprometimento do funcionamento
visual, em ambos os olhos, que ndo pode ser sanado, por exemplo com
0 uso de Oculos convencionais, lentes de contato ou cirurgias
oftalmolégicas (DOMINGUES et al. 2010, p. 08).

O individuo com baixa visdo sera capaz de perceber alguns residuos visuais,
como luz, objetos grandes e elementos que fazem parte de seu contexto diario. Na
realidade, a pessoa com baixa visdo “nao € cega, mas enxerga com dificuldade e, mesmo
usando correcdo e recursos opticos (cirurgia, éculos, lentes, lupas, telescopios, etc.), o

déficit visual ndo é totalmente corrigido” (UZEDA, 2019, p. 28). Ja a cegueira:

€ uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das fungdes elementares
da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor,
tamanho, disténcia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais
ou menos abrangente (SA, CAMPOS e SILVA, 2007, p. 15).
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Assim, o cego tera ainda mais dificuldades de perceber o mundo a sua volta, ao
passo que, essa especificidade “coloca a pessoa em situacdo de desvantagem no
desenvolvimento das diferentes acdes do dia-a-dia, tais como se locomover com
independéncia e autonomia, ou, ainda, realizar atividades corriqueiras como cozinhar,
vestir-se, entre outras” (BOCK e SILVA, 2013, p. 20).

E notorio que a deficiéncia visual possui caracteristicas proprias a depender do
grupo no qual a pessoa com deficiéncia se enquadra. Desta forma, ao considerar esta
pessoa no ambito escolar, sdo necessarias adaptacoes e adequacdes proprias no curriculo
escolar para que este seja incluido na instituicdo. Quando se recebe o aluno com
deficiéncia visual na escola, ha um conjunto de medidas que devem fazer parte deste
momento, a priori deve-se mostrar ao educando todos os ambientes da escola no qual
ele tera acesso: banheiro, biblioteca, refeitorio, sala de aula, entre outros, detalhando o
uso de escadas, rampas, degraus (COSTA, 2017). Também se faz necessario a
estruturacdo fisica da escola, o que é instituido no Decreto 7.611, Art. 5°, inciso V,
“adequacdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade” (BRASIL, 2011).

Para tanto, Costa (2017, p. 28) afirma que:

todos os ambientes devem ser sinalizados em braille, as escadas
necessitam ter contrastes de cor nos degraus, os corredores devem ser
desobstruidos e o piso tatil precisa ser aplicado. O entorno da escola
deve ter sinais sonoros nos semaforos e nas areas de saida de veiculos.

Segundo Sa, Campos e Silva (2007), o espaco da sala de aula também precisa
esta adequado para recepcionar o aluno com a referida deficiéncia, é essencial que os
maoveis e os demais objetos estejam sempre dispostos de uma mesma forma, e ainda
caso haja uma alteracdo o aluno com baixa visdo ou cegueira deve ser comunicado.
Interessante também, que a porta esteja totalmente fechada ou totalmente aberta, nunca
entreaberta, pois pode ocasionar um acidente. O proprio aluno precisa ter seu lugar
especifico na sala, no qual devera participar ativamente da organizacdo, pois assim,
ganhard autonomia neste espaco.

As atividades propostas para esta clientela devem ser ricas em estimulos
sensoriais, como por exemplo, cores vibrantes, sons, cheiros, texturas e sabores
diferenciados. Visto que, sdo 0s Orgdos remanescentes 0s responsaveis por fazer a
pessoa com deficiéncia visual perceber o mundo a sua volta. Neste sentido, S&, Campos

e Silva (2007, p. 15) destacam que:
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a audicdo desempenha um papel relevante na selecéo e codifica¢do dos
sons que sdo significativos e Uteis. A habilidade de atribuir significado
a um som sem perceber visualmente a sua origem é dificil e complexa.
A experiéncia tatil ndo se limita ao uso das maos. O olfato e o paladar
funcionam conjuntamente e sdo coadjuvantes indispensaveis.
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Uma das formas mais indicadas para ensinar o processo de leitura e escrita para
o aluno com perda total da visdo, ¢ o sistema Braille. Segundo Uzéda (2019, p. 30), “a
crianca cega deve ter contato como braille desde bebé, de forma ludica, tocando nos
pontinhos e tendo um adulto para decifra-los para ela!”. O Braille é reconhecido
mundialmente como um método que auxilia o processo de ler e escrever do individuo
com deficiéncia visual. Os cddigos sdo formados a partir de seis pontos que estdo
dispostos em duas colunas verticais, contendo trés pontos em cada uma. Esses pontos
sao formados em uma estrutura denominada de cela braille. “Esses seis pontos
possibilitam a formac&o de 63 simbolos diferentes, originando todas as letras do alfabeto
em Braille, além dos nimeros, simbolos matematicos, sinais gramaticais e notas
musicais” (BOCK e SILVA, 2013, p. 90).

Como recursos para a escrita destes codigos, sdo utilizados a reglete (¢ uma
espécie de régua que contém varios orificios que permitirdo as marcagGes precisas para
a formacdo das letras, palavras, frases ou textos) em conjunto com 0 puncao
(instrumento pontiagudo que serve para perfurar os pontos das celas na reglete).
Também existe a maquina de escrever braille, na qual estéa disponivel seis teclas que sao
similares aos pontos que usamos na cela braile entre outros recursos. Assim, ao tocar
algumas teclas de forma simultanea seré obtida a escrita braille. Além disso, existem

outros recursos para o trabalho educacional do aluno com deficiéncia visual (Quadro 1):

Quadro 1 — Alguns recursos para dar suporte ao aluno com deficiéncia visual

OPTICOS NAO OPTICOS OUTROS RECURSOS
Telescopio
Telessistema N Aget_ato amarelo
Ampliacédo de fontes Léapis 4B ou 6B
Telelunetas liacs mbol "
L unetas Ampliacédo de s_lmt_>o 0s, gréaficos e Cadernos com pautas
p sinais espacadas
Oculos , ,
L O uso de chapéus ou bonés
especiais

Lupas manuais
Fonte: Elaborado pelos autores com base em Costa (2017).

E importante frisar que tais recursos devem ser utilizados de acordo com a

necessidade do aluno. Para tanto, o contetdo no qual sera disponibilizado para o aluno
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deverd passar pelas devidas adaptacGes. Assim, é imprescindivel que esteja pronto
antecipadamente ao dia de sua utilizacdo (COSTA, 2017).

Para ensinar a crianga cega e com baixa visdo, o professor também precisara
adaptar seus materiais para que este aluno consiga adquirir oS mesmos conhecimentos
que as criancas sem deficiéncia visual. Para isso, as Tecnologias Assistivas irdo
beneficiar este processo com ferramentas que proporcionam “auxilios para amplia¢ao
da funcdo visual e recursos que traduzem contetdos visuais em audio ou informagéo
tatil” (BERCH, 2017, p. 10). Neste sentido, é oportuno frisar que as tecnologias nédo
possuem relacdo apenas com os meios eletrénicos. Elas se baseiam na capacidade de
facilitar a vida das pessoas, havendo sempre inova¢fes com o surgimento de novas
tecnologias ao passar do tempo.

Ainda falando sobre as tecnologias assistivas, estas irdo proporcionar ao
professor de alunos com deficiéncia visual alternativas viaveis para a adaptacdo ou
criacdo de materiais pedagdgicos que auxiliardo o ensino e aprendizagem desses
educandos. Ao passo que, “o objetivo maior da tecnologia assistiva é proporcionar a
pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social,
através da ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente,
habilidades de seu aprendizado e trabalho” (Ibid., p. 02). Segundo Bock e Silva (2013),
deve-se atentar para a prescri¢ao ou utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, pois
sua utilizacdo precisa realmente ser necessaria para aquele no qual ira usufruir, caso
contrario, ndo atingira os objetivos e proposito para o qual este tenha sido criado.

O trabalho colaborativo do professor com o profissional do apoio pedagdgico
sera fundamental neste processo de ensino-aprendizagem, pois deverdo buscar formas
de adaptar o contetdo trabalhado. Visto que, essa coletividade devera intervir na pratica

pedagdgica de maneira positiva. A priori:

eles devem conhecer a histéria do aluno, principalmente em seu
caminhar escolar. E importante saber quando o aluno perdeu a viso, se
possui alguma memoria visual, se j& esteve em um ambiente escolar,
como é a sua melhor forma de estudar, se possui algum material
especifico como binéculos ou bengala, se trabalha com braille ou com
software e outras considerac6es que ambos considerem necessarias para
melhor relagdo professor/aluno (COSTA, 2017, p. 29).

Apos o0 exposto, sera possivel planejar um trabalho mais direcionado para as

peculiaridades da pessoa com deficiéncia visual. Nao devendo esquecer que € muito

importante a caracterizacdo do grupo dessa deficiéncia no qual este aluno se enquadra.
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A pessoa com baixa visao podera ter dificuldades de enxergar as cores de forma
nitida afetando o contraste delas, bem como na leitura e reconhecimento das pessoas.
Para uma melhor acomodacéo e, consequentemente aprendizagem do aluno com baixa
visdo, se faz necessario algumas adaptacGes sejam no ambiente ou localizagcdo no qual
0 aluno esta inserido quanto nos materiais pedagogicos utilizados para o ensino-
aprendizagem do mesmo.

Conforme Uzéda (2019), é importante verificar a luminosidade do ambiente,
pois o professor deve saber que a luz sempre deve estar direcionada a atividade, e nunca
sobre o rosto da crianca. Ela ainda enfatiza a necessidade de se verificar a presenca de
luz refletindo no quadro, pois isto poderé interferir na visualizacdo do que esta escrito.
Ainda falando sobre a luminosidade, 0 aumento do contraste é fundamental para facilitar
a visualizacdo desse aluno, ao passo que fundos escuros em contraste com cores claras
ou vice-versa, permitem uma melhor captura visual. Todavia, é primordial perceber
quais sdo as cores (faixa de cores) que o aluno com esta deficiéncia, consegue captar
com mais preciséo.

A ampliacdo é outro quesito que se deve e se pode fazer para melhorar o ensino-
aprendizagem deste aluno. Deixar o aluno mais perto do objeto podera ser outra forma
de ampliacdo da imagem. Silva (2010) ainda sugere o uso de ampliadores na tela do
computador como ferramenta adequada para a leitura de textos em meios digitais. E
oportuno destacar que “a ampliacdo de um texto ndo ¢ suficiente para assegurar um
desempenho visual eficiente. E necesséario considerar o tipo de letra, o espacamento
entre as letras e as linhas, o tamanho das margens, o tipo de papel, a cor e o brilho”
(DOMINGUES et al., 2010, p. 13).

O Tiposcapio é outro recurso muito atil. Trata-se de uma régua vazada na qual
é posicionada sobre a palavra, frase ou linha de um texto no qual a pessoa com baixa
visdo ira ler, permitindo uma visualizagdo mais precisa. Este material pode ser
confeccionado em cartolina, papeldo ou eva, preferencialmente em cores escuras e sem
brilho. Também ha lapis com espessura mais grossa e tonalidade mais escura, como 0s
lapis 5B ou 6B; bem como caneta de ponta porosa e pincel anatbmico que sdo mais
indicados para o trabalho com esta clientela no ambiente escolar (Ibid.).

As brincadeiras também podem e devem fazer parte do cotidiano da pessoa com
deficiéncia visual, necessitando de ajustes para torna-las acessiveis a este publico, neste

sentido Uzéda (2019) enfatiza o melhoramento do contraste, 0 uso de objetos em

miniaturas, bem como a utilizacdo de diferentes texturas. E caso, estejam utilizando
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bola, a solugéo seria a fixagdo de um guizo, que ird permitir que a pessoa com deficiéncia
visual consiga perceber através do som a trajetdria da bola, essas sdo estratégias que
facilitaréo a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual nos jogos e brincadeiras.

Segundo Silva (2010) as atividades ofertadas para estes alunos devem ser
executadas juntamente com os demais alunos da turma. Precisando apenas de um ajuste
quanto ao de tempo para execucdo. Visto que algumas tarefas podem demandar um
tempo maior para a realizacao.

Importante destacar que a crianca com cegueira terd mais dificuldades de
interagir e compreender 0 que acontece a sua volta; visto que, as interacdes e relacdes
com os objetos, ambientes, pessoas e outros seres vivos, tem a tendéncia a partir do
campo visual. Nesta mesma linha, esté direcionada autonomia da crianga correr, brincar,
jogar, pular dentre outras atividades praticadas na infancia. Sabendo disso, o educador
precisara propiciar atividades que permitam o reconhecimento e identificacao de sons,
a movimentacéo e localiza¢do do seu corpo no espaco no qual se faz presente, aprender
0 nome e a funcionalidade das coisas, utilizar o tato para perceber o tamanho, espessura,
peso dentre outras propriedades de um determinado objeto (DOMINGUES et al, 2010).

E importante frisar que a crianca com deficiéncia visual precisa estar inserida
em um cenario em que a propria consiga ter autonomia e consiga tocar, sentir, ouvir e
assim, desenvolver as atividades propostas. Segundo Uzéda (2019), desde bebé a
crianca deve ter contato com o sistema braille, para ir se familiarizando, embora ainda
ndo possa utilizar as ferramentas responsaveis por esta escrita (puncdo e reglete). A
autora ainda amplia seu dialogo fazendo sugestdes pertinentes ao trabalho educacional
voltado a este publico. Com a escrita braille etiquetar brinquedos e objetos. Em letras
moveis destacar com tinta alto relevo ou circulos em eva na parte superior da letra em
questdo seu simbolo em braille.

O professor deve ter ciéncia que mesmo apresentando uma dificuldade mais
acentuada no sentido de perceber o que esta ao seu redor, “a crianga com cegueira tém
0 mesmo potencial de desenvolvimento e de aprendizagem que as outras criangas ainda
que alguns obstaculos ou barreiras dificultem este processo” (DOMINGUES et al.,
2010, p. 33). Assim sendo, Silva (2010) enfatiza a necessidade de dispor ao aluno cego
atividades desafiadoras que estimulem seu cognitivo.

Interessante perceber que a crianca cega também necessita fazer uso de desenhos

como forma de expressao. Para tanto, Uzéda (2019) enfatiza que o desenho na forma

convencional, realizado com papel de lapis comum n&o terd relevancia para a crianca
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cega. Se faz necessario a adaptacdo de material. Neste sentido, a autora dar uma solucao
simples e eficaz para ressignificar esta atividade para a crianga em questdo: € pér uma
lixa de lixar parede, em baixo da folha que ira realizar o desenho, e o l&pis a ser usado
é mais aconselhado um giz de cera.

O educador, também deve indicar, quando necessario a distancia dos objetos
para seu aluno. A orientagédo espacial e de locomocéo deve ser clara e precisa. Ao se
referir ao aluno, falar diretamente com ele, e ndo por intervencdo de outros. Nas
atividades campais, o instrutor deve saber que havera um aluno cego presente na aula e
sempre que possivel, deve-se dar a oportunidade deste aluno fazer uso do tato para
conhecer e compreender 0 que estd sendo presenciado na aula. Além disso, o
profissional deve proporcionar que o aluno cego vivencie 0s erros e acertos assim como
os demais alunos. As atividades em grupos podem facilitar o desenvolvimento da
mesma, pois o aluno vidente pode ler a atividade em voz alta possibilitando que o aluno
com deficiéncia visual dé sua contribuicdo através de suas ideias em relacdo a questdo.

A pessoa com deficiéncia visual seja ela com cegueira ou com baixa visao
apresentara caracteristicas peculiares a sua necessidade. Todavia, quando o professor
tem acesso a uma infinidade de estratégias, estas poderdo servir de base para o
planejamento, desenvolvimento e confeccdo de materiais de apoio que facilitardo seu
trabalho, sendo esta, uma promissora garantia de um ensino e aprendizagem
significativa para este alunado. Ao passo que, este conhecimento também sera Gtil para
gue as pessoas gue estdo presentes na vida da pessoa com deficiéncia visual, ndo o vejam
como um ser fréagil, que precise ser protegido, sendo esta, uma forma de combater as
atitudes preconceituosas com os educandos (SA, CAMPOS e SILVA, 2007).

METODOLOGIA

Para a elaboragéo do presente trabalho, inicialmente foi realizado uma pesquisa
bibliografica exploratoria, no intuito de conhecer documentos, leis e outros trabalhos
que tivessem como foco o conceito e especificidades do deficiente visual. Neste sentido,
alguns dos Documentos Oficiais que abordam a tematica sdo: Atendimento educacional
especializado: deficiéncia visual, de Sa, Campos e Silva (2007), A Educagéo Especial
na Perspectiva da Inclusdo Escolar: os alunos com deficiéncia visual: baixa visdo e

cegueira, de Domingues et al. (2010), Metodologia de Ensino da Educacéo Especial, de

Costa (2017); sendo destacado também as Leis que viabilizam a inclusdo do deficiente
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e que regem o trabalho educacional especializado, como a LDB, a Lei da Incluséo da
pessoa com Deficiéncia, dentre outras. Além de autores como Bock e Silva (2013), Silva
(2010) que apresentam obras propicias ao objeto de estudo.

Apds este primeiro momento, sentiu-se a necessidade de saber se os professores
estdo preparados para receber e trabalhar com alunos com deficiéncia visual. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa com professores de diversas areas de ensino da educacéao
bésica que trabalhavam ou ndo com alunos que apresentassem deficiéncia visual. Esta
pesquisa se deu a partir de um formulario eletronico no qual constava o Registro de
Consentimento Livre e Esclarecimento (RCLE) (Res.510/2016-CNS). Este formulario
foi composto por 18 perguntas subjetivas divididas em 2 se¢des que foi disponibilizado
através de grupos de redes sociais. Como forma de divulgacdo deste material, foi
utilizado plataformas eletrénicas.

As respostas dos formularios eletrénicos foram analisadas qualitativamente
através de analise de contetdo (BARDIN, 2011), a qual possibilita uma maior
compreensdo, através de categorizacdo dos dados coletados. Para tanto, inicialmente
fizemos uma pré-analise do conteddo das respostas. Desta forma, as questbes do
formulario foram divididas em trés subcategorias: conceitos, dificuldades encontradas e
superacdo das dificuldades. As questbes foram analisadas e interpretadas a luz da
literatura, bem como do préprio olhar dos pesquisadores deste trabalho. Enfim, buscou-

se apresentar como resultado a compreensao e interpretacdo dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao todo foram obtidas 29 respostas no formulario eletrénico, advindas de
profissionais da educacdo de diversas areas de ensino. Desse total, foram consideradas
26 respostas validas; visto que dois dos entrevistados ndo tém experiéncia em sala de
aula, e apenas um participante ndo lecionava no ensino fundamental. A amostra
analisada foi composta por 22 pessoas do sexo feminino com idade variando de 30 a 63
anos e de 2 a 26 anos de experiéncia docente, e quatro do sexo masculino com idade
variando entre 32 a 53 anos e 4 a 24 anos de experiéncia docente (Quadro 2). Cada
participante sera designado pela letra P seguida de um nimero natural, para facilitar sua
identificacdo no decorrer das discussdes. Em sua maioria, 0s participantes do sexo
feminino sdo graduados em pedagogia, havendo também alguns que possuem graduacao

em pedagogia e outra licenciatura, j& outros; tém apenas sua graduacdo em licenciatura
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diferente da Pedagogia: Educacéo fisica, Matematica, Quimica dentre outras. Os quatro
participantes do sexo masculino; todos apresentam graduacdes diferentes entre si: um
licenciado em Geografia, um em matematica, um tem Pedagogia e um € graduado em
Quimica. Do total da amostra, apenas 14 (todos do sexo feminino) informaram terem

participado de cursos, seminarios ou afins relacionados a educacéo inclusiva.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos professores entrevistados.

Curso de
Idade fo_r macao Tempo
. ~ continuada na
Entrevistado (anos Formacéao . de
Sexo areada .
completos) ~ docéncia
educagao
inclusiva
Ciéncias
P1 34 Feminino Bioldgicas e Néo 10 anos
Pedagogia
P2 44 Masculino Geografia Néo 24 anos
P3 34 Feminino Pedagogia Néo 10 anos
P4 36 Feminino Pedagogia Néo 14 anos
Pedagogia e
P5 52 Feminino | " 0S-graduada N&o 6 anos
em Literatura e
Ensino
Pedagogia e
Bacharelado e
P6 38 Feminino | Licenciatura em Néo 20 anos
Educacéo
Fisica
P7 48 Masculino Matematica Néo 4 anos
Quimicae
P8 37 Feminino Ciéncias Néo 2 anos
Bioldgicas
P9 32 Masculino Pedagogia Néo 14 anos
P10 55 Feminino Pedagogia AEE 23 anos
P11 49 Feminino Pedagogia Psicopedagogia 25 anos
P12 36 Feminino Le”asA Néo 15 anos
Portugués
Curso de ledor e
P13 44 Feminino Pedagoga transcritor para 26 anos
processos
seletivos
Pedagggla, Cursos de
Matematica e . N
- Especializacéo mcl'usfao ¢
P14 42 Feminino " especializacdo 26 anos
em Pratica -
. em interpretes de
Educativas do libra
Ensino Médio
Néo
P15 46 Feminino Pedagogia Cursc_) de Le(_jo~r © | falouo
Audiodescricdo tempo
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apenas
sua
atuacéo
Especializacéo
P16 32 Feminino Pedagogia o em . 4 anos
Psicopedagogia
Institucional
Cursos e
Seminarios
organizados pelo
P17 60 Feminino Matematica nacleo da 5 anos
Residéncia
Pedagogica em
Matematica
P18 53 Masculino Quimica Nao 9 anos
Letras Lingua Deficiéncia
.. Portuguesa e Intelectual,
P19 63 Feminino Lite?atura LIBRAS, 20 anos
Brasileira Autismo
P20 41 Feminino Pedagogia Libras 21 anos
Cursos de
aperfeicoamento
P21 44 Feminino Pedagogia e especializacdo | 23 anos
em educagdo
inclusiva
P22 48 Feminino Pedagoglg ¢ Néo 20 anos
Geografia
Especializacéo
P23 51 Feminino Pedagogia em educacéo 25 anos
inclusiva
Pds em Educacéo
Inclusiva e um
P24 50 Feminino C_:ler)c!as curso na 5 anos
Biologicas plataforma
Escolas
Conectadas
Concluindo
P25 38 Feminino Pedagogia espec:|a||zag~ao 3 anos
em educagdo
inclusiva
Sobre autismo e
P26 30 Feminino Pedagogia educacéo 5 anos
inclusiva

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para uma melhor compreensdo das falas e analises dos resultados os
questionamentos do formulario foram subdivididos em trés subcategorias: conceitos,
dificuldades encontradas e superando as dificuldades (Quadro 3). Na subcategoria

conceitos, ao longo da entrevista foram questionados quatro conceitos. O quadro a

seguir demonstra 0s questionamentos e algumas das respostas obtidas.
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Quadro 3 — Exemplos de conceitos formulados pelos entrevistados.

O que vocé entende por deficiéncia visual?

“Impossibilidade de enxergar com os proprios olhos, dificuldade de ver.”(P1)

“Cegueira ou baixa visdao.”(P16)

O que seria baixa visdo?

“E 0 comprometimento no desempenho e funcional da visdo.”(P10)

“Quando a pessoa ainda tem residuo visual.”(P13)

“Comprometimento do funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apos corregdo com
uso de 6culos ou lentes de contato.” (P26)

O que caracteriza a cegueira?

“Perder a visao total.” (P3)

“Pessoa que nao consegue enxergar.” (P15)

“Pressupde completa perda de visdo, e a visdo ¢ nula, isto €, nem a percep¢do luminosa esté
presente.”’(P26)

Para vocg, o que seria inclusdo?

“Seria o processo de universalizagdo da educagdo. A aceitacdo das diferencas individuais, a
valorizagdo da contribuicdo de cada pessoa, a aprendizagem através da cooperagdo e a
convivéncia dentro da diversidade humana.”(P5)

“Oportunidade de todos os estudantes com/sem alguma defici€ncia conviverem em iguais
condi¢des de aprendizagem/ desenvolvimento cognitivo.” (P8)

“Incluir o aluno na participagdo ativa com a turma, adaptando as atividades de acordo com as
situagodes.”(P11)

Fonte: Organizado pelos autores.

Falando sobre as 26 respostas obtidas quanto aos conceitos abordados na
subcategoria/conceitos, ficou evidente que no primeiro questionamento a maioria dos
entrevistados conseguiu dar um conceito no qual englobou os dois grupos da deficiéncia
visual (cegueira e baixa visdo). Ja em relacdo aos conceitos de baixa visdo e cegueira.
Os professores conseguiram dar respostas satisfatérias, e até bem complexas como, o
que percebemos como exemplo, na fala de P16 (Quadro 2). Percebe-se que a
entrevistada, esta apresentando um didlogo coerente com os conceitos de Domingues et
al (2010), mencionado no inicio desse trabalho, bem como cegueira tratada por Bock e
Silva (2013). Ao se falar em inclusdo, todos os professores demonstraram um
conhecimento significativo a este respeito. Além disso, destacaram em suas falas a
importancia do ensino voltado ao aprendizado pleno de todos os sujeitos envolvidos

neste processo. Neste sentido, Mantoan (2003, p. 11) afirma:

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre
sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no
tempo e do jeito que lhe é prdprio. Além do mais, é fundamental que o
professor nutra uma elevada expectativa em relacéo & capacidade de
progredir dos alunos e que ndo desista hunca de buscar meios para
ajuda-los a vencer os obstaculos escolares.
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A subcategoria dificuldades encontradas, nesta sdo abordadas as temaéticas
referentes as experiéncias com o aluno com deficiéncia visual: baixa visao ou cegueira,
bem como os suportes pedagodgicos e a propria estrutura fisica da escola. Algumas

dessas falas estdo dispostas a seguir (Quadro 4):

Quadro 4 - Exemplos de respostas da subcategoria dificuldades encontradas

Caso tenha trabalhado com aluno deficiéncia visual: baixa visdo ou cegueira, como foi
a experiéncia?

“O referido aluno, levantava da sua cadeira para ir até a lousa sempre que iria copiar.”’(P4)
“Muito dificil, praticamente excluindo a crianga por ndo saber como ajudar.”(P11)

“A principio tive 0 medo e depois fui em busca de formacdo.”(P13)
A escola onde trabalha oferta algum tipo de assisténcia aos docentes para trabalhar com
alunos com deficiéncia visual? Como é o trabalho pedag6gico em sua escola?

“Sim. Auxiliar na sala de aula e assisténcia da sala de AEE.”(P6)

“Nao oferta”(P9)

“O NAPNE auxilia no processo de inclusdo onde os ledores ddo suporte a esses
alunos.”(P15)

“Nao. O professor sozinho deve desenvolver seu plano de aula para ensinar os alunos com ou
sem deficiéncia.”(P25)

Estruturalmente, sua escola é preparada para atender alunos com deficiéncia visual?
Relate brevemente como ela é para com esse publico.

“Tem muito ainda a ser feito.”(P2)

“N#o. E uma escola Estadual, que ndo oferece recursos.”(P5)

“Completamente ndo, precisa de muitos ajustes ainda. No momento ¢ regular.”(P10)

“Sim. Tem piso tatil, rampas com corrimao, banheiro com acessibilidade.”(P13)

Enquanto professor vocé saberia como trabalhar no sentido de atender as
especificidades do aluno cego?

10 entrevistados afirmaram gue sim, 0s outros 16 afirmaram ndo saber.

Fonte: Organizado pelos autores.

Ao analisarmos as respostas dos participantes notamos que nove ja tiveram a
oportunidade de trabalhar com um aluno com deficiéncia visual, sendo assim,
demonstraram em seus didlogos desde experiéncias positivas, até situacdes de ndo saber
lidar com este educando.

Nestas falas percebemos a nitida dificuldade dos professores em trabalhar com
o0 seu aluno com deficiéncia, como P11 que relata ter excluido seu aluno por desconhecer
a pratica pedagdgica pertinente para esta clientela (Quadro 2). Desta forma, pode-se
questionar: em que condicdes este aluno foi apresentado para esta professora? Alguem
da escola lhe auxiliava no processo de incluséo deste aluno na escola? Na realidade ela
necessitaria de uma orientacdo de como trabalhar com este publico, neste sentido, um
curso de formagé&o seria oportuno.

A formagdo continuada:
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[...] é mais que instru¢cdo ou aprendizagem de conhecimentos e
formacdo de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras
coisas, interesses, necessidades, intencbes, motivacdes, caréater,
capacidades, condutas, crencas, atitudes e valores. [...] é o tipo de
atividade gue o professor se apropria da cultura profissional e modifica
[...] elementos chaves do seu agir profissional, de forma a influenciar
no desenvolvimento (Martins, 2012, p. 33).
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Ainda em relacdo as falas dos professores, P13 relata seu medo, mas acima de
tudo mostra sua perseveranga e curiosidade em descobrir maneiras de desenvolver seu
trabalho (Quadro 2). Para tanto, foi em busca de adquirir novos conhecimentos.
Sabemos que as formagdes continuadas contribuem para a praxis no ambiente
educacional. Ao passo que, “o professor deve possuir tanto conhecimentos quanto
competéncias profissionais que nao se reduzem somente ao dominio dos contetdos
ensinados” (GASQUE e COSTA, 2003, p.55).

Outros professores demonstram que a pratica foi um bom aliado para se conhecer
este aluno e perceber as formas mais vidveis para sua educacdo. Podemos perceber que
o trabalho do profissional de educacdo tem que ir além do estudar e adquirir
conhecimento sobre o que lhe foi exposto. Segundo Pimenta, “as transformagoes das
praticas docentes s se efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre a propria
pratica, a sala de aula e a escola como um todo, o que pressupde 0s conhecimentos
teoricos e criativos sobre a realidade” (SOTO e SOARES; RAMOS, 2006, p. 164). Vale
ressaltar, que o profissional de educacdo trabalha com o propdsito de colaborar no
processo de aprendizagem do seu alunado, todavia, muitas vezes as condicdes (fisicas
da escola, familia ausentes, professor sem auxilio da equipe pedagdgica) e as proprias
politicas educacionais do sistema, nas quais este professor precisa exercer seu trabalho,
dificultam este objetivo.

No que se refere a preparacdo estrutural da escola para atender o publico em
questdo. Percebemos nos didlogos dos professores uma constante negativa, ao passo que
apenas 5 professores confirmaram que a escola na qual faz parte tem condices fisicas
de receber este alunado, outros 21 professores justificaram que a falta de rampas,
excesso de degraus e espacos pequenos dificultam o acolhimento do aluno deficiéncia
visual. Mesmo com leis que asseguram a acessibilidade, Lei n° 10.098 de 19 de
dezembro de 2000, que designa normas gerais e critérios basicos de acessibilidade, as
escolas continuam por apresentar uma estruturacdo que ndo condiz com a realidade

legislativa. Para Siécola (2016, p. 111) a ndo efetivacdo das normatizagdes da sociedade

sdo decorrentes do “desconhecimento da legislagao, do preconceito, da cultura
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enraizada, de cidadania, pela falta de proatividade das pessoas e pelas politicas publicas
pertinentes”.

Em relacdo a subcategoria superando as dificuldades (Quadro 5), destacamos:

Quadro 5 - Exemplos de respostas da subcategoria superando as dificuldades

Como vocé trabalharia com o aluno com cegueira?
“Faria a Audiodescri¢ao do slide para ele”(P15)
“Sou professora de Matematica e recorreria ai material concreto ou em alto relevo,
trabalhando com o aluno incluido com toda a turma, pois gosto de pautar meu comportamento
nos pardmetros do Desenho Universal Pedagdgico. Conceito postulado pela professora
Claudia Kranz.”(P17)
“Procuraria ajuda.”(P24)
Como vocé trabalharia com o aluno com baixa visdo?
“Sentaria ele proximo a mim. E tentaria media-lo da melhor maneira.”(P5)
“Ja trabalhei com um aluno de baixa visao, e foi dificil, a familia ndo ajudava, o menino
precisava usar éculos e amenizar suas dificuldades, mas os pais ndo eram solicitos. Por fim
desistiu de estudar.” (P10)
“Tentar descobrir as possibilidades de ajudar a construir materiais Uteis para ele (a).”(P8)
Cite um material didatico que vocé poderia adaptar ou que vocé pensa que deveria ser
adaptado para atender alunos com deficiéncia visual:
“O bambolé com arroz ¢ os dados com diversas texturas, por exemplo, sdo confeccionados
para as criangas com deficiéncia visual.”(P4)
“Ampliar atividades, material com textura, leitores de tela.”(P13)
O que vocé acha que deveria ser feito para que a sala de aula possa ensinar a todos sem
distingéo?
“Investimento em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e/ou Atendimento Educacional
Especializado (AEE).”(P1)
“E preciso orientar aos individuos sobre a capacidade, ¢ a importancia da garantia do acesso
de todos no ensino aprendizagem, e
de que forma poderiam contribuir para aqueles que estdo inseridos desenvolver suas
habilidades.” (P10)
“Respeito, compreensdo.”(P14)
“Um desafio gigante, primeiro porque nem todos os professores conseguem abragar a
inclusdo, segundo porque muitas lacunas ainda sdo encontradas na escola e na familia e
terceiro, é necessario transformar a escola num espaco para TODOS, atendendo suas
especificidades.”(P21)
“Compreender que todos tem direito a aprender, pois motiva na busca por alternativas de
ensino.”’(P23)

Fonte: elaborado pelos autores.

Em relacéo ao trabalho com aluno com cegueira, 3 entrevistados ndo sabem
trabalhar com estes alunos, 13 falaram ir atras de ajuda profissional ou estudos sobre, e
10 conseguiram dar respostas satisfatdria ao quesito em questdo. Ao se falar do trabalho
com baixa visdo, dois entrevistados ndo saberiam trabalhar com estes individuos, 10
buscariam ajuda profissional ou estudos sobre e 14 deram significativas sugestdes de

trabalho com esta clientela.
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Todos os professores que afirmaram saber trabalhar com o aluno com cegueira
e 0 com baixa visdo, deram alternativas que realmente contribuem para o ensino e
aprendizagem deste publico. J& os demais, mesmo ndo sabendo, deram suas
contribuicdes no sentido de ndo saber, mas querer buscar a compreensdo. Na realidade
cada situacdo designa acdes proprias, embora se possa perceber similaridade com outras.
Para Perrenoud (2020) o professor constréi suas competéncias durante seus estudos
académicos, bem como no exercicio de seu trabalho cotidiano.

Neste cenario, pode-se enfatizar que:

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem sao manter um espago
justo para tais procedimentos. E, sobretudo, despender energia e tempo
e dispor das competéncias profissionais para imaginar e criar outros
tipos de situagOes de aprendizagem que as didaticas contemporaneas
encaram como situagdes amplas, abertas, carregadas de sentido e de
regulacdo, as quais requerem um método de pesquisa, de identificacéo
e de resolucédo de problemas (Ibid, p.25-26).

Nesta fala, percebemos que uma aprendizagem significativa é fruto de um ensino
onde todos os envolvidos participem ativamente para que o aluno adquira novos
conhecimentos.

Quando solicitado na pesquisa que os entrevistados dessem exemplos de
adaptacdo de material didatico para o trabalho com o estudante com deficiéncia visual,
apenas dois professores disseram ndo saber adaptar o material e outros dois deram
respostas que necessitavam de algum complemento para serem compreendidas, que séo
elas: “Letras e nimeros” (P11) e a outra resposta foi “caderno escolar” (P20). Quando
P11, relata essas letras e nimeros, podemos nos questionar, o que fazer com este
material? Como ir& ajudar o publico em questdo. Da mesma forma, o que P20 quis
passar ao apresentar caderno escolar? Como seré utilizado com estes alunos? Os demais
professores (22) apresentaram boas alternativas de adaptacdo de material didatico.

Estas sugestbes de trabalho evidenciam que embora, muitos professores tenham
demonstrado dificuldades ou desconhecimento quanto ao ensino voltado ao grupo da
deficiéncia visual especifica, baixa visdo ou cegueira, a maioria, conhece alguma
ferramenta didatico-metodoldgica propicia ao trabalho com a pessoa com deficiéncia
visual no geral. Assim, um estudo visando se aprofundar sobre cada grupo seria
fundamental, para que estes conseguissem aprimorar seus conhecimentos. Todavia, €

importante destacar que:

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB E RES Caico RN, v. 25, n. 01, Jan, 2025



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem sdo manter um espacgo
justo para tais procedimentos. E, sobretudo, despender energia e tempo
e dispor das competéncias profissionais para imaginar e criar outros
tipos de situagbes de aprendizagem que as didaticas contemporaneas
encaram como situacdes amplas, abertas, carregadas de sentido e de
regulacdo, as quais requerem um método de pesquisa, de identificacao
e de resolucéo de problemas (Ibid, p.25-26).
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No que se refere ao Gltimo questionamento apresentado (Quadro 5), todos os
participantes deram alternativas coerentes ao trabalho inclusivo. Todavia, alguns
professores deram respostas similares, como capacitacdo de professores, e melhoria no
ambiente da escola. Como notado, os educadores tiveram um olhar muito comprometido
para com este questionamento. Na realidade, suas falas mostram o quédo necessario e
urgente é a adocdo de medidas que contribuam para um ensino de qualidade para todos.
Para Mantoan (2003, p.11) um ensino direcionado a todos necessita de uma “pedagogia
ativa, dialdgica, interativa, integradora. Que se contrapfe a toda e qualquer visdo
unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber”.

O ensino e aprendizado do aluno devem ser compreendidos como um processo
no qual ha vérios personagens envolvidos. Assim, é fundamental que estes conhecam
como e 0 que o aluno aprende. E quando o sujeito aprendente apresenta dificuldades
acentuadas seja fisica, cognitiva ou sensorial o professor enquanto profissional
responsavel por media-lo no processo de aprendizagem acaba sendo responsabilizado
por tal processo. Como apresentados neste trabalho, muitos profissionais ndo tém
preparo ou sensibilidade de desenvolver um trabalho mais adaptado, a respeito do aluno
com deficiéncia visual. Alguns profissionais demonstraram que a necessidade real, de
trabalhar com este publico despertou o interesse em adquirir novos conhecimentos
(todavia, sabemos que muitas vezes falta a vinda do incentivo do sistema para essa
formacdo). Neste contexto, percebe-se que o exercicio préatico, fez ou estd fazendo tais
profissionais, irem em busca de um ensino de qualidade (apesar da auséncia de
incentivos). Pois, segundo Mantoan (2003, p.07):

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢es de trabalho
pedagogico que implicam formagdo de redes de saberes e de relagdes,
que se entrelacam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento; existe ensino de qualidade quando as a¢des educativas
se pautam na solidariedade, na colaboragéo, no compartilhamento do
processo educativo com todos os que estdo direta ou indiretamente nele
envolvidos.

Este trabalho solidario é de suma importancia, visto que, Carvalho (2006),

acentua que dentre varias barreiras no ambito escolar, esta o ensino solitario que muitos
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professores se deparam durante seus anos de trabalho. Por isso evidencia a necessidade
de um trabalho em coletividade, no qual “seja institucionalizado um espaco, no qual se
estude aprendizagem e desenvolvimento humanos, além de analisar casos de alunos que
apresentam caracteristicas mais especificas, dentre outros temas.” (Ibid., p.42). Fica
claro que a educacéo inclusiva ndo se dara de forma isolada ou com poucos envolvidos,
pois séo as trocas de saberes e préaticas que favorecem este ensino de qualidade para
todos.

Vale destacar que 12 dos professores entrevistados mostraram formacéo na area
da educacéo especial, e ao analisar-se suas respostas em relacdo a tematica do aluno
com deficiéncia visual e as formas de se trabalhar com o mesmo, apenas P11, se mostrou
mais insegura, 0os demais sempre demonstraram em suas respostas seguranca, ou
conhecimentos favoraveis para tal trabalho. Desta forma, percebemos o quanto é
importante o conhecer sobre o assunto abordado, e assim, desenvolver um trabalho
significativo com o alunado que apresente alguma deficiéncia. Indo além, sabendo
realizar atividades de intervencdo que garantam a incluséo da pessoa com deficiéncia
no ambito educacional. Visando este conhecimento, foi produzido um material de
linguagem clara e objetiva, o folder, no qual o professor e toda a equipe pedagdgica
terdo acesso e assim, poderdo estruturar e adaptar material e ambientes propicios para
este alunado. Quanto aos participantes da pesquisa, este material didatico sera
encaminhado para eles, a partir do e-mail que os mesmos disponibilizaram ao
responderem a entrevista. Ha de se considerar que, ndo se pode esquecer que todos 0s
alunos precisam adquirir aprendizagem desfrutando de um mesmo curriculo escolar.
Todavia, a metodologia deve atender os pressupostos de como aprende cada sujeito
envolvido neste processo (JESUS e EFFGEN 2012).

Ademais, Mantoan (2003) enfatiza que para que, de fato, possamos empreender
0 sucesso na aprendizagem do aluno, é preciso conhecer as potencialidades do aluno,
levando em consideracao suas predisposi¢cdes naturais. Todavia, tais predisposi¢des néo

devem ser fator limitante do seu aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa via formularios eletrénicos possibilitou refletir em
relacdo as préaticas docentes e do quanto estes podem estar sem norte quanto ao trabalho

educativo do aluno com deficiéncia visual. E de suma importancia que haja trabalho
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colaborativo nas escolas e que estas proporcionem formacéo continuada a se somar com
a formacdo inicial desses docentes, para melhores préaticas pedagogicas com alunos com
deficiéncia visual. Trabalhar conceitos relacionados a deficiéncia visual e do que
configura inclusdo, sdo fundamentais para a reflexdo docente sobre seus préprios
conhecimentos e sobre suas praxis. Logo, sdo importantes maiores investimentos na
educacdo (seja publica ou privada) para proporcionar formagdes continuadas aos
professores, bem como apoio pedagdgico para promover um trabalho colaborativo e
inclusivo nas escolas.

Em suma, percebe-se que as informacdes aqui apresentadas sdo de grande valia
para que o educador comece a repensar sua forma de trabalhar para com o aluno com
deficiéncia visual, sabendo que este ndo pode ser visto e percebido por tras de sua
deficiéncia. Ao contrario, o professor precisa conhecé-lo; saber o que ou como pode
melhorar sua didatica de ensino com o propdsito de auxiliar as trocas de conhecimento
entre professor/aluno ou entre os préprios alunos. Vale salientar que tais processos
precisam ocorrer num ambiente de escola regular de ensino, para que assim, a inclusao
ocorra de forma real. Ou seja, quando todos os alunos tiverem acesso ao ensino que
valorize as peculiaridades de cada um e ao mesmo tempo planejando estratégias
desafiadoras para estes individuos, as escolas estardo formando de fato cidaddos aptos

a viver de forma significativa, participativa e inclusiva na sociedade.
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