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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo uma revisdo de literatura acerca do pensamento critico, bem
como da formagdo docente ¢ humana tendo como mote o pensamento de Paulo Freire (1921-
1997) e de bell hooks (1952-2021). Isto é, a perspectiva da pedagogia radical e engajada em que
hooks ¢, como ela menciona, inspirada; o que permite uma reflexdo acerca da formacao
cientifica e quanto ao teor dessa formagdo. Realizou-se um levantamento bibliografico e uma
analise critica, o que néo significa “oposi¢do” pura e simples a algo, mas pensar criticamente os
motivos das coisas serem como elas sdo. Entende-se que pensar a formacdo nas diversas areas
cientificas, seja nas humanidades, na natureza, na matematica ou nas linguagens €, a priori, um
lugar que envolve entender as sociedades humanas em sua génese, ao propiciar um pensamento
critico/reflexivo no &mbito das tensdes dessas formacges sociais € histdoricas, em um viés critico
também da propria formagdo docente, tendo como mote, ainda, o enfrentamento aos discursos
recentes acerca da figura freireana.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to review the literature on critical thinking, as well as teacher and human
formation, based on the thinking of Paulo Freire (1921-1997) and bell hooks (1952-2021). In
other words, the perspective of the radical and engaged pedagogy that hooks is inspired by, as
she mentions, allows for a reflection on scientific training and the content of this training. A
bibliographical survey and a critical analysis were carried out, which does not mean pure and
simple “opposition” to something, but thinking critically about why things are the way they are.
It is understood that thinking about training in the various scientific areas, whether in the
humanities, nature, mathematics or languages is, a priori, a place that involves understanding
human societies in their genesis, by providing critical/reflective thinking in the context of the
tensions of these social and historical formations, in a critical bias also of the teacher training
itself, also having as its intention the confrontation of recent discourses about the freirean figure.

Keywords: critical thinking; pedagogy; critically.
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El objetivo de este articulo es revisar la literatura sobre el pensamiento critico, asi como
la formacion docente y humana, a partir del pensamiento de Paulo Freire (1921-1997) y
bell hooks (1952-2021). En otras palabras, la perspectiva de la pedagogia radical y
comprometida en la que se inspira hooks, como ella menciona, permite reflexionar sobre
la formacion cientifica y el contenido de esta formacion. Se realizé un relevamiento
bibliografico y un andlisis critico, lo que no significa pura y simple «oposiciény» a algo,
sino pensar criticamente por qué las cosas son como son. Se entiende que pensar la
formacion en las diversas areas cientificas, ya sea en humanidades, naturaleza,
matematicas o lenguas es, a priori, un lugar que implica comprender las sociedades
humanas en su génesis, proporcionando un pensamiento critico/reflexivo en el contexto
de las tensiones de estas formaciones sociales e historicas, en un sesgo critico también
de la propia formacion docente, con la intencion de confrontar los discursos recientes
sobre la figura freireana.

Palabras clave: pensamiento critico; pedagogia; criticidad.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo uma revisao de literatura acerca do
pensamento critico de Paulo Freire (1921-1997) e de bell hooks (1952-2021). Isto ¢, a
perspectiva da pedagogia radical e engajada, em que hooks, como ela mesma menciona,
¢ inspirada, o que nos permite refletir sobre a formacao profissional docente ¢ humana
€ 0 quanto ao teor dessa formagao.

Para isso, portanto, realizou-se um levantamento bibliografico e uma analise
critica, o que ndo significa “oposi¢do” pura e simples a algo, mas pensar criticamente
os motivos das coisas serem como elas sdo. Sabe-se que o pensamento de Freire ¢
reconhecido no Brasil e em diversos lugares do mundo, dada a sua consolidacdo como
um educador popular que trouxe contribui¢cdes sociais e, nesse sentido, politicas, as
quais podem ser pensadas em diversos contextos histdricos e sociais.

Dessa maneira, trata-se de uma colaboragdo para a humanidade naquilo que
Edward Said (1975) denomina de “teoria itinerante”, uma teoria que atravessa seu
contexto histérico e social em que insurge, atingindo diversos ambitos da vida, isso pode
ser tensionado no campo das Ciéncias, em todas as suas dimensdes, bem como da
formagao profissional, sobretudo dos docentes, como aqui ¢ abordado, tendo em mente
o0 seu papel critico perante aos desafios da profissao, da sala de aula e do mundo que os
cerca.

Tem-se entdo, em Freire, a figura de um intelectual transformador (Gramsci,

1999), sobretudo em seu papel politico imanente, evidentemente critico e produtivo para

as humanidades, ao seu processo educacional e que tem tido grande vulto nas discussdes
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que perpassam o cenario social e educacional brasileiro nas ultimas décadas. Isto posto,
ao causar impactos itinerantes, isto ¢, que se deslocam de contextos distintos, as
reflexdes de Freire passaram a influenciar uma miriade de outros académicos, como € o
caso de bell hooks, que também traz uma contribuicao importante para que se pense este
espago escolar que ¢ de formagdo social e traz diversos aparelhamentos criticos nos
campos de classe, etnia, género etc., o que provoca hoje, ndo apenas nas humanidades,
novos debates poderosos.

Justifica-se tal reflexdo dado o grande vulto concebido nas ciéncias, sobretudo
nas humanidades e na formacdo pedagogica, bem como na Histéria, na Geografia e
mormente nas Ciéncias Sociais (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica), os quais,
sobretudo de modo interdisciplinar, permitem pensar o Humano, as sociedades, as
relagdes de trabalho, de classe, étnico-raciais, de género, de sexualidade etc., tudo isso
enquanto mote para que se olhe a formagao humana e docente, por exemplo, assim como
o ato de interpretar o passado e as diversas representacdes sociais e culturais dai
advindas. E tudo isso sofre impactos importantes atualmente das discussdes criticas que
tiveram contribui¢des dos autores aqui referidos, no ambito de uma pedagogia critica
que tensiona esses temas e areas para novas perspectivas.

Dessa maneira, tem-se em vista a figura de Freire, que, como revela Reis (2021),
¢ acusado de ter supostamente participado da ultima grande reforma da legislagdo
educacional, o que resultaria em uma educacao “doutrinaria”. Por isso, o autor ¢ alvo de
acusagOes equivocadas; e, ainda nas consideracdes da autora, precisa-se combater a
desinformacdo quanto ao pensamento e a contribuicdo de Paulo Freire, que ¢ um alvo

de olhar critico neste estudo.

INTERSECCAO DOS PENSAMENTOS CRITICOS: A ITINERANCIA ENTRE
FREIRE E HOOKS

Tem-se em mente aqui a trajetéria de Freire, isto €, o seu engajamento social e
educativo, sobretudo no campo da formag¢do humana e pedagogica, somada a sua
dedicag@o aos membros das classes subalternizadas e na luta contra as opressdes em um
periodo ditatorial militar no Brasil, acarretando em seu exilio. Assim como a sua estadia
no continente africano junto aos movimentos de libertacdo em voga rumo ao processo

pos-colonial; o processo de alfabetizagdo popular em Sao Tomé e Principe (Freire,
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1989) e a alfabetizagdo de adultos na Guiné-Bissau em 1974 (Sané, 2021); bem como
no Brasil e em boa parte do Sul Global (Corréa, 2021).

Assim, ao lado do seu comprometimento com os subalternizados, novamente
tendo em mente as nogdes gramscianas (1999) e das perspectivas de subalternidade, de
um intelectual que trabalharia de modo incessante para mobilizar camadas populares
mais vastas (Gramsci, 1999, p. 110). E tudo isso engajou uma série de fatores que deram
voz e poder ao que veriamos como uma pedagogia engajada e critica, que valoriza a
expressao do aluno, como hooks (2013, p. 34) faz alusdo ao utilizar tais pressupostos
em sua propria jornada educacional. Com isso, a teoria e a praxis de hooks culmina em
tantas outras propostas de intervenc¢do radicalmente criticas, de pedagogias feministas,
antirracistas, anticolonialistas (hooks, 2013; 2020; 2021) e decoloniais (Walsh, 2007;
Candau, 2020).

E assim que bell hooks (1952-2021), pensadora e ativista estadunidense de
grande nome na teoria critica cultural, aparece como uma das autoras que reconhecem
em Freire contribui¢des para o seu proprio pensamento, ndo apenas no aspecto
educacional, mas em diversos temas que repercutem de algum modo na pratica
pedagdgica e nas humanidades, com foco em um processo formativo nessas areas, o que
ndo impediu, evidentemente, a producao de criticas pontuais a pensamento de Freire.

Dessa maneira, hooks (2013; 2020; 2021) incorporou e transformou o
pensamento de Freire em base tedrico-metodoléogica para a construcdo € o
fortalecimento de uma pedagogia critica engajada em uma perspectiva feminista,
antirracista e decolonial (Mariz, 2021). E assim como Freire, engajar-se-ia em uma
critica a educagdo bancaria, criticada por Freire (1987), termo que hooks utiliza e
referéncia, defendendo, por outro lado, uma educacao libertadora, como pratica da
liberdade. Assim sendo, a ativista abriria novas perspectivas com uma mobilizagdo que
debate questdes de género e de raca, somados aos aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos no ambito da heranga da colonialidade na subjetividade, nas formas de ver
o mundo, nas relagdes de poder e na propria episteme, na construgdo do conhecimento.

A questao colonial no pensamento de Freire (1987; 1989; 1992; 2000) sempre
esteve presente em suas obras ao ser parte do contexto de descolonizagdo africana e que
contribuiu para a propria formagdo histdrica, o que também engendra uma critica
potente e que deixa um legado a esses debates no ambito do pensamento decolonial e

das teorias pos-coloniais, por exemplo, em que a heranga do pensamento freireano ¢

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB ERES Caicé RN, v. 25, n. 01, Jan, 2025




SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 25, N°01, Jan. 2025, ISSN 1984-3879

presente e hé alegagdes de que ele proprio estaria engajado em uma pratica decolonial
antes mesmo da nomenclatura surgir.

Afinal, para ele, “[...] com o tipo de exploracdo econdmica que caracterizou a
nossa colonizagdo, nao teria sido possivel a criagdo de uma vivéncia comunitaria [...]
(Freire, 1967, p. 71). Nas circunstancias de colonizacdo e povoamento no Brasil,
conclui, tudo leva ao contrario, isto €, ao fechamento extremamente individualista.
Baseando-nos ainda no que aborda Freire (1987, p. 53), vé-se que ndo ha como observar
os temas historicos de forma desconectada e isolada do contexto amplo, mas em relagao
dialética com outros, seus opostos que estdo, de acordo com o autor, nas relagdes
homens-mundo e os temas em interagao constituem o “universo tematico” da época. Ou
seja, tem-se ai uma contribui¢do para que a historiografia seja pensada de forma critica,
dado o olhar perante ao passado e a propria formag¢ao humana, entendendo as nuances
dos motivos de as coisas serem como sao na atualidade.

Porém, muitas questdes atravessam o tempo e o espago, hooks, por exemplo,
envereda uma discussdo acerca da comunidade (hooks, 2021); bem como McLaren
(2000), também influenciado por Freire, ao alertarem que os ataques politicos as acdes
inclusivas estdo ligados a uma légica politica e cultural ampla, vinculada as politicas
neoliberais e conectadas as praticas culturais da comunidade, neste caso, a escola.

Ou seja, sdo assuntos vigentes no contexto educacional contemporaneo, como
brevemente aludido no inicio deste texto, aos quais Freire (1967) apontara; inclusive a
questdo econdmica, da qual ele adverte a atuacdo da “[...] malvadez neoliberal, ao
cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia” (Freire,
1996, p. 09), que faz com que se “aceite as coisas como elas s30”, como dadas, sem
possibilidade de serem transformadas.

Com isso, o didlogo entre o pensamento freireano e de hooks ¢ itinerante, ao ter
como base ainda contribui¢des e leituras do pensamento decolonial e das teorias pos-
coloniais, possibilitando o entendimento quanto ao papel do colonialismo na educacao
e acerca da fun¢do dos proprios professores em todo esse processo de transformacao
enquanto intelectuais transformadores, o que engendra a precarizagdo do trabalho
docente, as narrativas acerca dos professores, dentre tantas outras querelas do tempo
presente, que sdo em suma questdes politicas, econdmicas e sociais.

Tal qual nota Freire (1987, p. 34), os individuos denominados de marginalizados

jamais estiveram “fora de”. Na verdade, sempre estiveram “dentro de”, isto €, dentro da

estrutura que os transforma em “seres para outro”. O autor conclui que a sua solugao,
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pois, ndo esta em “integrar-se” a esta estrutura que aparece como “dada”, mas em
transforméa-la para que possam fazer-se “seres para si”’, o que inclui as parcelas alijadas
da participacgdo social e politica.

Entende-se que o olhar radicalmente critico do processo de formagao historica e
educacional brasileiro pode ser essencial para tensionar questdes inerentes aos proprios
sujeitos, os quais perpassam debates feitos também por hooks, como questdes que se
interseccionam, seja em ambitos de classe, raga ou género, o que pode permitir que se
encontre caminhos que expliquem e modifiquem o que esta sendo experienciado.

Além do mais, a ideia de que o contexto brasileiro ¢ formado por um outro —
colonizador — que veio e moldou a subjetividade do pais em um territério e em um
contexto distinto, proporciona possibilidades de reflexdes frutiferas no dambito das ideias
que ndo fazem jus ao que aqui € vivido, o que leva aos debates insurgentes de aspectos
coloniais na formacao das mentalidades e, portanto, na formagao social, politica e
econdmica, o que afeta a formagao docente e as praticas escolares que, por fim, formam
olhares acriticos e conformados ao cenério social vivido.

Atualmente a questdo econdmica continua em consideragao quando ¢ avaliado
os seus efeitos no ambito da educacdo publica e popular, no qual ndo apenas Freire
(1996), hooks (2021) ou McLaren (2000), mas diversos outros autores alertam acerca
da necessidade de um distanciar entre o campo educacional e a ideologia neoliberal
(Soares; Costa, 2019; Reis, 2021), do combate ao “poder hegemonico” das ideias
neoliberais estendidas a todos os campos de existéncia da vida humana, visto que uma
pedagogia engajada requer o protagonismo de todas as lutas — raga, género, classe —,
dado que sdo problematicas compartilhadas no campo educacional (Soares; Costa, 2019,
p. 144), visto que os sujeitos presente nas instituicdes de ensino compartilham de
diversos marcadores sociais € que interagem.

A partir disso, dialoga-se com o pensamento do ativista marxista Amilcar Cabral
(1974) em um processo de descolonizacao, inclusive das mentes, sendo esse um tedrico
pelo qual Freire também foi influenciado e demonstrava por ele grande admiragdao. Ou
seja, pode-se pensar na busca de outros caminhos para as institui¢des, para os modos de
ser ¢ de estar no mundo, para a idiossincrasia, sendo, portanto, “seres para si”, diria.

Outrossim, intelectuais freirecanos e que descentralizam a ideia do sujeito
homogéneo sdo importantes para pensar as problematicas da educagdo no campo das

identidades e das subjetividades — e das subjetivacdes —, além de hooks, sdo notaveis
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nomes como Ira Shor (2014); Henry Giroux (1987, 1997) e, como ja mencionado, Peter
McLaren (2000), os quais hooks também estabelece dialogos em suas obras.

Sob tais circunstancias, no ambito das identidades, € possivel pensar ainda no
papel dos professores em todo o processo de mobilizagao critica perante ao que tem sido
enfrentado pelas institui¢des de ensino ao longo dos ultimos anos, como o caso da
burocratizagdo da educagdo que ¢ cada vez mais pungente. E ¢ sobre isso que reflete
Giroux (1987), quando sdo estabelecidos didlogos entre a sua reflexdo e aquilo que
também pontua Freire (1967) em relagao ao tema.

Afinal, a respeito da esfera publica e da funcao politica dos intelectuais, propoe-
se olhar os professores como parte desse publico intelectual. Giroux (1987, 1997)
defende a nogao de que os educadores radicais precisam construir uma linguagem que
considere os professores como intelectuais transformadores, a escola como esfera de
oposicao e a pedagogia radical como uma forma de politica cultural, dado que o conceito
do professor como intelectual pode fundamentar uma postura tedrica para a luta contra
esse tipo de imposicao ideologica e pedagogica, conclui.

Dessa maneira, a escola ¢ uma esfera publica que mantém uma associacdo com
as questoes de poder e com a ideia de democracia. Afinal, como observa Gramsci
(1999), todos sdo intelectuais, isso pelo fato de pensarem e aderirem a uma visdo de

mundo, o que faz da atividade pedagogica uma agdo politica por si mesma.

Paulo Freire estende e aprofunda o projeto de Bakhtin. Como aquele
teorico, Freire oferece a possibilidade para a organizagdo de
experiéncias pedagogicas em formas e praticas sociais que “falam” para
desenvolver modos — de aprendizagem e de luta — mais criticos,
dialégicos, questionadores e coletivos. No entanto, a teoria da
experiéncia, em Freire, estd enraizada em uma visdo de linguagem e de
cultura na qual o dialogo e o significado estdo fortemente unidos a um
projeto social que enfatiza o primado do politico [...]” (Giroux, 1987, p.
81).

Assim sendo, ao problematizar a agdo da educagao escolar e do curriculo, isto &,
da linguagem em suas diversas manifestagdoes na produ¢ado e difusdo do conhecimento,
das percepcoes e das representagdes sobre o “Outro”, por exemplo, tem-se elementos
importantes no processo de uma educagdo como pratica da liberdade.

Afinal, isso pode dirimir, como aponta Candau (2020), a subalternizacgdo, a
inferiorizagdo e os esteredtipos estigmatizantes em relagdo aos multiplos sujeitos

sociais. Esse papel da linguagem ¢ muito importante, porque ela ¢ utilizada como base

para a “instrucao” dos sujeitos, mas também para a producao de subjetividades, nao so6
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acerca dos diversos grupos sociais, mas também quanto a categorias como a dos
professores, como de figuras como Freire e hooks, o que gera um efeito. No ambito das
escolas, hooks nota que [...] o racismo, o sexismo e o elitismo de classe moldam a

estrutura das salas de aula [...]” (2013, p. 113).

Os grupos marginalizados raramente precisam introduzir essa oposi¢ao
binaria em sala de aula, pois em geral ela ja estd em operagdo. Podem
simplesmente usa-la a servigo de seus interesses. Encarada de um ponto
de vista favoravel, a afirmagdo de um essencialismo excludente por
parte dos alunos de grupos marginalizados pode ser uma resposta
estratégica a dominacdo e a colonizagdo, uma estratégia de
sobrevivéncia que pode, com efeito, inibir a discussdo a0 mesmo tempo
em que resgata esses alunos de um estado de negagao (hooks, 2013, p.
113).

Nesse sentido, sdo reflexdes que permitem que se pense em subjetivacdes
recorrentes no publico escolar em diversos contextos, inclusive no contexto nacional,
mas que podem advir de estruturas histéricas, complexas e amplas do aspecto colonial
que perdura nas estruturas de poder e nas relacdes sociais. Ha séculos, por exemplo,
nota Freire (1989, p. 42) “os colonialistas diziam que somente eles tinham cultura.
Diziam que antes da sua chegada & Africa nds ndo tinhamos Historia. Que a nossa
Histéria comegou com a sua vinda. Estas afirmacoes sao falsas, sao mentirosas [...]”.

Contudo, todos os povos tém cultura, conclui ele, porque trabalham, porque
transformam o mundo e, ao transforma-lo, transformam a si mesmos. Os colonizados
jamais poderiam ser vistos pelos colonizadores como povos cultos, capazes,
inteligentes, imaginativos, produtores de uma linguagem que marcha ¢ muda social e
historicamente. Pelo contrario, sdo barbaros até a chegada dos colonizadores que lhes

“trazem” a histdria (Freire, 1992, p. 78). E para combater isso, para o autor:

um tema central, indispensavel, € o do conceito antropologico de
cultura. Sejam homens camponeses ou urbanos, em programa de
alfabetizacdo ou de pos-alfabetizagdo, o comego de suas discussdes em
busca de mais conhecer, no sentido instrumental do termo, é o debate
deste conceito” (Freire, 1987, p. 68).

Portanto, valorizar as contribuigdes de todas as camadas, e, além de tudo,
utilizar-se disso para instigar a curiosidade e o pensamento radicalmente critico, por
exemplo, sdo bases importantes para uma educagdo como pratica libertadora. Assim
como ¢ uma abordagem extremamente importante as propostas de cunho decolonial e

de teorias pos-coloniais, em que Spivak (2010) reflete acerca da fala do subalterno,
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daquele que estd excluida das estruturas de poder, “pode o subalterno falar?”, acessar
espacos para sua fala seja ouvida?

No entanto, ndo ¢ apenas no aspecto simpldrio do verbalizar, mas de alcangar
estruturas de poder que mantém as dinamicas de poder de fala e escuta em jogo,
estruturam que mantém a hegemonia. Kilomba (2019) inverte a ordem e questiona:
“pode a subalterna falar?”. Dentro desse imbroglio surgem vdrias questdes em suas
diversas especificidades, inclusive no jogo epistémico envolvido em toda esta dinamica,
quais saberes sao mais, ou menos, importantes, bem como no aspecto de género e raga.

Afinal, mesmo sendo inspirada e tocada pelos temas tratados por Freire, hooks
ndo poupou as ideias do autor, baseando-se em criticas advindas das perspectivas
feministas, ela trouxe questionamentos a perspectiva androcéntrica, abordando questoes
da linguagem e de género (Pontes-Saraiva; Do Nascimento, 2021), no qual assinala nao
ver contradi¢cdo entre o seu compromisso com o feminismo e a valorizagao da obra de
Freire. Evidencia-se que o principal ponto de encontro entre Freire e hooks ocorreu por

meio do dialogo.

Nesse espago de ensino e aprendizado que é uma verdadeira
comunidade quando se constitui um lugar de confianga emocional e
intelectual. Nesse espaco, criticas, como aquelas das feministas
dirigidas a Paulo Freire, sdo recebidas com honestidade intelectual e
afetiva [...] A possibilidade de escuta e transformacdo a partir dela ¢,
portanto, o que diferencia uma pedagogia critica, feminista, decolonial
e transgressora daquela outra mantenedora do status quo (Soares; Costa,
2019, p. 143).

Esse didlogo ¢ possivel justamente porque a base teorico-pratica para Freire € o
didlogo, a escuta, o aprender com o outro. Busca-se, para Freire (1989, p. 48), uma
educagao diferente da educacao colonial, uma educacao pelo trabalho e que estimule a
colaborac¢do, ndo a competicao, que dé valor a ajuda mutua, que desenvolva o espirito
critico e a criatividade. O antagonismo entre as duas concepgdes, uma ¢ a “bancaria”,
que serve a dominagdo; a outra € a problematizadora, que serve a libertacdo, e que toma
corpo exatamente na ideia da liberdade.

E no cerne da educagdo problematizadora ¢ que surge a escuta aos
questionamentos de hooks perante ao trabalho de Freire, culminando em crescimento,
em dialogismo e tornando a sua producdo itinerante. Enquanto a primeira pratica, a
dominadora, mantém a contradicdo educador-educandos; a segunda mobilizacao, a

problematizadora, realiza a superacado, visto que a educagdo como pratica da liberdade
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implica na negag¢ao do homem abstrato, isolado do mundo. E o que se busca entender,
isto ¢, a ideia de que esse alunado estd inserido em um contexto, ao passo que suas
vivéncias também sdo comuns e importantes em diversos pontos como modo de

transformagao social.

Nao ¢ possivel respeito aos educandos, & sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideragdo as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos”
com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando
ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz
consigo para a escola (Freire, 1996, p. 33).

Nesse aspecto, hooks (2021, p. 25) aponta, assim como visto em Freire, que a
falta de autoestima leva muitos estudantes brilhantes a autossabotagem. Portanto,
descolonizar a mente, o pensamento e o saber ¢ uma guinada ao processo de libertagao
do conhecimento da asfixia causada pelo ponto de vista hegeménico. E ai que também
¢ possivel adentrar aos questionamentos de Spivak (2010), no ambito das teorias pds-

coloniais, a tedrica pensa a questao da subalternidade, autora com quem hooks dialoga.

Lutas por igualdade de género e diversidade étnica interligaram
questdes relativas ao fim da dominagdo ¢ aos direitos sociais com a
pedagogia. A sala de aula foi transformada. A critica aos canones
permitiu que a voz de intelectuais visionarias fosse ouvida. Gayatri
Spivak desafiou brilhantemente a no¢do de que apenas os cidaddos
desta nacdo conseguem reconhecer ¢ compreender a importancia do
canone tradicional (hooks, 2021, p. 29).

Entende-se a necessidade, com base em Freire e hooks, para a constru¢ao da
subjetividade e da linguagem em uma diversidade antes desconsiderada pela economia
de saberes (Soares; Costa, 2019). As nogdes de saber e poder sdo questionadas, no qual
ao refletir acerca do processo colonial e do seu poder de moldar as mentes ¢ a
subjetividade, por exemplo, engaja-se em uma discussao sobre a ldgica da colonialidade
que, segundo Mignolo (2006), opera em trés niveis: a colonialidade do poder (politico
e econdmico), do saber (epistémico, filosofico, cientifico) e do ser (subjetividade,
controle sexual, género etc.). Assim, o autor adverte que esse pensamento hegemonico
faz com que se aceite que ndo existem outras formas de pensamento, de teoria politica
e de politica econdmica, de ontologia.

Nesse aspecto, as insurgéncias possibilitadas pelo pensamento freireano e de

intelectuais como hooks permitem um olhar que se alia ao processo de mobilizagdo que

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB ERES Caicé RN, v. 25, n. 01, Jan, 2025




SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 25, N°01, Jan. 2025, ISSN 1984-3879

pode ser efetuada pelos professores enquanto intelectuais, enquanto sujeitos que
promovem o pensamento critico acerca daquilo que parece dado, imutavel e estagnado.
Para isso, evidentemente, trata-se de encontrar e interrogar qual o tipo de intelectual, ou
de papel, que o docente gostaria de desempenhar perante ao seu trabalho, que também
¢, a priori, social e politico: o de transformador, de critico; ou o de adaptado,
hegemonico.

Cabe aos sujeitos entdo muitos desafios, inclusive o de pensar de forma
complexa, entendendo os efeitos da colonialidade das praticas pedagdgicas que
subordinam e educam professores e, com isso, aos alunos para o exercicio de diferentes
dimensdes de opressdo (Atehortaa, 2020, p. 156). Tornar-se critico de si mesmo e das
situacdes as quais estdo subordinados, em um papel de busca, de transformacao, de
subversao, de mobilizagao e sobretudo de indignacgao, adverte Freire (2000). Baseando-
se ndo na simples acolhida de métodos e teorias de modo acritico, mas critico, em novos
olhares e posi¢des, como a do oprimido, a do subalterno.

Por exemplo, sendo estudiosos subversivos que incorporam perspectivas
subalternas; que desenvolvem revisdes a partir de outras epistemes; que promovem
habilidades de reflexdo, de conscientizacdo e de utopias politicas alternativas
(Atehortaa, 2020), sdo proposi¢des presente no proprio pensamento freireano, que ja
situava ideias do ponto de vista do oprimido e de sua experiéncia, pensando em

mudangas na produgdo dos saberes e fazeres didatico-pedagdgicos.

En este contexto, la pedagogia critica se sostiene en la propuesta de
Paulo Freire, pedagogia del oprimido, pedagogia de la autonomia, de la
esperanza y de la indignacion; en fin, una pedagogia decolonial,
pedagogias de y para el reconocimiento, la pregunta, el didlogo,
pedagogia de la otredad, pedagogia de y para la resistencia y la
emancipacion, para la reinvencion, para la re-existencia, pedagogia que
desacomoda, que investiga, que remueve, que desestabiliza, pero, ante
todo, alienta; es decir, la pedagogia decolonial que desafia los discursos
desgastados y las practicas hegemonicas desde cada escenario donde el
maestro y el directivo actian y que demanda un posicionamiento ético
y politico' (Erazo, 2020, p. 33).

Outrossim, o proprio conhecimento ¢ alvo de andlise critica, tragando uma
histéria social do conhecimento, Burke (2012) aponta que nova sociologia do
conhecimento ha uma preocupagdo com o espago, no qual o conhecimento que era tido
como objetivo e universal. E, que, como visto, passou a ser entendido como situado na

sociedade, no tempo e no espago, o que reverbera uma visdo que trata de forma mais
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aprofundada questdes como a politica e a economia do conhecimento, sendo caros ao
nosso processo de reflexdo.

Ainda com base em Erazo (2020), tomam for¢a os postulados freireanos sobre
uma pedagogia decolonial, porque esta episteme — a sua critica — estd inscrita no
paradigma social que traz o reconhecimento “do Outro”. Ou seja, esta acao pedagogica
alcanga sua importancia ja que, em sua praxis, ndo se pretende tomar de somente a
diferenga colonial como objeto de estudo, seu objetivo estd baseado na transformacao
politica do homem a partir da educacdo e do exercicio pedagogico consciente e critico,
como ¢ visto em hooks e em Freire.

Torna-se evidente que, com tantas influéncias surgidas a partir da producgdo de
Freire, reflete-se acerca do seu pensamento como um itinerante, mas que continua sendo
admitida por aqueles que a assimilam de algum modo e a utilizam de diversas maneiras,
tragando aspectos que o autor, dentro de seu contexto, ndo tensionou, como fez hooks,
ao ser uma mulher, o que permite uma visao mais aprofundada do impacto patriarcal em
sua propria experiéncia enquanto professora e ativista. No ambito da traveling theory,

isto ¢, a teoria itinerante, Said anuncia:

Like people and schools of criticism, ideas and theories travel — from
person to person, from situation to situation, from one period to another.
Cultural and intellectual life are usually nourished and often sustained
by this circulation of ideas, and whether it takes the form of
acknowledged or unconscious influence, creative borrowing, or
wholesale appropriation, the movement of ideas and theories from one
place to another is both a fact of life and a usefully enabling condition
of intellectual activity' (Said, 1975, p. 226).

Sob tais circunstancias, poder-se-ia entender que se estrutura, a partir das ideias
freireanas e de hooks, um embasamento de cunho essencialmente critico e decolonial
em suas bases, como objetiva-se observar, tem-se uma itinerancia entre ambos o0s
pensamentos. Isto €, de sujeitos que falam a partir das margens de algum modo em suas
intersecgdes, em suas subjetividades, no caso de Freire no ambito geopolitico, no qual
angariou atengdo em grande parte do mundo, inclusive no Norte Global, ao perpetuar a
critica para dentro dos espacos que promoveram um processo de epistemicidio
(Gongalves; Feitosa, 2020).

Isto ¢, a supressao de determinado conhecimento, saber, tradi¢do ou cultura;
hooks, em seus recortes étnico-raciais € de género, em um contexto que nao a via como

sujeito pertencente aos espacos de saber e de poder. Tornam-se, ao fim, parte de um
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processo que abala operagdes imanentes aos espagos educacionais, sejam escolas ou
universidades com novos modos de ver, de pensar e novas ideias pedagogicas, bem
como outros espacgos de difusdo do conhecimento, como aqueles que buscam manter o

status quo.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que pensar a formagdo profissional dos professores e de outros
individuos que fazem parte do espaco escolar é pensar a partir de uma perspectiva
humana, que €, de acordo o que foi observado nesses autores, uma formagao critica, de
questionamento para a transformacdo. O que envolve entender as sociedades humanas
e o proprio lugar no mundo, de um ponto de vista engajado, seja no ambito de quaisquer
ciéncias envolvidas nesta formacao profissional.

Desse modo, permite-se pensar criticamente as tensdes e formagdes sociais, as
consolidagdes de estruturas hegemonicas de poder que formam e conformam o pensar,
o0 agir, o sentir, além das formas de aprender e ensinar, como apontado pelas reflexdes
pos-coloniais e decoloniais.

Ademais, ¢ preciso considerar a propria importincia de notabilizar as
contribui¢des positivas desse pensamento critico, dados os emblemas e embates da
contemporaneidade envolvendo as reflexdes de cunho critico, bem como a figura de
Freire, que passou a ser envolta em narrativas controversas e nem sempre veridicas.
Envolve-se também, nesse aspecto critico, as intersec¢des diversas dos atores sociais —
género, raca ¢ classe — presentes na formacgao profissional e que também sdo a maior

parte do publico presente nos espacgos escolares e educacionais como um todo.
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i “Neste contexto, a pedagogia critica é apoiada pela proposta de Paulo Freire, pedagogia do oprimido,
pedagogia da autonomia, da esperanga e da indignagdo; em suma, uma pedagogia decolonial, pedagogias
de e para reconhecimento, o questionamento, o dialogo, a pedagogia da alteridade, a pedagogia de e para
a resisténcia e a emancipagdo, para a reinvencdo, para a reexisténcia, a pedagogia que desaloja, que
investiga, que agita, que desestabiliza, mas, acima de tudo, incentiva; isto ¢, uma pedagogia decolonial
que desafia discursos desgastados e praticas hegemonicas de cada cendrio onde o professor e o gestor
atuam e que exige um posicionamento ético e politico”.

ii «Assim como as pessoas e as “escolas de critica”, as ideias € as teorias viajam — de pessoa para pessoa,
de situagdo para situagdo, de um periodo para outro. A vida cultural e intelectual ¢ normalmente
alimentada e sustentada por esta circulagdo de ideias, e quer ela assuma a forma de influéncia consciente
ou inconsciente, de empréstimo criativo, ou de total apropriagdo, o movimento de ideias e teorias de um
lugar para outro € tanto um fato da vida quanto uma condigdo util de atividade intelectual [...]”.
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