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RESUMO

O artigo relata um estudo desenvolvido no Laboratoério de Praticas Pedagogicas (LAPPED) da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), que teve como objetivo investigar a
mediagdo pedagdgica de 2 professoras com historico de €xito no processo de alfabetizagdo dos
alunos que estudam o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental em uma Escola Municipal Irma Maria
Assunta Vieira, localizada no municipio de Caic6-RN, escolhida por apresentar o maior
percentual de aprovagdo no Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb). O estudo
justifica-se pelo fato dos problemas relacionados a didatica da alfabetizagdo que muitas vezes
dificultam a aprendizagem das criangas e alguns professores conseguem €xito em suas praticas.
A pesquisa, tem base qualitativa (Creswell, 2007), desenvolvida mediante estudo bibliografico,
apreensao dos dados da entrevista semiestruturada e observagao da pratica pedagdgica, em que
os dados foram registrados em Diario de Bordo (2022). O tratamento dos dados se deu pela
Analise de Conteudo (Bardin, 1997). Constatou-se que as professoras apresentam praticas
exitosas porque demonstram uma significativa atencdo ao processo individual de aprendizagem
dos alunos, diversificam textos e trabalham com o desenvolvimento da consciéncia fonologica
para a aquisi¢do da leitura e da escrita.

Palavras-chave: alfabetizacdo; mediacdo pedagogica; alfabetizadores; praticas exitosas.

ABSTRACT

The article reports a study developed at the Laboratory of Pedagogical Practices (LAPPED) of
the Federal University of Rio Grande do Norte (UFRN), which aimed to investigate the
pedagogical mediation of 2 teachers with a history of success in the literacy process of students
from the 1st and 2nd year of Elementary School in a Municipal School Sister Maria Assunta
Vieira, located in the municipality of Caicd/RN, chosen for having the highest approval
percentage in the Basic Education Development Index (IDEB). This study is justified by the fact
that problems related to literacy teaching methods often hinder children's learning, yet some
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teachers are successful in their practices. The research, has a qualitative basis (Creswell, 2007),
was developed through bibliographical study, seizure of data from semi-structured interview
and observation of pedagogical practice, in which the data were recorded in Logbook (2022).
The data was processed using Content Analysis (Bardin, 1997). It was found that the teachers
present successful practices because they demonstrate a significant attention to the individual
learning process of the students, diversify texts and work with the development of phonological
awareness for the acquisition of reading and writing.

Keywords: literacy; pedagogical mediation; literacy workers; successful practices.

RESUMEN

Este articulo relata un estudio desarrollado en el Laboratorio de Practicas Pedagogicas
(LAPPED) de la Universidad Federal de Rio Grande de Norte (UFRN), el que tuvo como
objetivo investigar la mediacion pedagogica de 2 profesoras con historial de éxito en el proceso
de alfabetizacion de los alumnos que cursan el 1°y 2° afio de la Educacion Primaria en la Escuela
Municipal Irm3 Maria Assunta Vieira, ubicada en el municipio de Caico-RN, elegida por
presentar el mayor porcentaje de aprobacion en el Indice de Desarrollo de la Educacion Basica
(Ideb Este estudio se justifica por el hecho de que los problemas relacionados con los métodos
de ensefianza de la alfabetizacion a menudo obstaculizan el aprendizaje de los nifios, aunque
algunos profesores tienen éxito en sus practicas. La investigacion, de base cualitativa (Creswell,
2007), se desarrollé mediante estudio bibliografico, aprehension de los datos de la entrevista
semiestructurada y observacion de la practica pedagogica, con registro en un Diario de Clase
(2022 Los datos fueron procesados mediante Analisis de Contenido (Bardin, 1997). Se constatod
que las profesoras presentan practicas exitosas porque demuestran una significativa atencion al
proceso individual de aprendizaje de los alumnos, diversifican textos y trabajan con el desarrollo
de la conciencia fonologica para la adquisicion de la lectura y de la escritura.

Palabras clave: alfabetizacion; mediacion pedagdgica; alfabetizadores; practicas exitosas.
INTRODUCAO

O processo educacional ¢ constituido por etapas que propiciam o
desenvolvimento cognitivo, intelectual e fisico dos estudantes, sendo a alfabetizacao
uma condicdo essencial para a sua formacao nos anos iniciais de escolaridade. Nessa
etapa, a lingua ¢ ferramenta primordial, por ser uma maneira de expressar a realidade,
categorizar as coisas, agdes e sentidos. Visto que, “[...] a linguagem modela nossa
maneira de perceber e de ordenar a realidade” (Fiorin, 2013, p. 18). O autor enfatiza,
ainda, que a linguagem ¢ a ac¢do humana de comunicar-se por meio de signos,
propiciando a interagdo entre os falantes de determinada lingua.

No processo de alfabetizacdo, a linguagem ¢ expressa predominantemente pela
escrita e pela fala que sdo consideradas bens sociais que permitem a interacao,
comunicagao e expressao de pensamentos dos individuos de uma sociedade. Além disso,
ao se apropriar da linguagem escrita e oral, o sujeito amplia suas possibilidades de
participagdo social, acesso ao conhecimento e construgdo da propria identidade. Em

vista disso, a alfabetizacao, portanto, vai além do dominio técnico da leitura e da escrita:
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trata-se de um processo cultural e social que insere o individuo no mundo letrado e nas
praticas sociais mediadas pela linguagem.

No ambiente escolar, os conceitos de alfabetizagdo e letramento atravessam o
dominio da lingua e sua aplicacao pratica, dada a importancia desses conhecimentos
para melhor relacao de ensino e aprendizagem dos alfabetizandos. No que concerne ao
conceito de alfabetizag¢do, pode-se dizer que ele passou por mudangas no século XX.
Segundo Albuquerque (2007), no final do século XIX, o termo referia-se principalmente
a atividades de codificagdo e decodificagdo, expressas, respectivamente, pela escrita e
leitura. O autor ainda destaca que a padronizagao dessas praticas se consolidou por meio
da abordagem alfabética presente dos métodos sintéticos (silabicos ou fonicos) e
analiticos (global).

Com o avanco das reflexdes sobre alfabetizacdo ao longo do século XX, surge
também o conceito de letramento, diretamente relacionado ao aprimoramento da escrita
em seus aspectos de codificacdo, decodificacdo e compreensdo. O letramento abrange o
uso dessas habilidades nos mais diversos contextos sociais, possibilitando formas mais
amplas e significativas de comunicacdo. Valoriza-se, assim, os diferentes géneros
textuais e o compartilhamento de informagdes entre os individuos, sendo a variedade de
enunciados presente nas praticas sociais o que da sentido ao letramento.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que a escrita - enquanto enunciado - constitui
uma expressdo social capaz de contribuir para a formagdo de cidaddos e,
consequentemente, para a constru¢do de posicionamentos politicos. De acordo com
Vygotsky (2008), a formacao do individuo € influenciada pelo contexto sdcio-histérico
e cultural, ou seja, o social interfere diretamente na constru¢do do pensamento humano
que ¢ mutavel e estd em constante desenvolvimento, sendo, portanto, sempre inacabado.

Vislumbrando uma formac¢ao académica libertadora, de carater social e politico,
surge o conceito de alfabetizar letrando. Nesse processo, durante a formacao escolar,
sao utilizados variados géneros textuais do cotidiano com o intuito de formar sujeitos
que leiam e escrevam de forma autdnoma, compreendam os conteidos dos enunciados,
suas caracteristicas textuais e suas finalidades sociais (Santos; Albuquerque, 2007).
Nesse sentido, alfabetizar ¢ uma atividade desafiadora para os professores
alfabetizadores que lecionam do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, uma vez que a
crianca precisa se apropriar das complexas especificidades do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e, ao mesmo tempo, compreender os usos e funcionalidades da escrita

nas praticas sociais, sendo essa, justamente, a dimensao do letramento.
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Desse modo, considerando os desafios e as multiplas dimensdes do processo de
alfabetizar letrando, a pesquisa apresenta um estudo desenvolvido no Laboratério de
Praticas Pedagogicas (LAPPED), da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). O objetivo do estudo foi investigar a mediacao pedagdgica de duas professoras
que lecionam o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

A estrutura do texto estd organizada em quatro se¢des. A primeira trata da
alfabetizagdo, assegurado pela legislacdo brasileira, embora indices de analfabetismo
ainda persistam em nosso pais. A segunda se¢dao apresenta a alfabetizacdo como um
desafio permanente para professores alfabetizadores, a luz das diferentes concepgoes e
métodos historicamente defendidos ou negligenciados ao longo da histéria da educagao.
A terceira se¢ao enfoca a mediagdo docente no processo de alfabetizacdo, destacando as
formas de interven¢do pedagogica que devem considerar os processos individuais de
aprendizagem dos alunos. Por fim, a quarta se¢do apresenta os resultados da pesquisa,
organizados em duas categorias: “Conhecimentos necessarios ao alfabetizador” e
“Mediagdo do alfabetizador”. Essas categorias foram definidas a partir do recorte
escolhido para este estudo, atendendo a um dos objetivos alcangados na pesquisa. Elas
fundamentam subcategoria analisadas na se¢do final do texto, construidas a partir dos

dados das entrevistas e triangulados com as observagdes realizadas em sala de aula.

ALFABETIZACAO UM DIREITO SOCIAL ALMEJADO

A alfabetizacdo e escolarizagdo tornaram-se um direito social e passaram a ser
reconhecidas como uma divida histdrica para com os brasileiros analfabetos a partir da
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988). Naquele periodo, o fracasso escolar na 1*
série do Ensino Fundamental era alarmante, com mais da metade das criangas sendo
reprovadas (Patto, 1999). Esse cenario era resultado de diversos fatores, entre eles: a
auséncia de qualificacdo e formagdao docente; foco em métodos mecanicos para
alfabetizacdo e praticas de ensino e avaliagdo que priorizavam a repeticdo e a
memorizagao.

Como a alfabetizacdo ndo ocorria de forma efetiva durante a infancia, isso
gerava, na maioria das vezes, o analfabetismo adulto ou o analfabetismo funcional.
Albuquerque (2007) define o “analfabeto funcional”, como aquele que domina as
habilidades de codificacdo e decodificacdo, mas ndo consegue utilizar dos enunciados

em diferentes situagdes sociais, por ndo compreender plenamente. Essa expressdao
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educacional ¢ um reflexo da desigualdade social historicamente propagada no Brasil.

Atualmente, o analfabetismo ainda prevalece entre as classes populares,
formadas majoritariamente por negros e pardos (Campos; Campos, 2019), o que refor¢a
a imagem de um pais excludente e preconceituoso, onde a educagdo popular nao ¢
tratada como prioridade e a baixa escolaridade acaba servindo aos interesses das
camadas sociais de maior poder economico. Essa realidade contribui para a manutencao
do sistema capitalista, permitindo que os mais ricos continuem exercendo o monopo6lio
financeiro, intelectual e dos cargos mais valorizados, enquanto os trabalhadores das
classes populares ocupam func¢des mal remuneradas e desvalorizadas.

Para Albuquerque (2007), muitos dos fatores que causam o fracasso escolar
tinham origem em um processo de alfabetizagdo traumadtico, marcado por castigos
psicoldgicos e fisicos aos quais os alfabetizandos eram submetidos, além de atividades
baseadas em repeticao e memorizagao. Nessa pratica, letras e silabas eram apresentadas
sem a abordagem de seus significados e de sua usabilidade social. Esse distanciamento
da realidade dos alunos desestimulava a aprendizagem e tornava o ensino monétono e
tedioso. Neste contexto, as criangas nao aprendiam a ler nem a escrever e, quando
conseguiam, ndo eram capazes de compreender as mensagens dos enunciados que lhes
eram apresentados.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo torna-se limitadora, uma vez que se restringe
ao dominio da codificag¢do e decodifica¢do da lingua, desconsiderando a compreensao
do que ¢ lido e escrito. A acdo dos educandos enquanto leitores e escritores acaba
comprometida, o que inviabiliza o pleno desenvolvimento académico nas diversas areas
do conhecimento. Como por exemplo, a falta de entendimento do enunciado de uma
questdo de Matematica impede a sua resolu¢do correta resolugdo e prejudica o
desempenho do aluno. Sendo assim, pode-se afirmar que a mera codificagdo e
decodificacdo sdo insuficiente para a desenvoltura estudantil e social, ja que, para isso
¢ essencial a compreensao dos enunciados que permeiam a comunicagdo em sociedade.

'Na discussdo de Campos e Campos (2019), eles reforcam que o cenario viola os
direitos assegurados pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, destacando ainda o
descumprimento das Metas 3 e 5 do Plano Nacional de Educa¢do (PNE) (Brasil, 2014),
que preveem a universalizacdo do atendimento escolar para toda a populagdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, o aumento do nimero de matricula no ensino médio para
85% até 2016 ¢ a alfabetizagdo de todas as criangas até o final do 3° Ano do Ensino

Fundamental. Diante disto, constata-se que a realidade se distancia da teoria: o Estado
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falha na efetivacao da legislacao educacional, inviabilizando o cumprimento e garantia
da alfabetizacdo como um direito social, o que compromete a forma¢do académica,
cidada e profissional, além de afetar a propria integridade do individuo.

Esse sistema falho afasta-se do que preconiza Cagliari (2000), para quem o
professor deve refletir sobre o processo de alfabetizagdo e o papel desempenhado pela
escrita e leitura. A primeira objetiva possibilitar a leitura e essa, por sua vez, “[...] ndo
pode ser so decifracdo; deve, através da decifragcdo, chegar a motivacdo do que esta
escrito, ao seu conteudo semantico e pragmatico completo [...]” (Cagliari, 2000, p. 105).
Diante disso, e considerando a realidade educacional brasileira, cabe ao Estado
assegurar e oferecer aos cidadios acesso a uma educagao de qualidade social, garantindo
que, nos primeiros anos do ensino fundamental, as criangas sejam alfabetizadas de forma
plena, dominando ndo apenas a codificacio e¢ a decodificagdo, mas também a

compreensao dos enunciados.

ALFABETIZAR: UM DESAFIO PERMANENTE

O fracasso escolar, evidenciado ja no século XIX, despertou em educadores e
especialista a necessidade de compreender como a crianga aprende a ler e escrever. Os
estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre a Psicogénese da Lingua Escrita
contribuiram para deslocar o foco nos métodos de alfabetizagdo para os processos
individuais de aprendizagem infantil. Além de considerarem os aspectos graficos da
escrita em seu ensino, as autoras destacam a sua representatividade como uma dimensao
da linguagem humana.

Ao mesmo tempo em que as ideias construtivistas dessas autoras se difundiam
no Brasil, ganhavam destaque os estudos de Magda Soares (2005), que introduziu o
conceito de letramento articulado ao de alfabetizacdo. Para a autora, a alfabetizacao
consiste no ensino e na aprendizagem de uma tecnologia que envolve o conhecimento
dos simbolos do sistema de escrita ortografica (letras ou grafemas) e dos sons que eles
representam. Para se apropriar dessa tecnologia, ¢ necessario dominar um conjunto de
conhecimentos e procedimentos relacionados ao funcionamento do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), além de desenvolver as capacidades motoras e cognitivas para poder
manipular os instrumentos e equipamentos de escrita (Soares, 2005).

Quanto ao letramento, Soares (2005) argumenta que esse conceito surgiu para

ampliar o entendimento sobre alfabetizacdo, uma vez que, no século XX, ja ndo era
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possivel considerar alfabetizada uma pessoa que apenas tivesse o dominio do sistema
de escrita e as capacidades basicas de leitura e escrita. Era necessario, além disso, que
soubesse usar a linguagem escrita em praticas sociais — ¢ justamente ai que se localiza
a dimensao do letramento. Assim, Soares (2005, p. 50) conceitua letramento como um
“[...] conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua
em praticas sociais € necessarios para uma participagdo ativa e competente na cultura
escrita”. A partir da relagdo indissocidvel entre alfabetizagdo e letramento, as escolas
passaram a receber orientagdes por meio de politicas formativas para alfabetizar e letrar,
como por exemplo, os programas de formagao continuada promovidos pelo Ministério
da Educagdo: o Pro-Letramento e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).

Esses programas foram meios de divulgacdo de uma nova concepgdo de
alfabetizacdo, que priorizava nao somente o ensino das letras, mas também a inserc¢ao
de diversos géneros textuais, a fim de despertar o interesse das criangas pelo o sentido
da escrita e os significados das palavras nos textos. O objetivo era que se alfabetizassem
com um elevado nivel de letramento, compreendendo as fungdes da leitura e da escrita
na vida social.

Os estudos sobre alfabetizacao ¢ letramento trouxeram a tona a necessidade de
refletir sobre o que o alfabetizando precisa aprender para se alfabetizar e o que o
alfabetizador deve compreender para alfabetizar letrando, de modo a construir uma
didatica da alfabetizacdo alinhada as necessidades de aprendizagens das criangas e ao
seu contexto sociocultural. Além disso, ¢ fundamental que o professor compreenda a
escrita alfabética como um sistema notacional - ou seja, um sistema que representa a
pauta sonora -, marcado por diversas complexidades que precisam ser conhecidas e
apropriadas pelas criangas. Neste sentido, o alfabetizador precisa “[...] ensinar a escrita
da linguagem (o Sistema de Escrita Alfabética) como a linguagem que se usa para
escrever, 0os muitos géneros textuais que circulam socialmente” (Morais, 2005, p.30).
Para isso, € necessario criar praticas e didaticas de alfabetizacdo que respondam as
demandas concretas da realidade da sala de aula. O autor ainda orienta que a pratica
alfabetizadora deve se aprofundar no estudo das caracteristicas do sistema de escrita e
na consciéncia fonologica a ele associada.

Para Morais e Leite (2005), ao despertar as habilidades de reflexdo ou
consciéncia fonoldgica, o professor pode ajudar o aluno a avangar da hipotese silabica

para a hipotese alfabética. Ao refletir fonologicamente sobre a escrita, o aluno estara
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desenvolvendo a capacidade metalinguistica, ou seja, a capacidade humana de refletir
conscientemente sobre a linguagem. As especificidades do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) precisam ser exploradas fonologicamente para que as criangas possam
avangar em seus processos de aprendizagem.

Espera-se, nesta perspectiva, formar um leitor e escritor ativo, capaz de ler,
escrever, reconhecer e compreender a usabilidade dos géneros textuais, para utiliza-los
de forma significativa em suas interagdes sociais. Esse processo de alfabetizar letrando
torna-se ainda mais complexo no Brasil devido as particularidades do sistema de escrita
da Lingua Portuguesa. De acordo com Cagliari (2000), ele se utiliza do alfabeto, de
numeros e de sinais de pontuagdo - ou seja, fatores diversos que necessitam de maior
conhecimento para o seu dominio, além disso, envolve diversos elementos que exigem
um conhecimento mais aprofundado para seu dominio. Além disso, a escrita ndo ¢ um
reflexo fidedigno da fala, o que constitui mais uma dificuldade a ser enfrentada no
processo de aprendizagem.

Outras mudangas nas formas de conceber a alfabetizacdo vém sendo inseridas
no contexto da escola brasileira com a publicacdo e obrigatoriedade da Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (Brasil, 2017) e da Politica Nacional da Alfabetizacdo —
PNA (Brasil, 2019), que orienta a alfabetizacdo com base em evidéncias cientificas e
propde, em suas praticas, a retomada do método fonico. A PNA foi, mais recentemente,
suplantada pelo Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023), que
retoma o conceito de alfabetizacdo articulado ao letramento e prioriza propostas de
alfabetizacao ajustadas as realidades de cada territorio do pais. As diferentes concepgoes
orientadas por essas politicas tém gerado grande inseguranga quanto a postura
pedagogica do alfabetizador, suscitando questionamentos como: como alfabetizar? Que
método utilizar? Que conhecimentos os meus alunos precisam adquirir para aprender a
ler e escrever? Que estratégias eles devem percorrer para se alfabetizar?

Em meio a tantas duvidas, alguns docentes, no contexto de suas praticas,
conseguem descobrir as melhores estratégias de ensino e de mediagao da aprendizagem,
sem se prender a um Unico método. Esses professores constroem sua didatica
diariamente, a partir das observa¢des que fazem dos processos individuais de
aprendizagens de seus alunos, identificando, assim, suas principais necessidades de

ensino.

MEDIACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
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A compreensdo do processo individual do aluno possibilita uma intervencao
planejada, capaz de suprir e aprimorar suas fragilidades educacionais. No que diz
respeito ao processo de alfabetizacdo, a identificacao dessas fragilidades contribui para
a formulacao de intervengdes alfabetizadoras mais eficazes. Assim, o professor assume
o papel de mediador, facilitando e promovendo a apropriacdo ¢ o dominio da leitura e
da escrita, bem como a compreensdo acerca do que ¢ lido e escrito.

Diante da complexidade que envolve a alfabetizagdo, torna-se urgente a
necessidade de uma mediagao eficaz. Nessa perspectiva, Vygotsky (2008) apresenta a
ideia de que o desenvolvimento ocorre de fora para dentro, ou seja, o ser humano realiza
atividades individuais que primeiro aprendeu no convivio social. O autor esclarece, no
entanto, que no processo de constru¢do do conhecimento o sujeito ndo € apenas passivo,
regulado por forgas externas, nem puramente ativo, movido apenas por forcas internas:
o sujeito do conhecimento € interativo.

Desse modo, Vygotsky (2002) enfatiza que a interagdo do ser humano com o
mundo ndo ¢ uma relagdo direta, mas ¢ uma relacao mediada por sistemas simbolicos -
elementos intermediarios entre o sujeito e o mundo. Nesse processo, na teoria
Vygotskyana, a mediacdo ¢ vista como aspecto central, pois € por meio dela que se
desenvolvem as Fung¢des Psicoldgicas Superiores (FPS) - tipicamente humanas. De
acordo com a teoria socio-historico-cultural do autor, as FPS - como atenc¢do, memoria,
imaginagdo, pensamento e linguagem — organizam-se em sistemas funcionais cuja
finalidade ¢ estruturar adequadamente a vida mental de um individuo em seu meio.

A partir dos estudos de Vygotsky (2002), observa-se que o desenvolvimento das
FPS ndo ocorre em condigdes estaveis e fixas, mas em um processo historico e dindmico
de interagdes com o outro, mediado principalmente pela linguagem e pela cultura. Como
afirma o autor: “Desde os primeiros dias do desenvolvimento da criancga, suas atividades
adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social” (Vygotsky
(2002, p. 40). Isso permite concluir, segundo sua visdo, que desde o nascimento a
crianga ¢ inserida em um grupo social e, consequentemente, em uma cultura repleta de
significados simbolicos que variam de contexto para contexto. Essas diferengas sociais
fazem com que a crianga perceba e atribua distintos sentidos as suas experiéncias, o que
lhe possibilita desenvolver variadas funcdes e habilidades.

Na compreensdo de Vygotsky (2000), o desenvolvimento tem como fator

preponderante as relagdes sociais historicamente estabelecidas entre os sujeitos.
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Segundo o autor: “Todo o desenvolvimento cultural passa por trés estagios: em si, para
outros, para si. [...] Através dos outros constituimo-nos.” (Vygotsky, 2002, p. 24). Isso
permite compreender que, nessa teoria, o principal fator no desenvolvimento da crianga
¢ a transmissao da cultura construida ao longo da historia social humana, do adulto para
a crianca.

Esse principio se evidencia na explicagdo de Vygotsky sobre a formacao de
conceitos. Em sua teorizagdo, o autor apresenta dois niveis de desenvolvimento. O
primeiro € o nivel de desenvolvimento real, que corresponde ao que a crianga consegue
realizar sozinha, sem interven¢ao de outros, como resultado de processos de apropriagao
jé& consolidados. O segundo ¢ o nivel de desenvolvimento potencial ou proximal, que
abrange funcdes em processo de maturacdo e que podem se concretizar por meio da
colaboragdo de outra pessoa, representando aquilo que a crianga consegue fazer com
ajuda.

E justamente nesse ponto que reside a importancia da responsabilidade dos
educadores, pois a agdo do professor desempenha um papel fundamental no processo de
alfabetizacdo. Cabe ao docente criar situacdes de aprendizagem, oferecer materiais
didaticos, promover interagdes e vivéncias alfabetizadoras. Assim, a media¢ao docente
ocupa um lugar central no processo de alfabetizacdo da crianga, ja que, por meio dela,
o aluno pode atingir niveis mais elevados de generalizagdo, os quais ndo alcangaria
sozinho, apenas com acdes espontaneas.

A luz da teoria de Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) pode
ser compreendida como a propria metodologia de trabalho da mediacao, constituindo-
se em um aparato teodrico-metodologico para o professor alfabetizador. A ZDP funciona
como um instrumento capaz de aumentar significativamente a eficiéncia e a utilidade da
aplicacdo de métodos de ensino aplicados ao desenvolvimento da alfabetizagdo dos
alunos. Desse modo, tornar-se um conceito poderoso no processo alfabetizador, pois o
professor mediador deve, inicialmente, observar e diagnosticar os conhecimentos que
os alunos trazem consigo ao ingressar na escola. A partir desse diagndstico, o docente
realiza intervengdes para reorganizar esses conhecimentos, elevando-os a um nivel de
desenvolvimento no processo de alfabetizacao.

Nessa perspectiva, no ambiente escolar, a ag¢do mediada na Zona de
Desenvolvimento Proximal possibilita ao docente — que detém maior experiéncia —
oferecer uma ajuda ajustada, conectada ao conhecimento prévio do aluno, para entdo

desafia-lo, estimular seu interesse e oferecer suporte cognitivo. Assim, com base nos
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preceitos de Vygotsky (2002) sobre interacao social, a assisténcia do professor contribui
para o desenvolvimento do potencial do aluno.

Alfabetizar, considerando a existéncia da ZDP, implica habilitar o professor para
planejar agdes intencionais, as quais, segundo Vygotsky, podem se concretizar por meio

de dois tipos de mediadores: os instrumentos € os signos. Para o autor,

[...] a transi¢do para a atividade mediada — muda, fundamentalmente,
todas as operacdes psicologicas, assim como o uso de instrumentos
amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as
novas fung¢des psicologicas podem operar (Vygotsky, 2002, p. 56).

Os instrumentos s3o elementos externos ao ser humano, cuja fungdo ¢ gerar
transformagdes nos objetos e reger processos na natureza, ou seja, atuar nas agoes
concretas. No processo de alfabetizacao, os instrumentos e simbolos construidos numa
determinada esfera social definem quais das inimeras possibilidades de funcionamento
cerebral serdo efetivamente concretizadas ao longo do desenvolvimento do individuo e
mobilizadas na realizagdo de diferentes tarefas.

A partir dos estudos em Vygotsky (2002), compreende-se que o processo de
mediacao ocorre pela intervengdo de um elemento intermediario na relacao, que deixa
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento — que, segundo o autor, sdo os
instrumentos e os signos. Desse modo, no processo de alfabetizagdo, os instrumentos e
signos passam a ser entendidos como condi¢do necessaria para a apropriacao e produgado
dos conhecimentos por parte dos alunos.

Nesse sentido, os instrumentos sdo elementos externo ao individuo, voltados
para fora dele. No contexto da alfabetizacdo, podem ser classificados como instrumentos
os recursos didaticos, por meio dos quais os professores criam estratégias —
compreendidas como atos de colaboragdo — que favorecem o desenvolvimento das
capacidades individuais dos sujeitos.

Os signos, por sua vez, representam ou expressam objetos, eventos e situagoes.
Entre os signos incluem-se a linguagem, os sistemas simbdlicos algébricos, os mapas,
os desenhos, as placas, os gestos e todos os tipos de signos utilizados nos diferentes
grupos sociais — como valores, cultura, crengas, conhecimentos, entre outros. Segundo
Vygotsky (2002), os signos s6 podem ser produzidos e compreendidos pelo ser humano.
Dessa forma, a linguagem simbdlica ¢ uma exclusividade da espécie humana e, por

pertencer a um grupo de individuos e ndo a um individuo em particular, os signos sio
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culturalmente estabelecidos.

Nos postulados de Vygotsky (2002), o uso dos signos constitui um meio de
orientacdo intelectual e de apropriagdo dos processos psiquicos. Trata-se, portanto, de
reconhecer que os instrumentos culturais (externos) € os instrumentos psicologicos
(signos) sao responsaveis pela condugao da atividade humana e, consequentemente, pela

humanizagdo e desenvolvimento dos individuos.

A invencao e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher etc.) € andloga a invengao e uso de instrumentos, s6 que agora
no campo psicoldgico. O signo age como um instrumento da atividade
psicologica de maneira andloga ao papel de um instrumento no
trabalho. (Vygotsky, 2002, p. 70).

A partir desses pressupostos do autor, depreende-se que o signo ou simbolo (a
palavra expressa pelo adulto) estd conectado ao seu objeto (instrumento) e essa conexao
existe em funcdo da ideia/cognicdo e das relagdes sociais. Desde o nascimento, a crianga
estd exposta a uma série de estimulos muito diversos, gerados sobretudo pelo outro
social. Neste sentido, Vygotsky (2002) considera que as fungdes psicoldgicas emergem
e se consolidam no plano da acdo entre sujeitos, por meio da mediagao realizada pelos
instrumentos e signos, até constituirem o funcionamento interno do individuo.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que o processo de alfabetizagao vivenciado pelas
criancas ndo apenas possibilita a apropriagdo do objeto cultural — a escrita — e o
desenvolvimento da habilidade leitora, mas também impacta o desenvolvimento da
cognicdo e promove modos de relagdo cultural.

Com base nessas premissas teodricas de Vygotsky, infere-se que no processo de
alfabetizacdo o ambiente linguistico modifica a cognicdo, dando origem a diferentes
estratégias para ler e escrever.

Assim, os discentes devem ser expostos a diversas situacdes significativas de
linguagem e uma ampla variedade de materiais orais ou escritos, para que percebam o
funcionamento da lingua e formulem hipoteses que possam aplicar em situagdes de
escrita e na busca de sentidos. Isso porque, segundo Vygotsky (2008) o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita depende das praticas sociais e culturais nas
quais a crianga estd inserida. O processo de alfabetizagdo vivenciado pelas criangas
possibilita-lhes a apropriagdo da escrita — enquanto objeto cultural — e o

desenvolvimento da habilidade leitora, promovendo o avanco de sua cognicdo e
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permitindo-lhes ressignificar sua condigao social de alunos, na medida em que contribui
para sua permanéncia e progressao na escola.

Diante do exposto, observa-se a relevancia de considerar o aluno em sua
integralidade para desenvolver uma pratica educativa significativa, capaz de tornar o
processo de alfabetizagdo contextualizado e eficaz, por meio de intervengdes alinhadas

aos saberes € as vivéncias dos estudantes.
METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, a qual, segundo Creswell
(2007), possui esséncia interpretativa, permitindo ao pesquisador lancar mao de uma
ampla gama de estratégias para a realizacdo das discussdes e analises do trabalho.
Inserida nessa metodologia, foi realizada uma investigagdo de campo, definida por

Gonsalves (2001, p.67) como:

[...] o tipo de pesquisa que pretende buscar informagdo diretamente
com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o
fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a
serem documentadas.

O critério para a escolha das docentes foi o historico de €xito no processo de
alfabetiza¢do dos alunos. Para fins de identificag@o no texto, as professoras sao referidas
como P1 e P2, respectivamente. O campo empirico da pesquisa foi a Escola Municipal
Irma Maria Assunta Vieira, localizada no municipio de Caico-RN, selecionada por
apresentar o maior percentual de aprovacio no Indice de Desenvolvimento da Educagao
Bésica (Ideb).

Os instrumentos utilizados para coleta dos dados foram o questiondrio para
caracterizacdo dos sujeitos, a entrevista semiestruturada e a observagdo da pratica
pedagodgica, cujo registros foram realizados em Diario de Bordo. O tratamento dos
dados provenientes das entrevistas foi realizado por meio da Anélise de Contetido,

conforme Bardin (1997).

MEDIACAO PEDAGOGICA E EXITO NAS PRATICAS ALFABETIZADORAS
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Essa se¢ao do texto apresenta os resultados da pesquisa, estruturados em
categorias e subcategorias de contetdos construidas com base nas orientacdes da
Andlise de Contetido de Bardin (1997). A pesquisa obteve seus dados por meio de
questionarios impressos, entrevistas semiestruturadas e de observagdes das praticas
alfabetizadoras das professoras P1 e P2. O processo de categorizacao dos dados resultou
na construcdo de duas categorias de contetdo: Conhecimentos necessarios ao
alfabetizador e Mediacao do alfabetizador no processo de aprendizagem, as quais serdo

discutidas a seguir.
a) Conhecimentos necessarios ao alfabetizador

Alfabetizar exige do professor diversos conhecimentos, pois o publico estudantil
apresenta necessidades especificas. Nesse sentido, o docente deve atuar de forma ampla,
com o objetivo de identificar e suprir as demandas encontradas. Assim, ¢ fundamental
que o alfabetizador conhega a capacidade cognitiva dos seus alunos para adotar uma
abordagem didatico-pedagogica adequada a realidade vivenciada por eles.

Dessa forma, destaca-se a importancia do professor no processo de
alfabetizagdo, ja que ele auxilia e intervém no processo de aprendizagem do estudante,
permitindo que este avance em suas habilidades e conhecimentos de forma fluida e
satisfatoria. A presente discussdo tem como objetivo identificar e refletir sobre quais
conhecimentos sdo necessarios para uma pratica alfabetizadora eficaz.

Considerando a diversidade de conhecimentos exigidos ao alfabetizador, esta
categoria foi dividida em duas subcategorias: Saberes do alfabetizador e Conhecimentos
tedricos basicos para alfabetizar. Essa divisdo possibilita uma analise mais aprofundada
da tematica e dos dados coletados, os quais sdo apresentados a seguir no quadro 1, e
posteriormente discutidos.

Quadro 1: Categoria 1 - Conhecimentos necessarios ao alfabetizador

Conhecer o aluno em varios aspectos: nivel de
aprendizagem, familiar, como ¢ a rotina, € para
isso a gente aplica algumas atividades, tanto
para saber quem e se tem alguém que ajude,
como ¢ a rotina de casa e a questdo de
atividades relacionadas a escrita e leitura. (P1.
Saberes do Entrevista. Caic6-RN, abril de 2022).
alfabetizador

SABERES
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No meu ponto de vista, eu preciso saber em que
nivel os meus alunos se encontram. Eu preciso
conhecer o nivel de aprendizagem do aluno, a
partir de eu conhecer o nivel de aprendizagem
do aluno ¢ o meu ponto de para o meu
planejamento, porque eu vou trabalhar a partir
do que o meu aluno sabe. (P2. Entrevista.
Caic6-RN, abril de 2022).

Conhecimentos
necessarios ao [...] eu to focada em Magda Soares, porque
alfabetizador esse ano vai ser o meu 1° ano no PROALE, um

projeto e sdo muitos livros de Magda Soares
sobre alfabetizacdo e letramento. (P1.

Conhecimentos Entrevista. Caic6-RN, abril de 2022).
tedricos basicos para
alfabetizar Magda Soares, ela fala muito dessa questao da

importancia dessa questdo fonoldgica e que eu
acho essencial que o aluno perceba reconheca
o som da letra e da silaba. Essa questdo
fonologica ¢ muito importante para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. (P2.
Entrevista. Caico-RN, abril de 2022).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na subcategoria Saberes do alfabetizador, os depoimentos das professoras P1
(2022) e P2 (2022) ressaltam a importancia do conhecimento aprofundado sobre o nivel
de aprendizagem e realidade dos alunos para uma pratica alfabetizadora eficaz. Ambas
destacam a necessidade de compreender aspectos diversos da vida do estudante, tais
como o nivel de aprendizagem, a rotina familiar e o contexto em que estad inserido,
incluindo o suporte que recebe fora da escola. Essas afirmagdes demonstram que suas
praticas ocorrem de forma contextualizada com a realidade dos discentes. Além disso,
evidenciam que as professoras planejam suas agdes pedagogicas com base no ponto de
partida real dos alunos, ajustando as estratégias conforme suas necessidades individuais
identificadas.

Esse olhar para o aluno enquanto sujeito integral revela uma postura reflexiva e
comprometida do alfabetizador, que reconhece a diversidade presente na sala de aula e
busca adaptar o ensino para promover um processo de aprendizagem mais eficaz e
significativo.

Essa perspectiva estd em consonancia com Freire (1996), quando afirma que,
dentre os saberes necessarios a pratica educativa, ensinar exige do educador respeito aos
saberes dos educandos, reconhecendo-os como sujeitos ativos que carregam consigo

conhecimentos ¢ que também sdo responsaveis pelo proprio processo de ensino-
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aprendizagem. Sendo assim, o docente precisa considerar, em sua pratica, 0s
conhecimentos trazidos pelos estudantes e suas realidades, visto que o processo
educativo nao ocorre de forma isolada, mas em articulagdo com as vivéncias sociais.

Além disso, conhecer o nivel cognitivo do estudante permite ao professor
identificar suas fragilidades e potencialidades, viabilizando a adogao de estratégias de
ensino adequadas as demandas educacionais de cada aluno. Dessa forma, o docente
respeita as condi¢cdes encontradas em sala de aula, adequando e adaptando os recursos
para sanar as necessidades educacionais por meio de uma mediagdo pedagogica
apropriada (Vigotsky, 2008).

No que concerne a subcategoria Conhecimentos teoricos bdsicos para
alfabetizar, tanto P1 (2022) quanto P2 (2022) relatam que, atualmente, buscam
aproximar suas praticas alfabetizadoras dos estudos desenvolvidos no Programa de
Extensdo Alfabetizacdo e Leitura — PROALE, que tem como principal referéncia os
trabalhos de Magda Soares.

O PROALE proporcionou as docentes conhecimentos sobre alfabetizacdo e
letramento, incentivando o uso da leitura e literatura na pratica educacional, por se tratar
de um programa institucional voltado ao despertar do habito da leitura em criangas e
jovens (UFF, [2022]). De acordo com as professoras, o Programa adota a perspectiva de
alfabetizar letrando, em que o individuo compreende aquilo que 1€ e escreve. Essa
abordagem estd em consonancia com Cagliari (2000), que defende que a leitura no
processo de alfabetizacdo ndo deve se restringir a decifracdo, mas sim abranger o
conteudo semantico e pragmatico do texto.

Nesse sentido, observa-se a preocupacdo em atribuir significado a leitura e a
escrita; ambas ndo devem se limitar ao ato de codificar e decodificar, pois o uso da
lingua deve ser orientado pelos sentidos atribuidos aos enunciados da vida cotidiana.
Ademais, ¢ pertinente destacar o que Soares (2005) discute acerca do signo linguistico
— o significado e o significante. A autora explica que a escrita da lingua portuguesa se
centra no significante, isto €, no aspecto sonoro, possuindo, portanto, uma esséncia
fonografica. Nesse viés, Soares (2005), ressalta que aprender a escrever pode se tornar
um desafio, ja que a escrita do portugués ndo ¢ ideografica, por isso, ¢ necessario que
seus falantes desenvolvam uma consciéncia fonoldgica.

Tal necessidade implica que o aprendiz compreenda que a escrita representa
unidades sonoras. Dessa forma, ele passa a segmentar as palavras em fonemas e a

associar significado ao significante, o que fomenta o processo de alfabetizagdo e
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letramento. Em linhas gerais, pode-se afirmar que a consciéncia fonologica permite a
crianga reconhecer os sons das letras e palavras e atribuir-lhe significado, sendo esse um
processo gradativo e sistematico.

As falas das professoras evidenciam o valor da fundamentagdo tedrica na
formagdo docente, destacando, em especial, o uso dos estudos de Magda Soares como
referéncia importante. Essa base teodrica orienta suas praticas, principalmente no que se
refere a consciéncia fonoldgica, apontada como essencial para o desenvolvimento da
leitura e da escrita. Observa-se que ambas as docentes recorrem a essa abordagem em
suas intervencdes pedagogicas. P1 (2022), a titulo de exemplo, selecionou palavras com
silabas complexas durante a contag@o da historia “O coelhinho que ndo queria estudar”
e propds um ditado com essas palavras. Em sua fala enfatizou a sonoridade das silabas,
com o intuito de estabelecer a relagdo entre os sons e suas respectivas escritas.
Posteriormente, promoveu a diferenciacao sonora e grafica das silabas: LI-LHI, GI-GRI,
NO-NHO.

De forma semelhante, P2 (2022) realizou a contacdo do “Poema na lata” e
trabalhou as silabas enfatizando, por meio da entonacao, a diferenca sonora entre elas,
como no exemplo LA-LHA. Além disso, utilizou o quadro para demonstrar visualmente
a diferenca na escrita das silabas (Diario de Bordo, Observagao 3, 2022).

Acerca do ato de alfabetizar letrando, observa-se na pratica docente de P1 (2022)
e P2 (2022) a abordagem de diversos géneros textuais do cotidiano, como bilhete,
poema, aviso, lista de compras, encarte, entre outros. Durante o uso desses em sala de
aula, ¢ enfatizada a sua usabilidade, de modo a propiciar que os estudantes leiam,
escrevam, compreendam os enunciados com os quais t€ém contato e sejam capazes de
produzi-los e usa-los socialmente (Didrio de Bordo, Observacao 2, 2022).

Dito isso, cabe ressaltar que o ato de codificar, decodificar, atribuir significado
e ensinar o uso coerente dos diversos géneros discursivos caracteriza o processo de

alfabetizacdo articulado ao letramento, estando ambos intrinsecamente ligados.

Mediacao do alfabetizador

A Mediagdo do alfabetizador constitui a categoria central da discussdo dessa
subsecdo. Esta categoria estd subdividida em duas subcategorias: Mediagao pedagogica
durante a préatica alfabetizadora e Procedimentos metodologicos utilizados no processo

de alfabetizagdo. Essa divisdo foi adotada para viabilizar uma andlise mais detalhada
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das falas e vivéncias das docentes P1 (2022) e P2 (2022). No Quadro a seguir sao

apresentadas algumas das falas das alfabetizadores que serdo discutidas ao longo desta

analise.

Quadro 2: Cateioria 2 — Mediacdo do alfabetizador

Eu acho que a mediacdo do professor ¢é
importante em todos os momentos, ele tem que
ta mediando, analisando ¢ vendo o que da certo,
¢ também analisando a questdo do
acompanhamento em casa, pois € uma parceria,
nem o professor consegue nada s6 € nem so a
familia. [...] Eu acho que € o constante que vai
levando ao desenvolver do processo. (Pl.
Entrevista. Caic6-RN, abril de 2022)

Mediacio pedagogica | E fundamental a mediacio, dessa intervengao
durante a pratica do professor nesse processo de alfabetizacao.
alfabetizadora Porque assim... quando eu investigo o nivel do
aluno, ai eu ja sei [...] onde eu devo ta
interferindo naquele processo dele. [...] Faco o
diagnostico inicial da turma, percebo que tem
alunos na fase pré-silabica, na fase silabica, as
vezes até na fase alfabética, que eu tenho esse
ano. Entdo, diante daquela situacdo eu tenho
que trabalhar (P2. Entrevista. Caic6-RN, abril

de 2022).

[...] de 7 as 8 leitura e escrita, leitura e escrita,
Mediagao do individual no meu bir6 [...] entdo eu fago esse
alfabetizador livrinho de leitura, comegando sempre com as

silabas simples, porque eu ndo vi outro meio de
comecar a introduzir, isso nao quer dizer que eu
ndo trabalho um texto com um aluno, eu
trabalho o texto, mas o principal é o livrinho de
palavras. Eu vou organizando tarefas de acordo
com o nivel de cada aluno [...] eu trabalho
também a questdao do som da letra, do som da
letra e depois do som da silaba [...] eu tiro 4
palavrinhas daquelas que vocé levou para a
escrita, [...] quando vocé trabalha a escrita vocé
esta tipo consolidando aquele som, ele ta

Procedimentos consolidando porque ele leu, ele ouviu, ele viu

metodologicos e ele escreveu. (P1. Entrevista. Caic6-RN, abril
utilizados no processo | de 2022)

de alfabetizacgdo
[...] eu trabalho muito de forma contextualizada.
[...] Eu elenco a importancia da leitura
diariamente, mas também eu ndo trabalho a
leitura num todo ndo, eu procuro trabalhar as
partes, mostrando a letra, o reconhecimento da
silaba, o som da silaba. [...] eu tento mostrar a
eles o som da letra, que cada letra tem uma
forma de tragado, que tem um som Sempre
trabalho a oralidade, a questdo fonologica para

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE
FILOSOFIA E EDUCAGAQ
ISSN 1984-3879




Volume 26, N°02, Jul. 2026, ISSN 1984-3879
REVISTA INTERDISCIPLINAR

DE FILOSOFIA E EDUCAGAO

eles perceberem o som da letra, o som da silaba,
da formacao de palavras. (P2. Entrevista. Caico-
RN, abril de 2022)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na subcategoria Mediagcdo pedagogica durante a pratica alfabetizadora,
observa-se, a partir do relato de P1, que a media¢do acontece de forma constante e
gradativa ao longo de todo o processo de alfabetizagdo. A docente destaca ainda o papel
fundamental da familia como parceira no processo formativo da crianga, refor¢cando a
ideia de que a colaboragdo entre familia e escola constitui um apoio essencial para o
avanco na aprendizagem da leitura e da escrita.

Esse entendimento se articula ao que Vygotsky (2008) apresenta ao afirmar que
o desenvolvimento do ser humano se da a partir das interagdes no meio social em que
esta inserido, sendo, portanto, produto dessas relagdes. Nessa perspectiva, o processo de
alfabetizagdo e letramento da crianca ndo se limita ao espago escolar: ele pode ser
iniciado e fortalecido na escola, mas também se amplia nos contextos familiares e em
outros ambientes que incentivem praticas de leitura e uso da linguagem escrita.

Essa visdo reforga a necessidade de uma media¢do pedagogica que reconhega e
potencialize as multiplas experiéncias sociais da crianga, promovendo um processo
alfabetizador mais rico e significativo.

Outrossim, torna-se relevante retomar os conceitos de alfabetizagao e letramento
para ampliar a compreensao das afirmativas anteriores. A alfabetizagdo segundo Soares
(2009), refere-se ao ensino e a aprendizagem da pratica de ler e escrever. Ja o letramento
¢ compreendido como a condi¢ao de quem faz uso das praticas sociais que envolvem a
escrita, indo além do simples ato de ler e escrever. Dessa forma, o ato de alfabetizar
letrando ultrapassa os limites da escola e se insere nas vivéncias sociais dos sujeitos,
configurando-se uma pratica inerente a existéncia humana. Alfabetizar letrando, como
vimos ao longo da discussdo, propde a formacao de individuos integralmente ativos e
participativos na sociedade, em que a leitura e a escrita ndo sdo fins em si, mas
ferramentas para a atuagao social.

No que diz respeito ao ambiente escolar, ¢ esperado que haja um
acompanhamento especializado, no qual o alfabetizador seja capaz de fornecer
diagnoésticos precisos e desenvolver abordagens didatico-pedagogica ajustadas as
necessidades de cada estudante — como bem destacou P2. Nesse processo continuo de

alfabetizar letrando, a familia, enquanto parceira, desempenha um papel importante ao
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favorecer no espaco domiciliar momentos de leitura e escrita em consonancia com o que
¢ trabalhado na sala de aula. Contudo, vale destacar que essa contribuicao familiar nem
sempre ocorre de maneira efetiva, uma vez que estd condicionada ao nivel de
escolarizagdo dos responsaveis pelas criangas.

A participagao da familia na educacao escolar deve ser considerada com cautela,
uma vez que nem sempre essas tiveram acesso a oportunidade de escolarizacdo, e muitos
pais enfrentam condi¢do socioecondmica que dificultam o acompanhamento e o apoio
de escolarizacao dos filhos. Diante disso, a escola nao pode se eximir de sua funcao
essencial de alfabetizar as criangas, transferindo para a familia ou para outros agentes
aquilo que ¢ sua responsabilidade. Cabe a institui¢ao educativa assumir 0 compromisso
com a aprendizagem dos estudantes, criando estratégias e condigdes para que todos
avancem em seu processo de alfabetizacdo e letramento. Nesse contexto, ¢
imprescindivel a intervencao intencional do adulto, por meio da mediagdo e da
orientacdo para que, de fato, a leitura e a escrita se tornem ferramentas de participacao
ativa na vida em sociedade.

De maneira geral, no que se refere a mediagdo pedagdgica, as falas destacadas
no quadro 2 evidenciam um alinhamento das praticas das professoras com abordagens
reflexivas e intencionais, demonstrando preocupagdo em ajustar suas intervengoes
pedagdgicas ao nivel de desenvolvimento e as necessidades especificas dos alunos.
Nota-se o esforco das docentes em oferecer um apoio ajustado, buscando conectar os
conhecimentos prévios dos estudantes aos novos conteudos propostos em sala de aula.
Essa pratica estd em consonancia com a teoria Vygotskyana da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) que valoriza a interagdo social e a mediacdo como
elementos fundamentais para a promocao de avangos no processo de aprendizagem.

No que se refere a subcategoria Procedimentos metodoldgicos utilizados no
processo de alfabetizag¢do, observa-se que P1 e P2 demonstram, em suas metodologias,
autilizacao de palavras geradoras extraidas das contac¢des de historias realizadas em sala
de aula. Nessa iniciativa, ambas dao énfase a sonoridade das palavras e as suas
respectivas formas escritas (Diario de Bordo, Observacdo 1, 2022). Mais uma vez,
destaca-se em suas praticas a abordagem fonologica proposta por Soares (2005), a qual
visa promover nas criancas o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Reconhece-
se que esse processo ¢ gradual e demanda tempo, sendo perceptivel o esforgo dirio das
professoras em planejar momentos que estimulem tal habilidade. Além disso, destaca-

se que P1 dedica cerca de uma hora diaria a atendimentos individualizados em seu bird,
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destinando esse momento a leitura e a escrita de palavras, frases e textos, de acordo com
o nivel de leitura em que a crianga se encontra (Diério de Bordo, Observagao 2, 2022).

Essa interven¢do demonstra sensibilidade as demandas de seus alunos e revela
uma pratica alicercada em uma perspectiva politico-pedagogica que reconhece o
estudante como sujeito ativo do processo de aprendizagem, com fragilidades a serem
aperfeicoadas. Ao mesmo tempo, evidencia o significativo comprometimento da
docente com o avango da alfabetizagdo das criangas.

Durante os dias de observacao, ficou evidente que a professora P1, ao longo das
aulas, propde que os discentes produzam géneros textuais variados do cotidiano, tais
como bilhete, aviso, recado, sempre enfatizando o uso desses textos nas praticas sociais
reais. Antes de solicitar a produgdo textual, a professora apresenta a estrutura retorica
de todos os géneros trabalhados e suas respectivas funcionalidades sociais, destacando
as suas situagdes de uso. (Diario de Bordo, Observagdo 2 e 3, 2022). Diante dessa
realidade, constata-se, na pratica docente de P1 a valorizagdo efetiva de alfabetizar

letrando. Sobre essa concepgao, Albuquerque (2007, p. 20) afirma:

A leitura e a producdo de diferentes textos sdo tarefas imprescindiveis
para a formacao de pessoas letradas. No entanto, ¢ importante que, na
escola, os contextos de leitura e producdo levem em consideragéo os
usos e fungdes do género em questdo. E preciso ler e produzir textos
diferentes para atender a finalidades diferenciadas, a fim de que
superemos o ler e a escrever para apenas aprender a ler e a escrever.

Diferentemente de P1, observa-se que P2 faz uso de forma mais restrita dos
géneros discursivos solicitados em sala de aula, uma vez que seus alunos apresentam
dificuldades no reconhecimento das letras. Diante desse contexto, P2 opta por apresentar
o género, explicar sua estrutura retorica e sua usabilidade, mas concentra sua pratica, de
forma mais profunda, no trabalho com o conhecimento das palavras, silabas e letras
extraidas dos textos apresentados (Diario de Bordo, Observagao 1, 2022).

Essa escolha metodoldgica reflete a atengdo da docente as necessidades reais de
sua turma, priorizando o desenvolvimento das habilidades basicas necessarias para que
os alunos avancem no processo de alfabetizacdo. Ademais, P2 demonstra, em sua
pratica, o cuidado em planejar atividades condizentes com o nivel de aprendizagem de
cada estudante. E possivel identificar, em suas agdes, a aplicagdo de atividades distintas
conforme o estdgio em que o aluno se encontra - seja ele pré-silabico, silabico, silabico-

alfabético ou alfabético. A professora afirmou que essa estratégia visa possibilitar o
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avango dos estudantes em seus niveis de escrita e, consequentemente, favorecer um
desempenho mais satisfatério no processo de leitura e escrita.

Os procedimentos metodologicos de alfabetizagdo presenciados durante as
observagoes indicam que tanto P1 quanto P2 fazem uso de sequéncias didaticas que
abordam, de forma interdisciplinar, tematicas e assuntos distintos, proporcionando
maior sentido as atividades propostas. Além disso, constatou-se que ambas as docentes
realizam seus planejamentos e planos de aula considerando as realidades dos estudantes,
o que refor¢a o compromisso com uma pratica pedagogica significativa. Os contetidos
curriculares sdo apresentados de maneira contextualizada, alinhando-se as vivéncias dos
alunos e fortalecendo os vinculos entre o conhecimento escolar e do cotidiano.

Esse alinhamento estd em consonancia com a perspectiva de alfabetizacdo e letramento
que busca integrar a aprendizagem da leitura e escrita as praticas sociais e culturais dos
estudantes.

De maneira geral, as falas das docentes revelam o uso de recursos variados e
estratégias didaticas planejadas, incluindo o trabalho com géneros textuais diversos e
atividades voltadas ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Isso demonstra um
entendimento das docentes sobre a necessidade de integrar praticas que promovam tanto
o dominio do cédigo escrito quanto a sua funcdo social. Assim, percebe-se que as
professoras demonstram um entendimento consistente sobre a necessidade de integrar
praticas que promovam nao apenas a aprendizagem da leitura e da escrita enquanto
técnicas, mas, sobretudo, enquanto instrumentos de participagdo e atuagdo no meio

social.

CONSIDERACOES FINAIS

Perante as discussoes apresentadas a partir dos dados da pesquisa, observou-se
que as concepgoes tedrico-metodologicas das professoras alfabetizadoras sobre o
processo de alfabetizacdo dos alunos que estudam o 1° e 2° ano de uma escola publica
do municipio de Caic6-RN, centram-se em conhecimentos acerca de alfabetizacdo e
letramento, tendo por base os cursos de aperfeicoamento que participaram. Nota-se,
portanto, que suas praticas pedagdgicas sao fundamentadas em propostas que articulam
a aprendizagem do codigo escrito ao uso funcional da leitura e da escrita no contexto
social.

As docentes demonstram dedicagdo para que os alunos que ja aprenderam a ler,
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escrever e utilizar os diversos géneros textuais com funcionalidade social avancem na
formagao leitora ampliando suas praticas sociais de leitura. Além disso, no que tange
aqueles que ainda estdo em processo de alfabetizagdo, as professoras buscam
desenvolver atividades que contemplem as especificidades do Sistema de Escrita
Alfabética, promovendo a aquisi¢ao da lingua escrita e o desenvolvimento gradativo das
habilidades de leitura e escrita.

No tocante aos Conhecimentos necessarios ao alfabetizador, destaca-se o fato
das educadoras colaboradoras realizarem uma pratica alfabetizadora articulada ao
letramento, evidenciando o compromisso com o ensino que vai além da simples
decodificagdo. As professoras enfatizam, em especial, a exploragdo da consciéncia
fonoldgica no ensino das letras e silabas, a fim de que os educandos compreendam como
a escrita representa e organiza os sons para construir significados por meio da formacao
das palavras.

Acerca da atuacdo das alfabetizadoras no processo de aprendizagem, observa-se
uma pratica que respeita o desenvolvimento cognitivo dos alunos, um significativo
comprometimento com o avango na aprendizagem das criangas, uma vez que as
docentes demonstram atencdo aos diferentes ritmos de aprendizagem. Com bases nesses
conhecimentos, as alfabetizadoras elaboram suas estratégias de mediagdo para intervir
de forma intencional e planejada para proporcionar momentos de aprimoramento das
habilidades dos discentes e a superacdo de suas dificuldades.

Além disso, os resultados indicam a necessidade de um processo de
alfabetiza¢do pautada no apoio das familias, visto que estas se configuram como agentes
fundamentais no processo formativo das criangas. Dessa forma, ¢ relevante destacar que
o éxito educacional de muitos alunos ¢ resultado da parceria estabelecida entre familia
e escola, que se constituem como os principais mediadores do processo de alfabetizagao.
As professoras conscientes dessa importancia, buscam constantemente incentivar a
participacao ativa dos pais no acompanhamento da aprendizagem dos filhos.

Por fim, diante dos dados obtidos nas entrevistas ¢ nas observacoes realizadas,
constata-se que as professoras alfabetizadoras da escola pesquisada em Caico-RN —
que apresentam bons indices nos indicadores educacionais relacionados ao
aproveitamento da aprendizagem dos alunos — desempenham uma pratica
alfabetizadora condizentes com as demandas reais dos alunos, propiciando-lhes uma
vivéncia escolar contextualizada e alinhada a realidade em que estao inseridos.

Nesse sentido, torna-se evidente que o €xito alcangado por essas docentes resulta
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de uma pratica analitica, dialdgica e atenta, que considera as potencialidades e
fragilidades dos individuos e busca adotar uma abordagem metodologica coerente e

eficaz por estarem em consonancia com o contexto de suas salas de aula.
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