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RESUMO

Este estudo analisa as dificuldades ortograficas apresentadas por alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do interior do Rio Grande do Norte, a partir da realizacdo
de atividades de sondagem de escrita. O objetivo geral visa investigar as dificuldades
ortograficas manifestadas numa atividade de sondagem, identificando os tipos de erros mais
recorrentes ¢ discutindo a necessidade de praticas pedagogicas especificas para o avango no
processo de aprendizagem do sistema ortografico oficial. O referencial teérico fundamenta-se,
entre outros, nas contribuigdes de Lemle (2001), Faraco (2003), Morais (1996) e Soares
(2020), que compreendem a ortografia como uma convengdo social ¢ defendem um ensino
sistematico, reflexivo e relacionado ao desenvolvimento da consciéncia ortografica.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, realizada
com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, utilizando como instrumentos a sondagem de
escrita e a aplica¢do de um questiondrio a professora regente da turma. Os resultados revelam
que, embora a maioria dos alunos esteja na hipdtese de escrita alfabética, persistem erros
ortograficos relacionados a ndo-biunivocidade entre fonema e grafema, a interferéncia da
oralidade, a troca de grafemas com valor sonoro semelhante e a questdes fonoldgicas e
dialetais. A andlise aponta para a necessidade de intervengdes pedagogicas planejadas,
sistematizadas e intencionais, reafirmando a sondagem de escrita como instrumento
fundamental para o diagnoéstico, a reflexdo e o planejamento do ensino da ortografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ortografia; Sondagem de escrita; Ensino Fundamental; Alfabetizagdo;
Consciéncia ortografica.

ABSTRACT

This study examines the orthographic difficulties presented by Sth-grade students from a
public elementary school in the countryside of Rio Grande do Norte, based on writing
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assessment activities. The main objective is to investigate the orthographic difficulties
manifested in a diagnostic writing task, identifying the most recurrent types of errors and
discussing the need for specific pedagogical practices to advance the learning process of the
official orthographic system. The theoretical framework draws on the contributions of Lemle
(2001), Faraco (2003), Morais (1996), and Soares (2020), who understand orthography as a
social convention and advocate systematic and reflective instruction connected with the
development of orthographic awareness. Methodologically, this qualitative field study was
conducted with 5th-grade elementary students, using writing assessments and a questionnaire
administered to the classroom teacher as data collection instruments. The results reveal that
although most students are at the alphabetic writing stage, spelling errors persist, particularly
those related to the non-one-to-one relationship between phonemes and graphemes, oral
language interference, homophony, the substitution of graphemes with similar phonetic values,
and phonological and dialectal issues. The analysis highlights the need for planned,
systematized, and intentional pedagogical interventions, reaffirming writing assessment as a
fundamental tool for diagnosis, reflection, and the planning of orthography instruction in the
early years of elementary education.

Keywords: Orthography; Writing assessment; Elementary Education; literacy; Orthographic
awareness.

RESUMEN

Este estudio examina las dificultades ortograficas presentadas por estudiantes de 5.° grado de
una escuela primaria publica en el interior de Rio Grande do Norte, a partir de actividades de
evaluacion de la escritura. El objetivo principal es investigar las dificultades ortograficas
manifestadas en una tarea de diagndstico de escritura, identificando los tipos de errores mas
recurrentes y discutiendo la necesidad de practicas pedagdgicas especificas para avanzar en el
proceso de aprendizaje del sistema ortografico oficial. El marco teérico se basa en las
contribuciones de Lemle (2001), Faraco (2003), Morais (1996) y Soares (2020), quienes
entienden la ortografia como una convencion social y defienden una ensefanza sistematica y
reflexiva vinculada al desarrollo de la conciencia ortografica. Metodoldgicamente, este estudio
de campo cualitativo se realizd con alumnos de 5.° grado de primaria, utilizando evaluaciones
de escritura y un cuestionario aplicado al docente de aula como instrumentos de recoleccion de
datos. Los resultados revelan que, aunque la mayoria de los estudiantes se encuentran en la
etapa de escritura alfabética, persisten los errores ortograficos, particularmente aquellos
relacionados con la relacion no biunivoca entre fonemas y grafemas, la interferencia de la
oralidad, la homofonia, la sustitucion de grafemas con valores fonéticos similares y cuestiones
fonologicas y dialectales. El analisis destaca la necesidad de intervenciones pedagogicas
planificadas, sistematizadas e intencionales, reafirmando la evaluacion de la escritura como
una herramienta fundamental para el diagnodstico, la reflexion y la planificacion de la
ensefianza de la ortografia en los primeros afios de la educacion primaria.

Palabras clave: Ortografia; Evaluacion de la escritura; Educacion Primaria; alfabetizacion;
conciencia ortografica.

INTRODUCAO

Por muito tempo, na historia da humanidade, a fala ¢ a memorizacao foram as
"guardids da cultura de todos os povos" (Souza, 2001, p. 156). Contudo, com a

invengdo da escrita, passamos a ter um outro meio de propagar e preservar a cultura,
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registrar conhecimentos, transmitir ideias e perpetuar tradi¢des, garantindo que os
saberes acumulados atravessem geragdes.

A evolugdo da escrita pode ser dividida em trés fases: a fase pictografica, em
que a escrita consistia em representacdes graficas de objetos ou agdes, através de
desenhos simples ou pictogramas para comunicar ideias relacionadas ao cotidiano
como a cacga, a agricultura ou rituais; a fase ideografica, caracterizada por desenhos
chamados ideogramas; ¢ a fase alfabética, marcada pela criacdo de sistemas baseados
em simbolos que representam sons especificos da fala (fonemas), dentre eles o greco-
latino do qual provém o alfabeto brasileiro (Cagliari, 2009).

No sistema alfabético brasileiro, composto por 26 letras, uma mesma letra pode
representar mais de um fonema, dependendo do contexto em que ¢ usada. Um
exemplo disso € a letra “s”, que pode representar o som do fonema /s/ na palavra sapo
e o som do fonema /z/ na palavra casa. No contexto educacional, a compreensao sobre
o Sistema de Escrita Alfabética comeca na etapa da alfabetizagdo, momento em que a
crianca passa a estabelecer a correspondéncia entre fonemas e grafemas, pois, como
destaca Soares (2016, p. 46), “[...] aprender a escrita alfabética ¢, fundamentalmente,
um processo de converter sons da fala em letras ou combinagdes de letras - escrita - ou
converter letras em sons - leitura”.

Para Ferreiro (2011, p. 68), “[..] ha uma série de passos ordenados antes que a
crianca compreenda a natureza de nosso sistema alfabético de escrita e que cada passo
caracteriza-se por esquemas conceituais especificos [...]”, denominados como
hipodteses de escrita ou niveis de escrita: pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e
alfabético. As hipoteses de escrita € uma proposta idealizada por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999), desenvolvida na obra Psicogénese da Lingua Escrita. Nessa obra, as
autoras explicam como as criangas constroem seus conhecimentos sobre o sistema de
escrita de forma gradual, baseando-se em suas interagdes com o ambiente e
experiéncias prévias.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o periodo destinado a
alfabetizagdo compreende os dois primeiros anos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais (Brasil, 2017). Entretanto, o documento reconhece que o processo de
alfabetizacdo ¢ continuo e se estende ao longo dos anos seguintes. Nesse periodo
inicial, espera-se que a crianca compreenda o funcionamento do sistema de escrita
alfabética. Do terceiro ao quinto ano, a aprendizagem da escrita torna-se gradualmente

mais complexa, com énfase no dominio da ortografia e na ampliagdo das praticas de
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leitura e produgdo textual. No quinto ano, espera-se que a escrita dos alunos esteja
consolidada; no entanto, a realidade escolar revela que muitos ainda apresentam
dificuldades significativas na escrita, devido a complexidade da ortografia, entre
outros fatores.

O ensino da ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem sido
amplamente discutido na literatura especializada, considerando sua complexidade e
impacto na formagao das competéncias necessarias para a escrita e a leitura dos alunos
(Sampaio, 2012; Sampaio e Capellini, 2015; Meireles e Correa, 2005; Silva, 2007;
Monteiro, 2010; Guimaraes, 2005; Barrera e Maluf, 2003; Rosa, Gomes e Pedroso,
2012; Melo e Rego, 1998). E consenso nos estudos da 4rea que a ortografia, enquanto
convengdo social, exige um ensino sistematico que considere muito mais do a
memorizacdo de regras, sendo necessario um ensino sistematico, que envolve, entre
outros aspectos, a reflexao sobre os mecanismos, as relagcdes complexas, biunivocas e
arbitrarias, que regem a escrita da lingua portuguesa (Lemle, 2001 [1987]; Faraco,
2003 [1992]; Morais, 1996; Cagliari, 2009).

As dificuldades relacionadas ao aprendizado da ortografia oficial da lingua
portuguesa, foco deste estudo, podem estar relacionadas a fatores como problemas
com a articulagdo de fonemas, complexidade da relagdo entre sons e grafias e a
variedade de sons que uma letra pode representar no sistema de escrita. Além desses,
destacam-se também os fatores como praticas pedagogicas ineficientes e os
transtornos de aprendizagem.

Diante disso, fazer um diagnéstico da aprendizagem da ortografia ¢
fundamental para propor estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades dos
alunos e promovam suas habilidades. Dessa forma, o presente trabalho tem como
objetivo investigar as dificuldades ortograficas apresentadas por alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica a partir de atividades de sondagem. De
modo mais especifico, o estudo objetiva, primeiro, identificar e analisar os erros
ortograficos dos alunos do 5 ano, a partir de atividades de sondagem; segundo,
discutir a necessidade de intervengdes pedagdgicas especificas voltadas a consolidacao
da ortografia e ao avanco no processo de alfabetizacao.

Com isso, esta pesquisa contribui para propor intervengdes pedagdgicas
adequadas as necessidades apresentadas pelos alunos. Ela também auxilia na
compreensdo do processo de reestruturacdo da escrita, tratando o erro de ortografia

como parte do processo de aprendizagem da escrita. Com esta investigagdo,
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destacamos a importancia de um ensino sistematizado do sistema ortografico da lingua

portuguesa, estimulando o interesse e o prazer pela escrita.

A ORTOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Estudos apontam a complexidade e a relevancia do ensino de ortografia no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita. De inicio, ¢ importante salientar a
consonancia entre os estudiosos quanto a considerar que a ortografia ¢ uma convengao
social e, portanto, demanda um ensino sistematico (Lemle, 2001; Faraco, 2003;
Morais, 1996; Cagliari, 2009; Sampaio e Capellini, 2015; Meireles e Correa, 2005;
Barrera e Maluf, 2003, entre outros). Desse modo, a simples memorizagdo de regras
ndo ¢ suficiente e ndo contempla satisfatoriamente a reflexdo acerca dos mecanismos
que regulam o sistema ortografico da Lingua Portuguesa (doravante LP).

A aprendizagem da ortografia da LP, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, envolve a complexa relagdo entre fonemas e grafemas. Os
autores Lemle (2001), Faraco (2003) e Morais (1996) sao referenciais importantes
acerca desse assunto e convergem no entendimento de que a ortografia precisa ser
compreendida como um sistema que exige mais do que o dominio da correspondéncia
sonora das palavras. Lemle (2001) destaca que o sistema ortografico do portugués,
embora baseado no principio alfabético, nao ¢ completamente fonético.

Quanto a relacdo entre fonemas e letras, Lemle (2001, p. 17) lembra que “o
modelo ideal do sistema alfabético ¢ o de que cada letra corresponda a um som e cada
som a uma letra, mas essa relacao ideal so se realiza em poucos casos”. Ela cita como
correspondéncia biunivoca entre fonemas® e letras os seguintes elementos: -p /p/, -b
/vl, -t /1t/, -d /d/, -f 1/, -v /v/, -a /a/. Para conceituar o segundo tipo de relag¢do entre sons
da fala e as letras do alfabeto, Lemle (2001) utiliza o conceito de poligamia e de
poliandria. Com isso, a autora quer enfatizar os casos de correspondéncia nao-
biunivoca. Nesses casos, primeiro, um mesmo fonema pode ser representado por mais
de uma letra/grafema e, segundo, um mesmo grafema/letra pode ser pronunciado(a)

com mais de um som, dependendo do contexto de ocorréncia.

3Fonema ¢ definido como sendo uma unidade de som caracterizada por um dado feixe de tracos
distintivos. Tais tracos sdo relevantes na diferenciacdo entre unidades do sistema. Essa unidade é
representada entre barras inclinadas (/ /).
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Como exemplo do primeiro caso de relagdo nao-biunivoca, Lemle (2001 p. 8)
cita o som da vogal [i], que sera transcrita com a letra -i na posicdo de silaba
acentuada, por exemplo, em palavras como vida, saci e rio. Mas se a vogal [i] estd
numa silaba atona em final de palavra, ela correspondera a letra -e, como em corre e
morte. Do mesmo modo, a vogal [u], em posi¢cdo de silaba tonica, ¢ representada pela
letra -u, por exemplo, nas palavras /ua e tudo. J4 em posicao final de palavra e em
silaba atona, a vogal [u] ¢ representada/transcrita na ortografia pela letra -o, como nas
palavras mato ¢ pego. Como exemplos do segundo caso, Lemle (2001) observa que a
letra -/ ¢ pronunciada como consoante lateral quando antecede uma vogal, como em
lata e bola, mas tende a assumir valor vocalico em posi¢ao final de silaba ou palavra,
como em sal, jornal e alto.

Ha ainda um terceiro tipo de relagdo possivel entre sons e letras. Esse ¢€,
segundo Lemle (2001), o mais dificil. Nesse tipo, “a concorréncia, em que duas letras
estdo aptas a representar o mesmo som, no mesmo lugar, e ndo em lugares diferentes”
(Lemle, 2001, p. 23). Como exemplo, a autora cita o caso das concorréncias entre s €
z para representar o som /z/ entre vogais. Ela também cita c, ¢ e ss para representar o
som /s/. Do mesmo modo, a disputa entre c/ e x e, ainda, entre g e j. Nessas situagdes,
a escrita correta nem sempre pode ser prevista pela prontncia, exigindo do aprendiz a
construcdo de conhecimentos especificos sobre as convengdes ortograficas da lingua.

Como observa Lemle (2001), o caso em que mais de uma letra, na mesma
posicdo, pode servir para representar o mesmo som ¢ o mais dificil para a
aprendizagem da lingua escrita. Ela comenta que nao héa qualquer principio fonico que
possa guiar quem escreve na opcao entre as letras correntes. Nesses casos, a autora
recomenta recorrer ao dicionario: “E decorar, aprendendo a grafia das palavras, uma a
uma, guardando-as na memoria. Nada mais logico pode ser feito, em termos da
representacao dos fatos fonéticos da lingua” (Lemle, 2001, p. 24).

Faraco (2003) retoma os estudos de Lemle e as correspondéncias/relacdes entre
sons da fala e letras do alfabeto, utilizando os termos relacoes biunivocas, relagoes
cruzadas previsiveis, relagoes cruzadas imprevisiveis para discutir essas relagdes. Ele
discute como o sistema ortografico foi sendo historicamente construido e moldado por
diversos fatores, como etimologia, morfologia e tradi¢ao grafica, o que torna a relacao
entre fonemas e grafemas muitas vezes arbitrdria. O autor argumenta que essa
arbitrariedade precisa ser enfrentada na escola com um ensino sistematico que ajude os

alunos a compreenderem tanto as regularidades quanto as irregularidades da escrita.
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Assim, aprender a escrever corretamente envolve, além do dominio dos sons da
lingua, o conhecimento das convengdes que regem sua representagdo grafica.

Nesse debate, Morais (1996) argumenta que a aquisi¢do da ortografia exige
consciéncia fonoldgica e metalinguistica. O autor aponta que, no inicio do processo de
alfabetizagdo, os alunos tendem a operar com base no que ouvem, o que pode levar a
erros ortograficos sistemadticos. Para superar essas dificuldades, ¢ preciso que os
aprendizes desenvolvam uma “consciéncia ortografica”, ou seja, a capacidade de
refletir sobre a forma escrita das palavras, compreendendo que a escrita ¢ regida por
convengdes que nem sempre t€m correspondéncia direta com a fala.

Ademais, ¢ relevante dizer que, como bem pontua Morais (1996), a ortografia
da LP teve seu sistema ortografico fixado no século vinte. Para exemplificar o quanto
a forma correta das palavras ¢ uma convencao social, Morais (1996) cita que eram
encontradas nos textos do inicio do século vinte grafias como “pharmdcia”,
“rhinoceronte”, ‘“archeologia”, ‘“thermometro”, ‘“commércio”, “encyclopédia”.
Reformas ortograficas substituiram essas formas de escrever.

Diante desse fato, o autor conclui que dada a sua natureza de convengao social,
“o conhecimento ortografico ¢ algo que a crianca nao pode descobrir sozinha, sem
ajuda” (Morais, 1996, p. 20). Ele observa que quando compreende a escrita alfabética
e consegue ler e escrever seus primeiros textos, a crianga ja aprendeu o funcionamento
do sistema de escrita alfabética, mas ainda desconhece a norma ortogrdfica.

Assim, ao colocarmos esses autores em didlogo, compreendemos que o ensino
da ortografia, especialmente no Ensino Fundamental, deve ir além da simples
associagdo entre sons e letras. E necessario um trabalho pedagégico que considere as
regularidades e irregularidades do sistema ortografico, as normas convencionais da
lingua escrita e as habilidades cognitivas dos aprendizes para operar com essas
convengdes. E justamente essa complexidade que torna a ortografia um contetido

desafiador, mas essencial para a alfabetizacao plena.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho abrange em sua estrutura metodologica a pesquisa de
campo, que, conforme Gil (2002, p. 53), “[...] ¢ desenvolvida por meio da observagao
direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar

suas explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo”. Assim, a pesquisa foi
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realizada em uma escola municipal, localizada no municipio de Jardim do Serid6/RN,
tendo como publico participante os alunos matriculados no 5° ano do Ensino
Fundamental durante o periodo letivo de 2024. A escolha da turma se justifica por se
tratar de uma etapa de transicdo para os anos finais do Ensino Fundamental. Nesse
contexto, a sondagem de escrita pode indicar possibilidades de intervengdes
pedagdgicas direcionadas ao processo de aprendizagem do sistema ortografico.

A referida escola, em 2024, registrou, no inicio do periodo letivo,
especificamente na turma do 5° ano do Ensino Fundamental, 17 alunos matriculados.
Ademais, as informagdes referentes a turma foram coletadas a partir de um
questionario, que foi respondido pela docente responsavel pela turma do 5° ano
(publico participante da pesquisa), utilizando a plataforma digital do Google, o Google
Forms. O questionario, segundo Gil (2008, p.121), ¢ uma “[...] técnica de investigacao
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito
de obter informagdes [...]”. Dessa forma, o questionario foi composto por trés segoes:
apresentacdo da pesquisa, perfil do professor e perfil da turma. Na segunda secdo
foram elaboradas cinco perguntas abertas, e, na terceira se¢do, oito perguntas (sete
abertas e uma fechada).

Para a andlise da escrita dos alunos foi utilizada a sondagem de escrita. Essa ¢
uma pratica pedagdgica que tem como base a proposta de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999), na obra Psicogénese da Lingua Escrita, para compreender a
construgdo escrita dos alunos. A sondagem de escrita permitiu identificar o nivel ou
hipétese de escrita em que cada aluno se encontra. De modo pratico, a sondagem
consistiu em um ditado realizado pela pesquisadora. Foram ditadas quatro palavras
pertencentes ao campo semantico das frutas, a saber: "acerola”, "morango”, "limdo" e
"noz". Como se nota, as palavras escolhidas apresentam variacdes quanto ao nimero
de silabas (de uma a quatro silabas). Além das palavras isoladas, a sondagem incluiu o
ditado de uma frase que incorporava uma das palavras anteriormente propostas. A

2

frase selecionada foi: “O morango esta azedo.” Tal procedimento teve como
finalidade analisar se a grafia da palavra morango se mantinha consistente quando
inserida em um enunciado.

A sondagem de escrita foi conduzida de maneira individual. Para a realiza¢do
desse procedimento, cada aluno foi conduzido a uma sala reservada, de modo a

assegurar um ambiente silencioso e propicio a observacdo de seu desempenho. No

inicio da atividade, o estudante recebia uma folha contendo campos para a
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identificacdo/nome, o registro das quatro palavras e da frase ditadas. Durante a
aplicagdo, as palavras e a frase foram ditadas pela pesquisadora, e o aluno, apos
escrever cada uma delas, realizava a leitura do que havia escrito. Essa leitura do
proprio escrito, conforme destaca Ferreiro e Teberosky (1999), constitui um momento
essencial de reflexdo sobre o funcionamento do sistema de escrita, possibilitando
observar como a crianca compreende a relagdo entre sons da fala e escrita e quais
hipoteses constroi acerca desse processo.

ApOs isso, para a analise, os erros ortograficos foram classificados a partir de
categorias construidas com base na leitura dos dados, considerando os estudos da area
mobilizados. Inicialmente, todas as produgdes foram transcritas e organizadas em um
quadro de registro. Em seguida, os desvios foram agrupados segundo sua natureza
predominante. Apds essa classificagao, procedeu-se a interpretagao qualitativa dos
dados, buscando relacionar os erros encontrados as caracteristicas do sistema
ortografico da lingua portuguesa e as discussdes presentes na literatura especializada.
Com isso, além de quantificar os desvios ortograficos, foi possivel compreender quais
conhecimentos ortograficos os alunos ja haviam consolidado e quais aspectos ainda

demandavam intervengdo pedagogica sistematica.

SONDAGEM DE ESCRITA DOS ALUNOS DO 5 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Com base nas informagdes obtidas por meio do questionario aplicado a
professora colaboradora, foi possivel complementar e aprofundar as observagdes
realizadas previamente durante a sondagem de escrita com sua turma. Os dados
coletados confirmaram algumas hipdteses iniciais em relagdo aos niveis de
alfabetizacdo dos estudantes, especialmente considerando que estes se encontram no 5°
ano do Ensino Fundamental.

Segundo a professora, 17 criangas estavam matriculadas no 5° ano do Ensino
Fundamental. No entanto, dentre esses alunos, 5 ainda apresentavam dificuldades
significativas nos processos de leitura e escrita. A partir dessas informagdes, observou-
se que aproximadamente 30% da turma ndo se encontrava no nivel de escrita
alfabética, no qual a crianca ja ¢ capaz de realizar uma analise sonora sistematica dos
fonemas que compdem as palavras que escreve, conforme explicam Ferreiro e

Teberosky (1999).
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Contudo, com base nas informagdes fornecidas pela professora, entre os cinco
alunos que apresentam dificuldades de alfabetizacdo, 2 sdo repetentes e 1 possui
paralisia cerebral. Além disso, um dos alunos repetentes ¢ diagnosticado com dislexia.
Esses fatores devem ser considerados, pois impactam diretamente o desenvolvimento
da escrita.

Analisando essa realidade a partir da sondagem de escrita, observou-se que
entre os 16 alunos que participaram, 14 alunos evidenciaram estar na hipotese de
escrita alfabética e 2 alunos na hipotese sildbica-alfabética. Destaca-se ainda que, entre
os 14 que estdo no nivel de escrita alfabética, apenas uma aluna demonstrou uma
escrita alfabética consolidada.

De acordo com Ferreiro (2011), dentro de uma mesma hipotese de escrita,
pode existir uma ampla variedade psicogenética ordenada. Dessa forma, entre os
alunos do nivel de escrita alfabética, observou-se uma variagdo significativa no
desenvolvimento das habilidades de escrita: alguns alunos demonstraram um dominio
maior sobre o sistema de escrita, enquanto outros ainda apresentam dificuldades
evidenciadas por erros ortograficos. O quadro a seguir mostra essas variagdes dentro

da hipdtese de escrita alfabética, observadas com mais frequéncia na sondagem.

Quadro 1. Sondagem ortografica: alunos do 5° ano do Ensino Fundamental

Palavra Erro N° de Tipo de erro Justificativa
alvo ortografi | alunos
co
NOZ nois 2 Acréscimo de letra + | Relacdo ndo-biunivoca (/z/
troca grafémica: os |- “s”). O erro na escrita
grafemas “is” para | pode ser justificado pela
representar o fonema | interferéncia da fala na
/2/. escrita, ja que é perceptivel
um som da vogal i no final
da palavra.
NOZ noés 8 Substituigdo por | Devido a  homofonia

homofono.

lexical, a confusdo pode ser
atribuida a similaridade
fonética entre "ndés" e
"noz". Além disso, a fruta

"noz" € pouco conhecida na

regido, o que pode ter
levado os alunos a
utilizarem uma palavra

familiar em vez da correta.
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(Y] [IP%2]

NOZ nos 3 Substituicao de | Troca entre “z” e “s
grafema. devido a prontncia dos sons
desses  fonemas  serem
iguais no final da palavra.

ACEROLA | aserola 1 Troca de letra. Substituicao de “c” por “s”
em silaba atona. A troca do
"¢" pelo "s" pode ter
ocorrido devido ao fato de
que esses grafemas podem
representar o fonema /s/
antes da vogal “e”, como ¢
o caso de ACEROLA,

CELULAR, SEGUNDA,

SEXTA.

AZEDO asedo 2 Troca de letras. Troca de “z” e “s” entre
vogais para representar o
fonema /z/.
A substituicdo  sugere
confusdo na

correspondéncia  fonema-
grafema, especialmente em
palavras em que o "s" entre
vogais tem o som de /z/,

como em CASA.

ACEROLA | acelora 2 Troca de consoantes | A inversdo das consoantes
liquidas. “r” e “I” pode ser resultado
da pronuncia/variante usada
pelos alunos, ou seja, a

inversao é uma
interferéncia da fala na
escrita.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

Constatamos, no quadro 1, os tipos de erros ortograficos mais recorrentes
observados durante a sondagem. Sdo eles: (i) erros envolvendo os fonemas /z/ e /s/,
como nos casos de “nois” (por noz) e “nos” (por noz); (ii) erro lexical entre palavras
homofonas, como “nods” no lugar de noz, revelando a interferéncia da oralidade sobre a
escrita; (iii) erro de trocas de grafemas com valor sonoro semelhante, como “aserola”
(por acerola) e “asedo” (por azedo), que revelam relacdes cruzadas arbitrarias no
sistema grafico; (iv) erro de troca das consoantes liquidas /r/ e /1/, como em “‘acelora”
(por acerola), o que pode estar ligado a variacao dialetal ou a dificuldade fonologica.

Além disso, a partir da andlise do quadro 1, podemos concluir o seguinte: (i) a
escrita da palavra noz apresentou trés tipos distintos de erro, totalizando 13 ocorréncias

de grafias incorretas (o que mostra seu alto indice de dificuldade); (ii) as ocorréncias
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de “ndés” e “nos” apontam que a posicao final da consoante /z/ suscita confusao,
especialmente pela influéncia da oralidade e da homofonia; (iii) a substituicdo de
grafemas com sons equivalentes (/s/ e /z/) refor¢a a complexidade da ortografia opaca
da LP; (iv) as trocas envolvendo acerola e¢ azedo mostram que a dificuldade se
intensifica quando ha sons semelhantes com multiplas possibilidades de grafia, como o
som /s/ entre vogais (pode ser representado por “s”, “z” ou “x”); (v) a troca de
fonemas liquidos em acelora reflete uma dificuldade fonoldgica bastante comum na
infancia, mas que persiste mesmo no 5° ano, indicando necessidade de atencao
fonético-fonoldgica no ensino.

Uma explicacdo possivel para a palavra "noz" concentrar a maior quantidade
de desvios, pode ser a sua pouca frequéncia no cotidiano dos estudantes. Por
conseguinte, ¢ possivel, com esse resultado, sugerir que o conhecimento ortografico
depende também da familiaridade lexical construida por meio das praticas de leitura,
ou seja, ndo se restringe a compreensao das relagdes fonema-grafema.

Outro aspecto relevante € que os erros mais recorrentes ocorreram justamente
em situagdes em que a pronuncia nao oferece pistas suficientes para a escrita
convencional. Nesses casos, os alunos recorreram a estratégia de escrever conforme
falam ou conforme conhecem palavras semelhantes. Isso demonstra que, embora
muitos estudantes ja dominem o principio alfabético, ainda ndo desenvolveram
plenamente a consciéncia ortografica necessaria para lidar com as arbitrariedades do
sistema. De todo modo, nessa leitura dos dados, os resultados apontam a necessidade
de avancar para um nivel mais elaborado de reflexdo sobre a escrita, reforcando a
importancia de praticas pedagdgicas voltadas especificamente para o ensino da
ortografia nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ademais, os dados mostram que a maioria dos erros se relaciona a aspectos da
ndo-biunivocidade entre fonema e grafema (Lemle, 2001; Faraco, 2003; Morais,
1996). Muitos casos envolvem o fendmeno da “concorréncia”, ou seja, a existéncia de
mais de uma letra apta a representar 0 mesmo som no mesmo contexto, como ocorre
com o som [z] representado tanto por “s” quanto por “z” (ex.: nos, nos, asedo).

Esses exemplos reforcam a concep¢do de Morais (1996) de que a ortografia
exige, além da consciéncia fonémica, a consciéncia ortografica, ou seja, a habilidade
metalinguistica de refletir sobre a escrita como sistema convencional. A escrita “por
ouvido”, como ele denomina, ainda predomina nesses alunos, indicando uma etapa

anterior a internalizagdo plena da norma ortografica.
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Ademais, com base no quadro 1, ¢ importante destacar que, na escrita
alfabética, a crianca pode apresentar dificuldades com a ortografia das palavras, mas
ndo com o sistema de escrita, como destaca Ferreiro e Teberosky (1999). Dessa forma,
nesse nivel de escrita, a crianga consegue ter o dominio sobre a conversdo fonema-
grafema, ou seja, compreende que “[...] as palavras sdo representadas por combinagdes
de grafemas (letras) e que essas notagdes representam fonemas” (Soares, 2016, p. 66).
Entretanto, conforme orienta a BNCC (Brasil, 2017), espera-se que no 5° ano do
Ensino Fundamental os alunos ja tenham consolidado o dominio do sistema de escrita
alfabética, visto que, nessa etapa, o foco vai além de “aprender o sistema de escrita”,
sendo necessario utilizd-lo de forma autonoma, coesa e adequada as diferentes
situagdes comunicativas.

Entre os dois alunos que estao na hipdtese de escrita silabica-alfabética, ambos
sao repetentes do 5° ano e um deles possui dislexia, conforme mencionado
anteriormente. Nessa hipdtese de escrita, o aluno encontra-se em um periodo de
transicao, no qual a escrita ¢ caracterizada por apresentar silabas completas e silabas
incompletas (representadas por um fonema). Dessa forma, o quadro a seguir apresenta

as dificuldades reveladas pelos dois alunos.

Quadro 2. Sondagem ortografica: alunos do 5° (repetente e repetente com dislexia)

Alunos Palavra alve | Erro ortografico Tipo de erro
ACEROLA acola Omissdo de silaba interna. Redugdo
A (12 anos) da palavra.
Aluno
repetente € | MORANGO moreco Troca de “an” pela vogal “e” e de
com “c” por “g”. Invencdo de silaba
dislexia. semelhante foneticamente.
LIMAO lima Troca lexical. Utilizagdo de palavra
existente, mas incorreta no contexto.
NOZ nosi Troca de letras (z por s) e acréscimo
da vogal i.
AZEDO acedo Troca de letras e auséncia de
concordancia.

Troca de liquidas r - 1. Escrita
B (14 anos) ACEROLA acelola influenciada pela fala regional
Aluno (influéncia dialetal)
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repetente. MORANGO mogoto Alteracdo total da palavra.
LIMAO limao Escrita correta.
NOZ nove Troca lexical. Possivelmente, a

semelhanca sonora entre as duas
palavras explica o erro.

AZEDO zedo Omissdo da vogal “a”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

O quadro 2 apresenta um recorte mais detalhado da escrita de dois alunos em
nivel sildbico-alfabético, com anotagdes qualitativas importantes. O aluno A (12 anos,
com dislexia) demonstra grande dificuldade na conversdao fonema-grafema, com
registros como “acola” (por acerola), “moreco” (por morango) e “nosi” (por noz). Ha
erros sistematicos de omissdo de grafemas e simplificacdo silabica, caracteristicos da
dislexia. Sua frase “moreco da acedo” revela problemas sintaticos e morfologicos,
além de ortograficos. Como se nota, o aluno A apresenta problemas, como omissoes
silabicas, trocas de letras com valor sonoro semelhante e dificuldades em reter a grafia
padrdo das palavras. Também demonstra dificuldade sintatica na construg¢ao de frases.

Ja o aluno B (14 anos, repetente) apresenta grafias como “acelola” (por
acerola) e “mogoto” (por morango), indicando um padrdo de escrita instavel. Apesar
de conseguir grafar corretamente a palavra /imdo, ha inconsisténcia em repeticdes.
Como se observa, a produgdo revela trocas de silabas e dificuldade em manter um
padrao ortografico, ou seja, o aluno apresenta trocas sistematicas de consoantes,
distorgdes silabicas, e uso de palavras inventadas ou com base fonética, revelando um
processo de alfabetizagdo em que a escrita ainda ¢ muito guiada pela oralidade.

Assim, a partir das analises realizadas, concluimos que, em casos como esses
constatados na turma do 5° ano, ¢ necessaria uma intervengao pedagogica estruturada
para garantir a efetivagdo do processo de alfabetizacdo. Embora a maior parte dos
alunos ja se encontre no nivel de escrita alfabética, persistem erros ortograficos que
indicam a necessidade de atividades especificas para a consolidacio dessas
habilidades. Para os alunos que enfrentam maiores dificuldades na escrita,
especialmente aqueles no nivel sildbico-alfabético, a intervencdo ¢ ainda mais
necessaria, dado o impacto de fatores como repeténcia e transtornos de aprendizagem

que interferem diretamente no processo de alfabetizagao.
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Ao mesmo tempo, os dados analisados mostram que muitos dos erros
cometidos pelos alunos se devem a complexidade do sistema ortografico do portugués,
que ¢ apenas parcialmente fonético, como argumenta Lemle (2001). Isso é notavel em
erros como “asedo” e “nosi”, que expressam uma tentativa de transcrever os sons com
base na oralidade.

Faraco (2003), ao discutir as relagdes entre fonema e grafema, ajuda a
compreender erros como “aselora”, pois nele ndo ha uma correspondéncia totalmente
previsivel entre som e grafema. O uso do “s” em lugar do “c”, por exemplo, ndo ¢
passivel de inferéncia légica a partir da pronincia da palavra, exigindo ensino
explicito, conforme recomendacdo do autor.

Além disso, a sondagem revela dificuldades que vao além da ortografia em
sentido estrito. H4 problemas, como visto na frase “moreco da acedo”, que revelam
um atraso mais amplo no processo de alfabetizagdo, especialmente em alunos com
historico de reprovacgao e com transtornos como a dislexia. Dessa forma, a analise dos

dados confirma que o dominio ortografico é resultado de um processo complexo, que

exige intervengdes pedagogicas especificas e intencionais.

ORTOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO EF: POSSIBILIDADES DE/E ENSINO

A andlise feita no topico anterior aponta a necessidade de um ensino
sistematico e explicito da ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim,
¢ preciso, primeiro, a compreensao da ortografia como sistema e ndo como lista de
regras a serem memorizadas (Lemle, 2001); segundo, a distingdo entre erros
previsiveis e imprevisiveis, com énfase na construgdo de estratégias cognitivas para
enfrentd-los (Faraco, 2003); terceiro, o desenvolvimento da consciéncia ortografica,
essencial para o avango na alfabetizacdo (Soares, 2020; Morais, 1996). Assim, neste
topico, considerando os erros identificados na sondagem, sdo apontadas algumas
propostas pedagdgicas especificas que podem ser implementadas no trabalho com a
ortografia em sala de aula.

Para as dificuldades relacionadas a concorréncia entre as letras "s", "z", "c", "¢"
e "ss", pode ser pensada a constru¢do de um mural de palavras, organizado por
regularidades ortograficas. Assim, sempre que uma regularidade, uma regra contextual

ou uma dificuldade recorrente for identificada, a turma registra a descoberta no mural.

Também sdao bem-vindas atividades que envolvam jogos de memoria com palavras
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frequentes e uso orientado de diciondrios. Com isso, os alunos podem observar,
comparar e formular hipoteses sobre os contextos de ocorréncia dessas grafias,
registrando suas conclusdes e descobertas ortograficas.

Nos casos de interferéncia da oralidade, como as grafias "nois" e "acelora",
podem ser desenvolvidas atividades de comparagdo entre fala e escrita, nas quais os
estudantes analisem palavras de uso cotidiano e identifiquem diferengas entre a forma
pronunciada e a forma convencionalmente escrita. Tais atividades favorecem a
constru¢do da consciéncia linguistica e ortografica. Para isso, ¢ adequada a utilizagao
de recursos ludicos que estimulem a observagdo € a memorizagdo consciente das
grafias convencionais, juntamente com a investigagdo ortografica a partir dos erros da
turma, em que sao selecionadas algumas palavras retiradas das produgdes textuais dos
alunos (sem identificacdo dos autores) para analise, podendo os estudantes
consultarem textos, livros ou dicionarios para confirmar suas conclusdes.

Outra possibilidade consiste na realizagdo de oficinas de revisdo textual. Apds
a producdo de pequenos textos, os alunos podem ser convidados a localizar palavras
sobre as quais possuem duvidas, consultar diciondrios, discutir hipoteses em grupo e
revisar coletivamente suas produgdes. Assim, ao revisar os proprios textos ou os textos
dos colegas, os alunos s3o levados a identificar duvidas, consultar fontes de referéncia,
justificar escolhas e discutir alternativas de escrita. Nessas situagdes, a ortografia ¢é
vinculada a produgdo de sentidos e as praticas de circulagdo dos textos.

Para os estudantes que ainda se encontram em niveis anteriores a escrita
alfabética consolidada, seria recomendado o desenvolvimento de intervengdes
diferenciadas, com atividades de consciéncia fonoldgica, segmentagdo silabica,
correspondéncia fonema-grafema e leitura compartilhada, interrelacionadas ao
acompanhamento pedagdgico individualizado.

Além disso, atividades ludicas, como jogos que trabalham a comutagdo de
elementos formadores das palavras, desafios ortograficos e tarefas investigativas,
podem contribuir para ampliar o interesse dos estudantes e favorecer a atencdo as
regularidades da escrita. Entretanto, tais recursos devem estar vinculados a objetivos
de aprendizagem claramente definidos e integrados a um trabalho pedagdgico mais
amplo.

Cabe ressaltar que a leitura também ocupa lugar basilar nesse processo de
aprendizagem do sistema ortografico. O contato frequente com diferentes géneros

textuais amplia o repertdrio linguistico dos estudantes e favorece a familiarizagdo com
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as formas convencionais de escrita. Desse modo, praticas de leitura compartilhada,
leitura autonoma e exploracdo de textos diversos constituem importantes aliadas no
desenvolvimento da consciéncia ortografica.

Considerando a diversidade de dificuldades identificadas entre os alunos,
torna-se igualmente importante que o professor organize intervencoes especificas para
cada necessidade observada. A elaboracdo de sequéncias didaticas voltadas para
determinadas regularidades ortograficas, acompanhadas de momentos de producdo e
revisdo textual, possibilita um trabalho mais sistematico e coerente com as demandas
reais da turma.

Diante do exposto, o quadro 3, a seguir, sintetiza algumas possibilidades de
intervencdes pedagdgicas relacionadas as dificuldades ortograficas identificadas nesta
pesquisa. Conforme ja defendemos, as propostas apresentadas partem do entendimento
de que a ortografia deve ser ensinada de forma sistemadtica e partindo de praticas
significativas de leitura, escrita e reflexdo linguistica. Assim, o ensino da ortografia
implica a criacdo de condi¢des para que os alunos compreendam o funcionamento do
sistema ortografico e ampliem, progressivamente, sua autonomia no uso da linguagem

escrita.

Quadro 3. Possibilidades de intervencdo pedagogica para o ensino da ortografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Dificuldades Objetivo Estratégias de Exemplos de atividades
diagnosticas intervencio
> Ensino v’ Constru¢io de um mural de
reflexivo das descobertas ortograficas: sempre
Trocas entre Compreender . :
. regularidades que uma regularidade, uma regra
grafemas regularidades e , .
. . ortograficas. contextual ou uma dificuldade
concorrentes irregularidades . .
) j 1 recorrente for identificada, a
(por exemplo: | do sistema » Analise de .
, turma registra a descoberta em
s, Z,C, ¢, SS, X, | ortografico. palavras
) um mural.
ch, g, j). presentes em
textos lidos v" Jogos de memoria com palavras
em sala de frequentes.
aula. . C e
v’ Uso orientado de dicionarios.
> Construgdo de |, Classificagdo de palavras
regras pelos
segundo a grafia.
alunos,
considerando [ Investigagdo de regularidades em
mudangas nos textos.
sentidos das
palavras
decorrente da
troca de
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grafemas.

Anélise de palavras escritas
conforme a fala.

Erros Diferenciar » Comparagdo

decorrentes da | caracteristicas entre formas Discussao coletiva sobre formas

interferéncia da lingua orais e convencionais.

da oralidade. falada e da escritas. .

lingua escrita. Rpescnta de palavras em
diferentes contextos de uso
> Reflexiio (orais e escritos).

sobre Utilizacao de recursos ludicos
variedades que estimulem a observagdo e a
linguisticas. memorizagdo consciente das

grafias convencionais.

Investigacdo ortografica a partir
dos erros da turma: sdo
selecionadas algumas palavras
retiradas das produgdes textuais
dos alunos (sem identificagdo
dos autores) para analise,
podendo os estudantes
consultarem textos, livros ou
dicionérios para confirmar suas
conclusoes.

Dificuldades
relacionadas as
correspondénci
as fonema-
grafema.

Consolidar
relagdes entre
sons ¢ letras.

» Atividades de
consciéncia
fonologica e
analise
linguistica.

Segmentagao silabica.
Identificagdo de fonemas.

Jogos de associagdo entre sons e
grafias.

Uso de caca-palavras
organizados a partir de padroes
ortograficos especificos.

Uso ludico de cartelas contendo
palavras corretas e incorretas
para analise e classificacdo.

Producdo de listas de palavras
desconhecidas presentes em
textos trabalhados em sala de
aula.

Criacdo de um "quadro das
palavras dificeis", atualizado
pelos alunos como instrumento
de consulta durante a producao e
a revisdo de textos.

Omissdes,
acréscimos e
inversdes de
letras ou
silabas

Desenvolver
maior atengao
a estrutura das
palavras.

> Leitura,
escrita e
revisao
sistematica.

v' Ditado reflexivo, em que o

professor interrompe a
atividade em determinados
momentos para discutir
coletivamente as razdes que
justificam a grafia de certas
palavras.
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v' Leitura compartilhada.

v" Comparag¢io entre palavras
corretas e incorretas.

v" Autocorre¢io orientada.

v Projeto "Palavra em
circulagdo": a cada semana, os
alunos selecionam palavras
encontradas em livros,
historias, noticias, cartazes ou
outros textos trabalhados em
sala de aula que tenham
despertado duvidas ou
curiosidade quanto a escrita,
sendo, posteriormente,
desafiados a utilizar essas
palavras em diferentes
situagdes de producdo textual.

v Construgio coletiva de regras.

Dificuldades Compreender | » Explicitagdoe | v' Jogos de observagéo.
em ‘ regras . sistematizagao | . Produciio de exemplos.
regularidades | contextuais da das
contextuais escrita. regularidades | v' Atividades de completamento e
(uso de M ortograficas. classificagao.
antes de P e B,
r/tr, g/gu, c/qu
etc.)
Baixa Desenvolver a Atividades v Desafios ortograficos.
consciéncia capaqldade de meta 1ngu1s‘£1c v Justificativa das escolhas
ortografica. refletir sobre a as e resolucado .
. graficas.
escrita. de problemas
ortograficos. | v' Rodas de conversa sobre a
escrita.
Dificuldades Integrar Revisao v Oficinas de revisdo.
1dent1ﬂcad§s ortografla e te).itual v Corregéio em duplas.
em producdes | producdo de orientada e
textuais textos. colaborativa. | v" Uso do dicionario.
v Elaboragdo de listas de palavras
para consulta durante a escrita.

Pouca Ampliar o Intensificagdo | v* Leitura diria de textos
familiaridade | repertorio das praticas literarios e informativos.
com a gr'aﬁa ortografico dos de leitura. v Leitura compartilhada,
convencional | estudantes.
das palavras. v Mural de palavras.

v' Caderno de palavras novas.
Aprendizagem | Promover Integracdo v Produgio de textos de
mecénica e aprendizagem entre diferentes géneros.
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descontextuali s1gn1ﬁqat1va orTograﬁa, v Revisio dos textos destinados a
zada da da escrita. leitura e . ~ :
~ circulacao social.
ortografia. producdo
textual. v Valorizagdo de produgdes dos
alunos.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

Com esse quadro, ressaltamos algumas propostas consideradas pertinentes para
o trabalho com a ortografia em sala de aula. Embora ndo pretendam e nao esgotem
todas as possibilidades, as propostas elencadas direcionam para o ensino da ortografia
dentro de um processo continuo, planejado e vinculado as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas na escola. Em consonancia com os autores mobilizados neste estudo, as
intervengdes sugeridas afastam-se de uma perspectiva baseada exclusivamente na
memorizagdo de regras e na corre¢do mecanica dos erros, priorizando a reflexdo sobre
o funcionamento da lingua escrita e a construgdo progressiva da consciéncia
ortografica dos estudantes.

Cabe lembrar que os estudos de Morais (1996), Lemle (2001), Faraco (2003) e
Soares (2020) convergem ao defender que o dominio da escrita ortografica requer
situacdes de ensino que permitam aos alunos observar regularidades, formular
hipoteses, comparar grafias e refletir sobre os usos convencionais da lingua escrita.
Soares (2020) mostra que a propria escrita da crianga ¢ essencial para orientar
procedimentos de intervengao.

Portanto, a interven¢do pedagogica no ensino da ortografia deve considerar a
diversidade dos processos envolvidos na aquisi¢ao da escrita, conforme destacado por
Meireles e Correa (2005). Nesse caso, para aprimorar o ensino da ortografia, €
recomendado que esse conhecimento seja trabalhado em situagdes reais de producao
textual desde os primeiros anos escolares. Silva (2007, p. 174) diz que "resultados
sugerem a possibilidade de integrar a aprendizagem da ortografia em situagdes
funcionais de producao textual". Cabe ao professor estar atento as dificuldades das
criancas e adotar estratégias que favorecam a compreensdo e sistematiza¢do do
conhecimento ortografico.

Nesse trabalho com a ortografia, o texto ganha relevancia nas atividades de
ensino. Cabe mencionar as palavras de Soares (2020, p. 33): “quando interagimos por
meio da lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos ou lemos textos”. Ela ainda
argumenta que a crianga aprende a escrita buscando sentidos em eventos de interagao

escrita, nos textos. Nesse caso, “se torna artificial levar a crianca a aprender a leitura e
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a escrita desligadas de seu uso, ensinando-a a reconhecer e tracar letras, relaciona-las a
seu valor sonoro, juntd-las em silabas, estas em palavras, para enfim ler e escrever
textos” (Soares, 2020, p. 35). Para esse trabalho com o texto, o professor ¢ um
construtor de andaimes que criam condigdes para que os alunos internalizem o novo
saber (Faraco, 2003).

Como se nota, ¢ necessario um trabalho pedagogico planejado (Meireles e
Correa, 2005), que envolva a apresentagdao explicita de regras, o uso de estratégias
variadas (como jogos linguisticos, atividades de investigagao e producao textual com
revisdo ortografica), e a constante valorizagdo da norma escrita como instrumento de
inser¢do social e de desenvolvimento cognitivo.

A ortografia, enquanto conven¢do da escrita, requer que a crianga avance além
da correspondéncia fonema-grafema, apropriando-se das regras ortograficas e
morfossintaticas. Conforme Rosa, Gomes e Pedroso (2012, p. 39), "para atingir o
dominio da ortografia a crianga precisa deixar de se apoiar exclusivamente no aspecto
fonologico e se apropriar dos aspectos ortograficos e morfossintaticos". Isso destaca a
importancia das habilidades linguisticas na aquisi¢ao da escrita correta.

Morais (1996) observa que, por um lado, ¢ preciso manter um equilibrio ao
tratar o ensino da ortografia, evitando cair na postura punitiva e desproporcional diante
de erros ortograficos cometidos pelos alunos; por outro lado, evita cair no extremo que
¢ “enxergar na preocupacdo com a corre¢ao ortografica um sinal de conservadorismo,
de reacionarismo, algo ‘politicamente incorreto’” (Morais, 1996, p. 9). Desse modo,
ha uma preocupagdo didatica por parte do autor. Ele apresenta a ortografia como um
objeto de conhecimento, sendo necessario que o professor conheca esse objeto para
poder ajudar os alunos.

Para isso, € relevante tornar o ensino da ortografia interessante para os alunos,
ou seja, que faca sentido e que estimule a curiosidade. Morais (1996) sugere, como
exemplo, a reescrita e a revisdo dos textos que serdo expostos num mural, que
circulardo na sala de aula, como coletdnea de histérias feitas pelos alunos. Nesse
trabalho com a ortografia, segundo o autor, os professores precisam ter uma atitude
ndo punitiva em relagdo aos erros, mas efetivar um ensino que trate a ortografia como
objeto de reflexao.

Portanto, o ensino da ortografia no Ensino Fundamental, a luz dos referencias
mobilizados neste estudo, deve ser compreendido como um processo que conecta o

conhecimento linguistico, o desenvolvimento cognitivo, a pratica social da escrita, a
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criatividade e a curiosidade. Ao compreender a ortografia como um sistema simbolico,
normativo e historicamente construido, os educadores podem contribuir para que os

alunos desenvolvam uma escrita autdbnoma, critica e consciente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar as dificuldades ortograficas
apresentadas por alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica a
partir de atividades de sondagem. De modo mais especifico, buscamos identificar e
analisar os erros ortograficos nas produgdes dos estudantes, bem como discutir
possibilidades de intervencdes pedagogicas voltadas a consolidacdo da ortografia e ao
avango no processo de alfabetizagao.

Esta investigacdo mobilizou, entre outros, estudos de Lemle (2001[1987]);
Faraco (2003[1992]); Morais (1996); Soares (2020); Sampaio (2012); Meireles e
Correa (2005); Silva (2007); Monteiro (2010), que forneceram fundamento para a
compreensdo de que a ortografia, enquanto conven¢do social, exige um ensino
sistemadtico e reflexivo, que envolve o desenvolvimento da consciéncia ortografica dos
aprendizes, bem como as reflexdes acerca de possiveis intervengdes no processo de
ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A metodologia adotada consistiu em uma pesquisa de campo, desenvolvida em
uma turma do 5° ano da Escola Municipal Professora Zélia Costa da Cunha, localizada
no municipio de Jardim do Serido/RN. A coleta de dados foi realizada por meio de
sondagem de escrita, com base na proposta psicogenética, ¢ pela aplicagdo de um
questionario a professora regente da turma. A andlise da sondagem permitiu identificar
os tipos de erros ortograficos mais frequentes, além de refletir sobre as possiveis
causas e as necessidades de intervengdo pedagogica.

Os resultados sinalizam que, embora a maioria dos alunos esteja no nivel de
escrita alfabética, ainda persistem erros ortograficos significativos que indicam uma
compreensdo parcial das convengdes da escrita. As principais dificuldades encontradas
relacionaram-se a ndo-biunivocidade entre fonema e grafema, a interferéncia da
oralidade, a troca de grafemas com valor sonoro semelhante e a presenga de erros
ligados a variagdes dialetais e questdes fonoldgicas. Além disso, foi constatado que

dois alunos ainda se encontram no nivel silabico-alfabético, apresentando dificuldades
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acentuadas, uma delas associada a dislexia, o que refor¢a a importancia de avaliagdes
individualizadas e intervengdes especializadas.

As anélises também mostraram que a sondagem de escrita ¢ uma ferramenta
eficaz para diagnosticar o estagio de desenvolvimento da escrita dos alunos e para
orientar praticas pedagodgicas mais contextualizadas e intencionais. Nesse sentido, o
estudo reafirma a importancia de um ensino da ortografia que va além da repeti¢ao
mecanica de regras e que promova a reflexdo sobre a lingua escrita, valorizando o
texto como eixo integrador das atividades de leitura, escrita e correcdo. Ressalta-se,
ainda, o papel fundamental do professor na mediagdo do conhecimento ortografico,
sendo necessario um planejamento didatico que considere as regularidades e
irregularidades da ortografia da Lingua Portuguesa, bem como a diversidade dos
processos de aprendizagem.

Do ponto de vista pedagdgico, os resultados permitem defender que o ensino
da ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve partir do diagnéstico
sistematico das producdes escritas dos estudantes. A sondagem utilizada nesta
pesquisa demonstrou potencial para identificar padrdes de erro e subsidiar o
planejamento de intervencdes especificas. Nesse sentido, atividades de reflexdo
ortografica, revisdo textual, comparacao entre formas graficas concorrentes e analise
contextualizada de palavras podem contribuir significativamente para o avango dos
alunos.

Dessa forma, este estudo contribui para o entendimento do processo de
aprendizagem ortografica e reforca a necessidade de intervencdes pedagodgicas
sistematicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como desdobramento, sugere-
se que futuras investigacOes explorem os impactos da efetivagdo de estratégias
pedagdgicas especificas no avango da consciéncia ortografica e no desempenho em
producdo textual. Assim, pesquisas futuras poderdo ampliar a amostra, acompanhar
longitudinalmente o desenvolvimento dos estudantes e avaliar os efeitos das

intervengdes pedagogicas propostas.
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