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RESUMO

O presente artigo parte da premissa de que a filosofia no ensino médio é possivel a partir da
atividade do filosofar. Tal pressuposto remete ao pensamento kantiano e remonta a pratica
filosofica socratica de que ndo € possivel ensinar o pensamento filosofico, mas o filosofar.
Através das observacbes das aulas de filosofia no Colégio de Aplicacdo da UFSC e do
exercicio docente realizado na disciplina de Estagio I, afirma-se que é possivel a filosofia no
ensino médio na medida em que a entendemos em seu cardter elementar: a atividade de
filosofar. E para que esta atividade possa abrir-se ao acontecimento em sala de aula é
importante assumi-la como uma estratégia de ensino filoséfico no intuito de realizar seu
objetivo principal: manter ativo o filosofar. Para isso, algumas taticas sdo descritas neste
ensaio e que podem auxiliar o professor na dificil tarefa e arte de ensinar.
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ABSTRACT

This article starts from the premise which philosophy in high school is possible from the
activity of philosophizing. This presupposition refers to the Kantian thought and dates back to
the Socratic philosophical practice that is not possible to teach philosophical thought, but
philosophizing. Through the observations of philosophy classes at the College Application of
UFSC and teaching exercise performed in the discipline of Stage I, it is argued that is possible
to philosophy in high school in so far as we understand it in your basic character: the activity
of philosophizing . For this activity open up for the happening in the classroom is important
assume it as a strategy of philosophical education in order to realize your principal objective:
keep active the philosophizing. For this, some tactics are described in this article and that
may help the teacher in the difficult task and art of teaching.

Keywords: Middle School. Philosophize. Strategy. Tactics.

1 INTRODUCAO

Em poucas palavras, ele ndo deve aprender pensamentos, mas
aprender a pensar; nao se deve leva-lo, mas guia-lo, se se pretende
que no futuro ele seja capaz de caminhar por si mesmo. E uma
maneira de ensinar deste tipo que exige a natureza peculiar da
Filosofia [Weltweisheit]. Dado, porém, que esta é propriamente uma
ocupacdo apenas para a idade adulta, ndo é de admirar que surjam
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dificuldades quando se quer adapta-la as capacidades néo
exercitadas da juventude. O adolescente que saiu da instrucao
escolar estava habituado a aprender. Agora, ele pensa que vai
aprender Filosofia, o que €, porém, impossivel, porque agora ele tem
de aprender a filosofar. (KANT, Informacgéo acerca da orientagcéo dos
Seus cursos no semestre de inverno de 1765-1766).

Na primeira parte deste ensaio destaca-se a afirmacdo kantiana de que ndo se aprende
a filosofia, mas aprende-se a filosofar, presente na Critica da Razdo Pura (2001) e em outros
escritos. Tal passagem é muito conhecida e muito citada em meio académico quando se
discorre sobre o ensino da filosofia e aqui essa ideia é interpretada como uma retomada dos
primérdios da filosofia socratica, cujo didlogo € essencial para o filosofar e uma porta de
entrada da filosofia no ensino médio.

Na segunda parte, confirma-se a proposicdo kantiana tomando por base as
experiéncias de observacdo das aulas de filosofia no Ensino Médio do Colégio de Aplicacéo
da UFSC e também em uma experiéncia docente durante o processo do respectivo estagio.

Na terceira parte, apontam-se taticas filoséficas que podem auxiliar a concretizagdo da
estratégia filosofica no ensino médio: manter ativo o pensamento através da atividade do
filosofar.

Por fim, em consideragfes finais uma sintese e feita e um breve comentario sobre a
importancia e a necessidade da estratégia do filosofar no ensino médio brasileiro em uma

época onde pensar cada vez mais aparenta estar ‘fora de moda’.

2 O FILOSOFAR

Em passagens finais da Critica da razdo pura de Kant, o filésofo de Kdéningsberg
discorre sobre a filosofia e o filosofar dizendo que: “Entre todas as ciéncias racionais (a
priori) s6 € possivel, por conseguinte, aprender a matematica, mas nunca a filosofia (a ndo ser
historicamente): quanto ao que respeita a razdo, apenas se pode, no maximo, aprender a
filosofar.” (2001, p.672).

Destaca-se que Kant associa a filosofia ou o pensamento filoséfico a um conjunto
arquitetbnico conceitual, nos quais 0s conceitos sdo concebidos e estabelecidos por quem
ousa autonomamente pensar. Tal nocdo parte da formacdo de uma histéria da filosofia como
historia dos pensamentos filoséficos ou de seus conceitos.

No entanto, o dmbito da filosofia dificilmente se transmite através do ensino, como se

fosse algo pelo qual adquirimos posse e dominio simplesmente ao memoriza-lo, como nas
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diversas ciéncias, inclusive tendo a matematica como modelo. Na filosofia € o pensamento
que nunca finda sobre as ideias que a faz ser um saber incompleto ou inacabado e,
consequentemente, inapreensivel em sua totalidade. Do contrario, a filosofia ndo se
diferenciaria dos demais saberes e seria mais uma dogmatica.

Por esse motivo, podemos pensar sobre os pensamentos filos6ficos e seus conceitos,
mas nao ter como certo e acabado alguma ideia filosofica. Isso indica que ha na compreensao
filoséfica de Kant um aspecto mais origindrio e fundamental da filosofia como uma atividade
do filosofar, muito diferente de uma concep¢do demonstrativa e puramente expositiva no seu

ensino. Segundo o professor e grande intérprete de Kant, Leonel Ribeiro dos Santos,

Kant tem da prética filoséfica uma concepgcdo essencialmente
investigativa e inventiva. Todo aquele que pensa deve chegar a
verdade por si mesmo, servindo as opinides alheias apenas de
matéria para o exercicio do proprio talento filoséfico. A verdade
filosofica ndo estd feita nem dada em parte alguma. Cada qual a
extrai da sua prépria razao e a legitima perante a propria razéo. E é
neste sentido que se deve entender a afirmacdo kantiana, t&o
frequentemente repetida, segundo a qual ndo se aprende Filosofia,
mas aprende-se a filosofar, ndo se ensinam pensamentos, mas
ensina-se a pensar. (SANTOS, 2013, p.132)

O apontamento do fildsofo portugués evidencia a importancia de Kant com a atividade
inesgotdvel do pensamento que ndo se limita & mera imitacdo e repeticdo de outros
pensamentos, como muitas vezes constatamos nas aulas de filosofia, mas extrapola esses
limites e expande tal atividade através do filosofar por si. E neste sentido que a filosofia
adquire seu carater mais elementar: a maiéutica socratica, em que a tarefa fundamental da
filosofia enquanto atividade do filosofar ¢ a de ser parteira de pensamentos. No caso do
ensino da filosofia aos jovens, a estratégia basica implica em extrair conhecimentos dos
alunos: que se “dé a luz 0 que tem dentro acerca do saber” (PLATAO, 2010, p.265) e ndo
somente introduzi- los.

Transferir conceitos abstratos dos pensadores da filosofia, se é que isto é possivel, é
uma tarefa complexa e magante para 0s jovens no ensino médio, que estdo sendo inseridos no
universo da filosofia e muitos deles tendo o seu primeiro contato com tal saber. Portanto,
trabalhar de forma leve os conceitos priorizando o filosofar através da maiéutica socratica €

um caminho possivel para a filosofia no ensino médio brasileiro.

3 A EXPERIENCIA NO COLEGIO DE APLICAGAO E O FILOSOFAR MAIEUTICO
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Essa secdo apresenta algumas sinteses das observacdes realizadas nas aulas de
filosofia na turma do 3° ano do ensino médio no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC e que confirmam os apontamentos kantianos expostos
anteriormente sobre o filosofar na educacdo dos jovens. As cinco aulas observadas e uma
experiéncia docente pertinentes a disciplina de Estdgio | do curso de Licenciatura em
Filosofia da UFSC clarearam a importancia da maiéutica socratica na pratica de ensino da
filosofia no ensino médio.>

Primeiramente, durante as observacfes de aula, percebeu-se que o professor,
prioritariamente buscava mais o didlogo em sala de aula com os alunos sobre temas do
cotidiano (correlacionados com temas filosoficos) do que propriamente transmitir 0S
conceitos duros da filosofia. Constatou-se que o professor partia da arte, com filmes, para
convidar os alunos para o tema filosofico, mas também se utilizava de conceitos cientificos
como da psicandlise, por exemplo, para sensibiliza-los. Durante essa primeira parte de
sensibilizacdo, o professor preparava o terreno para situa-los nos problemas e assim investigar
0 tema com a turma através do didlogo direcionado para os problemas filoséficos.

Foi assim quando o professor, com o intuito de abordar o tema do conhecimento e
verdade, utilizou o filme “Melancholia” de Lars von Trier (2011) para despertar o pensamento
dos alunos sobre os diversos problemas que o filme instiga e as inimeras questfes cotidianas
que se conectam, mas orientando-os para o problema filos6fico do conhecimento, da crenca e
da verdade®. Durante as aulas, a abertura para o didlogo sobre os problemas suscitados era
cada vez mais refinado havendo inimeras tentativas de conceituacdo e apropriacdo do saber
pelos préprios alunos. Ao exercitarem as constantes mudancas de pontos de vista sobre o
tema, incentivados maieuticamente pelo professor, muitas vezes 0s alunos passavam a
dialogar entre si, momento no qual o professor silenciava e ouvia, para logo em seguida
retomar a problematizagdo e ndo desviar o foco.

Tais modos de proceder do professor demonstraram-se essenciais para o0 exercicio da
filosofia no ensino médio, percebendo-se uma grande proximidade com a proposta de ensino

baseado no SPIC®. Conclui-se gue se as etapas do SPIC apontadas didaticamente por Silvio

% Os nomes foram suprimidos para preservar a privacidade dos alunos e do professor, pois o foco do artigo é destacar
a importancia do filosofar e como é possivel que ele ocorra no ensino médio. O estagio foi realizado no primeiro
semestre de 2014 e refere-se & 72 fase do curso de licenciatura em Filosofia da UFSC.

* Novos problemas de caréter filos6fico foramsurgindo e o professor aproveitou as aulas para desenvolver melhor
outros conceitos com os alunos. Como 0 conceito de cinismo que abriu margens para falar da escola cinica; o
conceito de parrésia, etc.

% SPIC: é a abreviacdo das palavras ‘sensibilizacdo’, “problematizacdo’, ‘investigacdo’ e ‘conceituacdo’; etapas que
caracterizam didaticamente o trabalho numa oficina de conceitos proposta pelo professor Silvio Gallo (2012) como
um experimento de ensino filoséfico para o ensino médio. Vale a pensa conferir sua obra emque trata desta ideia.
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Gallo (2007, p.26) ao sinalizar sobre a “oficina de conceitos” forem bem trabalhadas,
potencializa-se o0 ensino da filosofia na educacdo basica.

E importante notar que as aulas nio seguiam uma linearidade e muitas vezes fugiam
do tema propostoe, ainda mais que o professor jogava com improvisagcdes sobre as falas dos
proprios alunos, mas sua estratégia sempre estava presente: guia-los na tarefa de manter ativo
o filosofar através do dialogo e das inversbes dos pontos de vista, até certa medida em que
eles proprios discutiam entre si, autonomamente.

Durante o periodo de observagdes houve a possibilidade de assumir uma aula, o que
com muito entusiasmo fiz, ainda mais por estar acostumado ao tema. As impressdes foram
boas e os cuidados que aprendi, refletindo ap6s a aula’, remete, sobretudo, aos cuidados para
se preparar uma boa aula.

Ou seja, selecionar um tema filoséfico, tornd-lo mais aprecidvel aproximando-o da
realidade dos alunos através de uma sensibilizacdo para, por fim, convida-los a um dialogo
sobre o tema; problematizando-o e investigando filosoficamente o problema através da
historia da filosofia e, na abertura conquistada pelo didlogo e as constantes inversdes de
pontos de vista, criar conceitos juntamente com os alunos. S&o esses alguns dos cuidados
possiveis que devemos ficar atentos para o preparo de uma aula.

No entanto, 0 maior aprendizado que tive durante a aula foi a tentativa de possibilitar a
maior abertura para ouvir 0 que o0s alunos pensam sobre tal tema e questiona-los com
provocacdes. Dica esta aprendida com o proprio professor de filosofia do Colégio de
Aplicagdo e apreendida durante as observagfes de aula, que confirmam a relevancia do
filosofar no ensino médio em detrimento de uma aula puramente expositiva.

Uma observacdo importante que ndo pode ser deixada de lado foi o constante
aturdimento dos alunos em manterem-se conectados aos celulares ou dispersos em conversas
paralelas. Talvez isso ocorra com muita frequéncia e normalidade, pois uma aula que prioriza
a abertura para o didlogo e adota uma postura mais liberal com os alunos faz com que fiquem

mais a vontade para discutir o tema. Contudo, muitos alunos confundem esse espago mais

¢ Como se simplesmente aplicar o SPIC etapa por etapa fosse 0 segredo para uma aula de filosofia bemsucedida. O
SPIC, assimcomo as taticas aquiexpostas, sdo indicagdes ou possiveis orientagdes para que uma aula de filosofia no
ensino médio se abra ao acontecimento do filosofar. Uma aula é repleta de cortes, imprevistos e improvisos, e ter
como ferramenta algumas orientagdes é muito melhor do que néo ter alguna.

” Merece destaque os dialogos coma professora orientadora do Estagio | da UFSCe meu colega e estagiario que
além de possibilitarem o feedback da aula permitiramoutros pontos de vista que sozinho dificilmente chegariamos.
Além disso, ap6s todas as aulas observadas, discutiamos entre n6s, orientados pela professora, as impressoes e
retrospectos do que observamos e que rendeu ao final da disciplina Estagio | da licenciatura emfilosofia na UFSC as
reflexdes deste ensaio. Nota-se que o filosofar ndo esté presente somente como objetivo das aulas no ensino médio,
mas também pode ocorrer durante o Estagio | na licenciatura (e por que ndo por toda a vida académica e extra-
académica?).

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n.10, nov. 2014, 213-224.



218

livre, possibilitado pelo jogo de confianca entre professor e aluno e que permite que o dialogo
sincero acontega, com liberalidade achando que podem fazer tudo.

Talvez nos equivoquemos ao interpretar Deleuze (2014, p.84), que deixava Seus
alunos bem & vontade nas suas aulas de filosofia. O que em certo sentido é imprescindivel
para se estabelecer uma confianca na relacdo entre a turma e o professor possibilitando que o
dialogo aconteca. No entanto, pensando a realidade atual do mundo e a brasileira, muito
diferente da época quando Deleuze lecionava na Franca, talvez seja preciso refletir sobre um
minimo de rigor disciplinar aos jovens para que ndo se acomodem na preguica, corporal e de
pensamento, (NIETZSCHE, 2009) e se deixem afundar na captura sedutora dos dispositivos
tecnologicos, mesmo em sala de aula.

Isso pode ser uma afirmacdo exagerada, tendo em vista que ja estamos em uma era das
redes de comunicagdo e todos noOs estamos inseridos nela, mas faz parte do ensino o
aprendizado sobre o uso de tais ferramentas tecnoldgicas, ao menos em sala de aula, enquanto
ferramentas. Um dos desafios para os professores da nossa época ndo € somente competir
com tais aparatos, mas guiar 0s alunos na sua utilizagdo com um minimo de refinamento, para
ndo serem capturados e utilizados pelos inimeros dispositivos do modismo tecnologico da
atualidade (AGAMBEN, 2010).

Combinar o uso das tecnologias com os temas das aulas pode contribuir para uma
potencializagdo do didlogo com a turma e ser de muito boa ajuda para retirar do sono ou do
aturdimento alguns alunos que vagam virtualmente nas redes e perdem o acontecimento real

do filosofar em sala de aula.

4 TATICAS PARA A ESTRATEGIA DO FILOSOFAR NO ENSINO MEDIO

E importante que o professor-filbsofo quando atua no ensino médio tenha uma
estratégia de ensino claramente desenvolvida bem como suas diversas taticas de aula
exercitadas para realizar sua tarefa filosofica educativa com os alunos. A estratégia aqui €
pensada no sentido de utilizar todos os meios possiveis a fim de possibilitar que o filosofar
com os alunos do ensino médio aconteca, ou Seja, manter ativo o pensamento filosofico
através do uso de determinadas taticas de ensino.

Como existem diversas taticas para se ensinar a filosofia no ensino médio, adota-se
aqui uma grande e eficiente tatica e que pode balizar todas as demais: o SPIC, desenvolvido

pelo professor e filbsofo Silvio Gallo (2012).
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De modo geral, esta grande tatica consiste em uma etapa do ensino em que 0s alunos
sdo sensibilizados a fim de serem inseridos e preparados para 0 tema da aula;
consequentemente, o tema é problematizado abrindo espaco para um exame de tais problemas
na historia da filosofia; e, por fim, os conceitos que emergem das atividades anteriores em
didlogo com os alunos através dos pensamentos filosoficos, intermediado pelo professor-
filosofo, sdo reproblematizados com o intuito dos alunos, e também do professor,
apropriarem-se dos conceitos abrindo a possibilidade de construirem por si mesmos Seus
proprios conceitos ou ao menos algumas nogdes conceituais.

De toda essa tatica orientadora do ensino filoséfico no ensino médio, destaca-se maior
importancia para a atividade do filosofar, pensado como um jogo dialégico de perguntas e
reperguntas entre professor aluno, aluno professor, e entre os préprios alunos; vertendo e
invertendo constantemente pontos de vista entre os envolvidos no dialogo.

No entanto, durante a experiéncia do Estagio |, foram constadas muitas dificuldades
para que o filosofar acontecesse nas salas de aula do colégio de aplicacdo. Como, por
exemplo, a enorme facilidade com que os alunos dispersavam-se dos temas das aulas, em
conversas paralelas, dormindo, fazendo outras atividades, mexendo no celular ou tablets, etc.
8

Nesse aspecto, sdo bem vindas as licbes de Silvio Gallo sobre o SPIC com o intuito de
sensibilizar os alunos para preparar o terreno para o filosofar e também a filosofia. Dispor de
exemplos, midias, assuntos que estdo em nosso cotidiano e dos alunos, chama-los pelo nome®,
ou se estiverem compenetrados no celular pedir para acessarem a internet e compartilhar uma
informacdo que contribua para o tema da aula, etc., sdo téticas importantes para retird-los do

aturdimento e desperta-los para o caminho do filosofar.

® Talvez um dos maiores problemas do ensino nas escolas ndo seja nema conversa paralela, a falta de concentragdo
ou até mesmo a preguica, mas o completo aturdimento dos alunos com os dispositivos tecnoldgicos, como 0s
celulares, tablets, etc., que os capturamem suas redes virtuais reduzindosua presenca participativa emsala de aula a
algo semelhante a vegetais. Esse alerta é importante, pois 0 que ocorre emsala de aula é somente umreflexo do dia a
dia das pessoas queultrapassa a escola e se alastra por toda vida. Talvez seja possivel guiar os alunos e ensina-los
também a utilizar tais dispositivos para que ndo sejam escravos dessas modinhas tecnolégicas que, alias, é bem
caracteristico de nossaépoca. Ou de fato proibir 0 uso e somente permitir quando o professor for trabalhar comtais
equipamentos.

° O espelho de turma com as fotos e nomes de cada aluno é extremamente importante como ferramenta para
conhecer o rosto de cada aluno e estabelecer uma proximidade empatica emum primeiro contato do estagiario e a
turma ou do professor e aluno, pois permite reconhecer e chamar cada aluno por seu proprio nome, o que desperta
maior interesse e atencdo na aula para ambos 0s lados. Permite também identificar quem sdo os alunos mais
participativos, os menos participativos, os que levama sério as aulas e os que ndo se interessam, etc., permitindo
montar taticas para lidar diretamente comcada umdurante as aulas.
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Por isso, para potencializar a grande tatica do SPIC podemos combinar mais téticas
para deriva-las em conjunto e aumentar as possibilidades de que a estratégia do filosofar se
abra e até mesmo se realize em sala de aula.

Além dessa sensibilizagdo e sensibilidade em sala de aula, € importante também uma
tatica-principio, inspirada em Schopenhauer, que destaca a importdncia do dizer “simples,
claro e ingénuo” (2005, p.33). Consiste em elaborar uma proposta tematica claramente
definida e desenvolvé-la de forma simples, sem muitos floreios ou eruditismos, para que
qualquer um entenda minimamente do que trata o assunto; e por fim, ter em conta a leveza da
ingenuidade no sentido de realizar um raciocinio que se desenvolva naturalmente no decorrer
da aula, sem artificialidades, ou seja, sem denotar algo que pareca forcado, pouco a vontade,
mas tomar as aulas com uma desenvoltura espontanea em que professor e alunos sintam-se
bem naquele espacgo preparado para o filosofar.

A grande tatica do SPIC, atravessada pela tatica-principio da clareza, simplicidade e
ingenuidade, consistindo no desenvolvimento de um tema claro e bem definido; uma
exposicdo simples e sem tantos floreios; uma disposicdo ingénua de abertura para o
acontecimento de uma aula filosofica. Tais elementos reunidos sdo orientagdes chaves para se
montar uma economia de recursos, conceitos e tempo de aula no ensino médio, que merecem
ser exercitados para que toda aula tenha grandes chances de se abrir para o acontecimento
filosofico.

Para isso, mais taticas-exercicio sdo importantes para que o professor esteja bem
preparado para ir para a sala de aula. Destacam-se trés taticas-exercicio que podem auxiliar na
realizacdo das aulas: as taticas pré-aula, durante-aula e a pos-aula.

Primeiramente, a tatica pré-aula consiste em um exercicio inicial que antecede a aula,
ou seja, serve para 0 melhor preparo e ensaio da aula. Ap6s o professor ter elaborado e
estudado o plano de aula®®, passando-o e repassando-o0 quantas vezes for preciso mentalmente
e em esboco no papel, surge 0 momento de ensaid-lo, como em um teatro performatico para
alunos invisiveis.

Ou seja, o professor podera ensaiar ao menos trés vezes sua pré-aula simulando uma

aula com alunos invisiveis, pois tal ensaio permite construir uma nocdo do tempo/espago de

10 A etapa de escolha do terma e problema de aula consiste em um conhecimento inicial da turma (que pode ser
aferido porum questionario dirigido a cada aluno para perscrutar seus gostos, como muito bemsugerido por uma das
estagidrias) que denota predisposicdo para certos temas e que o professor se aproveita para inspirar 0s motes de
aulas. Apos ter delimitado e estudado o tema, o professor elabora o seu plano de aula e monta como serd a aula
orientando-se pela grande tatica do SPIC e a tatica-principio da clareza, simplicidade e ingenuidade. Apos reunir
todo o material paraa aula, exercita-lo mentalmente e escrever umesbogo ou esquerma de aulano papel, até chegar a
uma aula aproximada daquilo que pretende realizar, esta delimitado o plano de aula e o professor esta pronto para
seguir a etapa da tética pré-aula, ou ensaio concreto de aula comalunos invisiveis.
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aula, ter melhor nogdo da tonalidade e intensidade da voz, do corpo, dos gestos e dos passos;
além de inspirar (DELEUZE, 2014) e permitir exercitar a imaginacdo do que poderia ocorrer
durante a aula, o que um aluno poderia perguntar sobre tal e tal coisa, etc. Exercitar essa
previsibilidade de aula é preparar-se para a arte do improviso, que esti presente e é inevitavel
em todas as aulas, aproveitando esses momentos fundamentais da melhor forma possivel
abrindo espaco para a criagdo do novo junto com os alunos.

Combinar o aqui agora real, ou 0 que aparece do mundo, com o aqui agora invisivel do
pensamento  (imaginacdo), amplia as possibilidades do acontecimento de uma aula. E
imprescindivel, como parte da estratégia de aula, treinar a tatica do ‘passar a aula imaginando-
a no pensamento’ testando mentalmente todas as suas possibilidades e ‘passar a aula para
alunos invisiveis’ simulando em uma sala real como seria de fato a mesma aula pensada
anteriormente para alunos invisiveis, e também se possivel para alguns colegas, o que
futuramente serd a aula para os alunos reais do ensino médio.

Aqui a nocdo de tempo e espagco ganham extrema importancia. O aqui agora do espaco
tempo visivel do mundo é aquele ao qual estamos acostumados: é o tempo cronologico, com
delimitagbes fisicas e necessarias. J& 0 aqui agora do pensamento é sempre presente, ou seja,
ndo hd contagem de tempo e medida de espagco necessaria, pois sendo um ambito do
pensamento livre para a imaginacdo, pode ou ndo contar o tempo e delimitar o espaco, assim
0 pensamento interiorizado suspende o mundo e o que vigora nele é a imaginacdo de uma aula
em um aqui agora, ou espaco e tempos invisiveis (ARENDT, 2010). Quando ambos estdo
bem exercitados, tudo é possivel na imaginacdo reflexiva.

Uma segunda tatica importante e que deriva do exercicio anterior é a tatica durante-a-
aula, que consiste em sempre estar no aqui agora da aula, praticando com alunos reais tudo o
que fora ensaiado. Isso implica na disposicdo do professor em estar aberto para o
acontecimento-aula, bem preparado através da tatica da pré-aula, e pronto para qualquer
improviso.

Tal tatica consiste em ficar atento a tudo e a todos que estdo ali presentes de um modo
que nenhum sinal passe despercebido e também ndo se esquecer da estratégia e taticas
desenvolvidas, para que ndo se percam o0s objetivos pretendidos na aula. No entanto, é
importante tomar extremo cuidado para que durante a aula o aqui agora (espacial e temporal)
da relacdo direta com os alunos, com a sala, com o que esta sendo dito, etc., ndo seja suspenso
pelo intenso pensar ou preocupar-se com a estratégia ou o plano a ser seguido e as taticas a
serem usadas. Pois tal deslocamento pode acabar suspendendo o aqui agora da sala de aula

deslocando-o para o0 aqui agora do pensamento (0 lugar invisivel do pensamento)
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comprometendo o0 jogo com a realidade externa, anulando a ingenuidade do professor e
tornando a aula extremamente artificial e mecanica, bem diferente de uma aula com
desenvoltura natural e espontanea.

Alguns cuidados durante o acontecimento de aula sdo importantes. Por exemplo: se
durante a montagem da lousa'? o professor perceber que uma parte da turma esta dispersa,
seria interessante aproveitar 0 momento para construir conjuntamente com 0s alunos os itens
dispostos no quadro ao mesmo tempo em que 0s explica; outra opgdo para trazer os alunos
para a aula é perguntar mais para os alunos o que eles acham de tal e tal coisa para prepara-los
para o dialogo e iniciar a discussdo sobre o tema de aula; se muitos estiverem conectados na
internet, mexendo em celulares ou tablets, pedir para que pesquisem na internet algo simples,
mas pertinente ao tema da aula (como a data de vida e morte de tal filbsofo, nome completo
do autor de tal obra, de filme, pintura, significado de palavras no dicionario, periodo historico,
etc.)3.

Por fim, o intuito durante-as-aulas é que o professor esteja integralmente presente a
fim de usar todas as taticas possiveis como tentativa de se conquistar um espaco livre para que
o pensamento filos6fico, ou a atividade do filosofar, aconteca em sala de aula entre professor
e alunos, alunos e professor, e entre os prdprios alunos, com a finalidade de que estes também
se presentifiquem no aqui agora da aula e do pensamento. Tudo isso planejado para que uma
aula de 45 minutos no ensino médio tenha um bom rendimento, mas que esses poucos
minutos possam ser estendidos para as aulas do ano como um todo e consequentemente para a
vida dos que ali estédo presentes e por ali passaram.14

Por fim, a tatica-p6s-aula, que consiste em um reexame mental e escrito da aula
efetivamente dada, com o intuito de marcar pontos positivos e negativos da aula trasncorrida

para aprimorar ou desenvolver novas taticas de ensino e descartar ou consertar as faliveis. E

1 Por isso é importante o professor ter sua estratégia de aula bemdefinida e suas taticas bemexercitadas a fimde
organicamente se desenvolverem quando necessarias. Do mesmo modo que no teatro as cenas sdo ensaiadas e
exercitadas para que sejam naturais no decorrer da peca, durante as aulas é necessario o professor tambémsentir-se a
vontade no manuseio de suas proprias ferramentas e deixar a vontade seu publico inspirando seguranga, confianca e
entusiasmo aos alunos.

12 Caso o professor utilize na aula recursos de midia (power point, video, projecdo de imagem ou texto) convém
prepara-los e testa-los com antecedéncia, a fimde que no momento da aula ndo seja desperdicado tempo comtais
preparativos e tenha-os disponiveis prontamente. De outro lado, pensaroutras alternativas como; enquantopede ura
atividade para os alunos (leremou escreveremumtexto, etc) o professor vaiativando o equipamento de midia, ou ter
outros recursos emmaos para substituir as multimidias quando falharem

13 Isso talvez seja uma boa tatica para guiar os alunos na utilizagdo das tecnologias e orienta-los para uma boa
pesquisana internet indicando alguns sites interessantes para frequentarem, mas também orientando como identificar
boas fontes de conhecimento e informagdo na internet. Ha tambémvideos e jogos na internet que podemdireciona-
los para os assuntos filoséficos, como o jogo ‘filosofighter’, o video do “futebol dos filésofos’, etc.

14 Como sugestdo de uma atividade mais longa a criagdo de um diario de pensamentos pode ser rmuito Gtil para
manter o filosofar ativo por mais tempo e bemexercitado como destacado no artigo A escrita de si como exercicio
filosdfico para o ensino médio: elaborando um diério de pensamentos (PIEDADE; SOUZA, 2014).
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também para dar um panorama geral da aula a fim de preparar as proximas aulas, mantendo a
estratégia do filosofar sempre ativo.

Em suma, falou-se da estratégia da aula de filosofia que é possibilitar e manter ativo o
filosofar. Para isso destacou-se a importancia das tticas de aula: como a grande tatica do
SPIC; a tatica do dizer claro, simples e ingénuo; a tatica pré-aula (tema, esboco mental,
escrito, aula com alunos invisiveis, ensaios e re-ensaios); a tatica durante-a-aula (manter-se no
aqui agora, sensibilidade espacial e temporal, aproveitar toda e cada questdo do aluno, instiga-
los e entusiasma-los, tird-los do aturdimento); a tatica poOs-aula, que consiste em um reexame
mental e se possivel escrito das aulas, para poder cada vez mais manter aberto o caminho do
pensamento e o filosofar como estratégia de educacdo filos6fica no ensino médio.

E importante lembrar que mesmo com todo esse treinamento, exercicio e ensaios, nio
é possivel garantir o acontecimento de aula e que a atividade do filosofar se ative, mas sem
tais taticas a possibilidade que uma aula de filosofia no ensino médio se abra para o filosofar
podem diminuir, pois o professor vai para aula com menos preparo. Nota-se que toda a aula,
assim como uma peca teatral, nunca estd definitivamente pronta, acabada, mas ela pode estar
mais ou menos, melhor ou pior preparada, ainda mais quando precisa lidar com o0s
improvisos.

A grande tatica do SPIC, a tatica-principio e as taticas pré, durante e pds-aulas sdo
fundamentais para que o preparo de aula se torne organico no professor e a estratégia do
ensino da filosofia entre os jovens da educacdo béasica mantenha aberto o caminho do filosofar

para que este aconteca com naturalidade e desenvoltura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel a abertura que se pode proporcionar quando a filosofia no ensino médio é
enfrentada como a atividade do filosofar, remontando a sua forma mais originaria, a maiéutica
socratica. Tais lembrancas partem da filosofia kantiana que busca manter ativo o pensamento
investigativo filoséfico e sinaliza suas possibilidades no ambito da educagdo, confirmadas
com a experiéncia durante as aulas do Estagio I.

Tomar como estratégia do ensino de filosofia no ensino médio a possibilidade de
manter aberto ou ativo o pensamento através do filosofar e utilizando-se para isso as taticas
indicadas neste ensaio, constituem-se elementos minimos que todo o professor e o aspirante a

filossofo ndo podem desconsiderar. Exercitar tais taticas constantemente e inventar e
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reinventar outras faz parte ndo sé da tarefa de ensino do professor de filosofia, mas também
da abertura ao filosofar.

Se tal tarefa é bem realizada pelo professor e pelos alunos no ensino médio,
possibilitando que o pensamento reflexivo se abra para o acontecimento do filosofar em sala
de aula, cumpre-se quase por osmose também as exigéncias mais elementares da LDB para o
ensino da filosofia na educacdo bésica: a postura critica e o preparo para a cidadania dos

alunos.
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