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O CONCEITO DE EDUCACAO NA FILOSOFIA MORAL DE ALASDAIR
MACINTYRE

Thaline L. Ribeiro Fontenele*

Resumo:

A pesquisa bibliografica procurou sintetizar o papel e os objetivos da educagdo desenvolvida
na filosofia moral macintyreana. Maclntyre, ao constatar que a sociedade contemporanea tem
passado por um sério problema de desordem moral, onde as agdes dos sujeitos estdo
totalmente desvinculadas de uma base tedrica e critérios impessoais, propde uma Educagao
Moral nas escolas e universidades para construir critérios e valores para o agir humano, na
medida em que, a educacdo tem como funcdo essencial preparar os individuos para uma vida
ética, uma vida dentro de uma comunidade que precisa de sujeitos com papéis e funcdes
sociais estabelecidas e claro, com autonomia de pensamento. Apresentando uma educacao
moral voltada para as virtudes, que engloba a prética, a narrativa de vida singular do sujeito e
a tradicdo. Com um plano de estudos que prioriza estes trés pontos e reafirma os objetivos da
educacgdo e a fungdo dos professores, Maclntyre inicia uma reflexdo da vida como um todo e
de seu significado, ressaltando a importancia de uma vida ética, e fazendo com que os
membros de uma comunidade sejam instruidos para agirem com liberdade, vontade e
consciéncia de sua responsabilidade moral.
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1 INTRODUCAO

Em obras mais recentes de Maclntyre, como Depois da Virtude(2001), Tres
versiones rivales de la Etica(1992), e no artigo como La Idea de uma comunidad
ilustrada(1991), e a entrevista com J. Dunne(2002) é possivel perceber que ao tratar das
categorias centrais da ética das virtudes, MacIntyre transmite um conceito de educagdo, com
papel e objetivos, que para ele tem relacdo direta com a obten¢do das virtudes. Por isso, o
estudo aqui propde analisar suas obras para poder contextualizar o papel e os objetivos da
educagdo formulados na filosofia de Maclntyre, procurando com essa teorizacao repensar a

atividade educacional no ambito tanto dos professores, quanto das instituicdes, e da
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comunidade, reconceituando a educacdo vista nos termos atuais e procurando sair da atual

crise em que ela se encontra.

2 AMORALIDADE NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA VISTA POR
MACINTYRE

O filésofo escocés Alasdair Maclntyre ndo procurou desenvolver de forma direta
uma filosofia da educag@o, mas como em suas obras estava muito envolvido na formulacao de
uma Etica das virtudes, e consequentemente, com a moralidade, a educagio adquire um papel
fundamental numa comunidade, porque é exaltada em seu pensamento como uma maneira de
instruir as pessoas a obterem as virtudes que lhe fardo alcancar o bem tultimo determinado no
interior desta comunidade.

Ou seja, para Maclntyre, os seres humanos fazem parte de um contexto social, onde
realizam diversos tipos de a¢des que estdo interligadas entre si, e que trazem resultados tanto
para o sujeito que as exerce, quanto para toda a comunidade em que este sujeito vive. Por
isso, suas acdes devem ter uma busca intencionada, com objetivos determinados, definidos
por sua propria natureza, para que esses individuos possam desenvolver habilidades que
tenham equilibrio entre a razdo e os desejos, e claro, que tenha em vista um reto fim. Por isso,

MaclIntyre propde uma educacdo baseada nas virtudes.

A virtude € uma qualidade humana adquirida, cuja posse e exercicio costuma
nos capacitar a alcancar aqueles bens internos as praticas e cuja auséncia nos
impede, para todos os efeitos, de alcancar tais bens.(MacINTYRE, 2001,
p.321)

Maclntyre propde essa educacao ao ver que a sociedade contemporanea como uma sociedade
liberal estd imersa num total estado de desordem moral, resultado da falta de valores morais
que poderiam guiar as agdes desse sujeito liberal. Quando um individuo nao € mediado por
uma tradi¢do, e ndo possui mais um bem ultimo para o seu agir, ele passa a assumir um ponto
de vista neutro e a agir conforme o que lhe convém e julga ser o melhor para si mesmo.

E por conta dessa desordem moral, a educagdo do cardter é deixada de lado, e os

individuos acabam relacionando os bens superiores da vida aos produtos externos das
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atividades que realizam como o dinheiro, a fama e o poder. Por essa razdo, a moralidade
ordenada praticamente desapareceu; e a cultura atual ¢ marcada pela teoria emotivista, onde
existe um eu emotivista caracterizado pela falta de critérios racionais de avaliacdo e
julgamento, um eu que age por meio das emogdes e desejos, um eu que pode adotar diversas
posturas ou papéis sociais e criticd-las quando achar necessdrio, simplesmente por nao
pertencer a nenhuma postura, um eu que possui seu conjunto de atitudes e preferéncias,

procurando realiza-las da maneira que lhe for melhor, enfim, um eu sem identidade.

Emotivismo € a doutrina segundo a qual todos os juizos valorativos e, mais
especificamente, todos os juizos morais ndo passam de expressdes de
preferéncia, expressdes de sentimento ou atitudes, na medida que sdo de
cardter moral ou valorativo.(MacINTYRE, 2001, p.30)

A formacdo desse eu emotivista, assim como os problemas da teoria moral moderna
aparecem claramente como produto do fracasso do projeto filoséfico do Iluminismo. Projeto
que teve inicio na modernidade, procurando oferecer uma justificativa racional para a
moralidade, a partir de trés objetivos independentes: um de cardter moral, outro de carater
filosé6fico; e por ultimo, de caréter scio-politico. O objetivo filoséfico foi dado como o mais
importante e almejava formular principios morais imparciais e universais que pudesse estar de
acordo com qualquer agente racional, independente de sua concep¢ao de vida boa. Como na
pratica isso ndo pode ocorrer, por nao levar em conta 0s outros aspectos socio-histéricos do
sujeito, essa conseqiiéncia acabou repercutindo sobre os outros dois objetivos, que
permaneceram incompativeis entre si, 0 que contribuiu bastante para o fortalecimento do
individualismo que foi se instalando na sociedade contemporanea, repercutindo em atividades
profissionais e situacdes sociais altamente especificas, derivadas de uma multiplicidade de
tradicoes.

Em geral, os filésofos do projeto Iluminista procuraram tanto uma justificativa
racional para as acdes humanas, que esqueceram de elaborar uma moralidade que
considerasse a natureza desse ser e as condi¢des socio-histéricas dos individuos, deixando a

natureza humana em segundo plano.

o projeto de oferecer uma justificativa racional da moralidade fracassara
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decisivamente; e, daquele ponto em diante, a moralidade da nossa cultura
predecessora — e, por conseguinte, da nossa propria cultura — carecia de
fundamentos ldégicos ou justificativas publicas e compartilhadas.
(MacINTYRE, 2001, p.96)

O fracasso do projeto iluminista refletiu num sujeito moral que ndo possui mais
liberdade e autoridade moral sobre o seu agir, j& que ndo possui critérios e regras racionais
para suas acdes, e nem um fim udltimo para qual possa se direcionar, um sujeito moral que
muitas vezes faz uso de crengas que surgiram desse projeto iluminista apenas para defender
seus desejos e vontades. Enfrentando problemas morais desconexos de uma teoria que dé
significado a seu comportamento moral. Resultando numa sociedade sem nenhum
envolvimento com a totalidade da vida, e com o bem do ser humano como tal, que para

Maclntyre seria o fundamental para um agir do sujeito moral.

Os problemas da teoria moral moderna aparecem claramente como produto
do fracasso do projeto do Iluminismo. Por um lado, o agente moral
individual, liberto da hierarquia e da teologia, se v€ e é visto pelos filésofos
morais como soberano em sua autoridade moral. Por outro lado, as regras da
moralidade que foram herdadas, embora parcialmente transformadas,
precisam de um novo status, pois estdo privadas de seu antigo cardter
categdrico como expressoes de uma suprema lei divina. Se ndo € possivel
encontrar um novo status que torne racional o apelo a elas, recorrer a elas
parecerd, de fato, mero instrumento do desejo e da vontade individuais.
(MacINTYRE, 2001, p.115)

Firma-se assim uma comunidade fragmentada em todos os ambitos da vida, causando uma
perda da unidade de vida e ocasionando o carater conflitivo da vida social e a incapacidade de
viver as virtudes. Ao detectar esse estado de desordem moral, Maclntyre influenciado por
uma concepg¢ao de moralidade aristotélica, recupera o conceito de comunidade, exaltando uma
tradicdo com seu conjunto nuclear de crencas que constituem o bem humano, e tudo sendo
proporcionado pela educagdo. Para chegar a esse processo, Maclntyre inicia sua abordagem
apresentando conceitos fundamentais ao seu pensamento, iniciado a partir do seu conceito de
prética.

Para Maclntyre, prética
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€ qualquer coerente e complexa atividade humana cooperativa e socialmente
estabelecida, por meio da qual os bens internos a essa forma de atividade, e
parcialmente dela definidores, tendo como conseqiiéncia a ampliagdo
sistemdtica dos poderes humanos para alcancar tal exceléncia, e dos fins e
dos bens envolvidos.(MacINTYRE, 2001, p.316).

Ou seja, praticas sdo atividades determinadas e reconhecidas numa sociedade, que possuem
bens tanto para o sujeito que a exerce quanto para a sociedade que faz parte, e que exige
certos padrdes para ser exercida. Maclntyre exemplifica afirmando que plantar ndo € uma
pratica, mas a agricultura é uma prética, assim como a arquitetura e outras atividades que
possuem exceléncias e bens que estdo no interior dessa atividade; a acdo de plantar, ao
contrério da agricultura, estd a servigo da ultima, mas ndo tem um padrdo a ser alcangado, ou
mesmo, 0 ato em si ndo trard necessariamente beneficios para a sociedade, como a agricultura,
que possui toda uma histéria, com padrdes estabelecidos e de total importancia para uma
comunidade.

Maclntyre afirma que no exercicio de préticas € possivel obter dois tipos de bens: os
bens externos, como prestigio, status, dinheiro; e os bens internos, que sé podem ser obtidos
no exercicio dessa prética, e reconhecidos dentro dessa atividade. Normalmente, uma prética
exige padrdes de exceléncia e claro, obediéncia a certas normas, bem como a aquisicao de
bens, sujeitando o individuo que realiza essa atividade a certas atitudes, opc¢des, preferéncias e
gostos que definem essa pratica. J4 que ao assumir uma prética, o sujeito estard aceitando
padrdes ja conquistados anteriormente, excluindo todas as andlises subjetivas e emotivistas do

juizo, porque se estard partindo de algo ja estabelecido.

Uma prética implica padroes de exceléncia e obediéncia a normas, bem
como a aquisicdo de bens. Ingressar numa prética é aceitar a autoridade
desses padrdes e a inadequacdo do meu préprio desempenho ao ser julgado
por eles. E sujeitar minhas préprias atitudes, preferéncias e gostos aos
padroes que atual e parcialmente definem a pratica. As praticas,
naturalmente, como acabo de salientar, t€tm uma histéria; jogos, ciéncias e
artes, todas t€m histdérias. Assim, os padrdes propriamente ditos ndo sdo
imunes a critica, porém, nao podemos nos iniciar numa pratica sem aceitar a
autoridade dos melhores padrdes até o momento alcancados. (MacINTYRE,
2001, p. 320)

E porque entender essa defini¢cdo de pratica? Esse conceito de prética serd fundamental na
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teoria da moralidade de Maclntyre, como na Educac¢do, porque os bens internos obtidos nessa
pratica serdo bens internos para toda a comunidade que participa dessa pratica, sendo
vantajosos para todos os outros sujeitos, enquanto que os bens externos sé serdo vantajosos
para o sujeito que os obteve. Ou seja, uma atividade que tem uma exceléncia a ser alcangada
deve ser exercida pelo sujeito de forma a trazer bens internos, que possam contribuir para a
vida em comum no interior de uma comunidade, ordenando a vida moral em torno de um fim
dltimo comum e determinado.

Na definicdo de pratica, MacIntyre mostra o quanto a tradicdo tem um papel
fundamental na moralidade, porque uma tradi¢do possui préticas que sao e foram transmitidas
durante a histéria. E por isso que MacIntyre afirma que um sujeito moral deve estar inserido
em uma tradi¢cdo, porque é na tradicdo que o sujeito reconhece a¢des realizadas anteriormente
e pode agir de forma moral e adquirindo as virtudes necessdrias para viver em comunidade, ja
que este sujeito estard partindo de sua vida cotidiana com um contexto histérico determinado,
com valores estabelecidos e baseado na experiéncia vivida por outros seres humanos, fazendo
com que o individuo se oriente a partir de outras praticas ja realizadas, voltando-as para sua

prépria conduta e organizando assim, sua vida ética.

Uma tradicdo viva €, entdo, uma argumentagdo que se estende na historia e é
socialmente incorporada, e € uma argumentaco, em parte, exatamente sobre
os bens que constituem tal tradicdo. Dentro da tradicdo, a procura dos bens
atravessa geracdes, as vezes muitas geracdes. Portanto, a procura individual
do préprio bem €, em geral e caracteristicamente, realizada dentro de um
contexto definido pelas tradi¢cdes das quais a vida do individuo faz parte, e
isso € verdadeiro com rela¢do aos bens internos a praticas e também aos bens
de uma tdnica vida. (MACINTYRE, 2001, p.373-374)

Dessa forma, Maclntyre procura enfatizar a tradicdo da comunidade, apresentando uma
narrativa linear para o sujeito moral, fazendo com que ele se reconhe¢ca como membro de sua
comunidade e procurando alcangar um bem tanto para si mesmo, quanto para a polis.
Maclntyre enfatiza a unidade de vida como algo fundamental para o sujeito, e claro,
para o progresso da comunidade, porque ao narrar a sua vida, o sujeito passa a se ver como
uma pessoa que possui uma histéria com papéis sociais e que todas as suas agdes estao
interligadas desde o seu nascimento até a sua morte, € que nio se pode tratar sua vida como

fatos separados ou desconexos entre si.
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Ser o sujeito de uma narrativa que vai do nascimento até a morte é, comentei
anteriormente, ser responsavel pelos atos e experiéncias que compdem uma
vida narrdvel. Isto é, estar aberto para ser chamado a fornecer certo tipo de
explicacdo do que fez ou o que lhe aconteceu, ou o que testemunhou em
algum momento da vida de alguém anterior a0 momento da pergunta.
(MACINTYRE, 2001,p.365-366)

Com uma narrativa singular, o sujeito reconhece sua identidade pessoal e se d4 conta que ele €
protagonista e responsavel pelos atos de sua vida. Por isso, o filésofo enfatiza que é com um
conjunto de virtudes que se pode fornecer uma vida significativa, permitindo uma ordem
narrativa para uma vida individual, obtendo o aperfeicoamento das acdes humanas para

alcancar um bem ultimo para o sujeito e a comunidade a qual pertence.

3 O PAPEL E 0S OBJETIVOS DA EDUCACAO NA FILOSOFIA MORAL DE
ALASDAIR MACINTYRE

MaclIntyre comeca a teorizar e explanar sobre educacdo a partir dos conceitos
abordados anteriormente como pratica, tradi¢do e narrativa de vida, principalmente quando
ele detecta o estado de desordem moral da sociedade contemporanea, caracterizado por uma
vida fragmentada, sem nenhuma narrativa linear de vida do sujeito. Propondo como solu¢do
para a saida desse estado, a elaboracdo de uma educacio baseada nas virtudes, para que os
membros de uma comunidade possam agir de forma a alcancar o bem ultimo humano
determinado no interior de uma comunidade.

Maclntyre destaca, entdo, uma educagdo voltada para uma vivéncia de valores éticos,
com uma aprendizagem que o leve a exercer a prdtica das virtudes. Por meio de
procedimentos educativos, o sujeito pode chegar a uma autonomia ética, proporcionando a
integracao social e moral desse individuo, afastando-o de uma postura individualista e isolada.
A proposta de educagdo feita por MacIntyre é de uma educacao moral que se refere a reflexdo
e a uma série de praticas que devem ser propostas as escolas e universidades durante o
processo de formacdo geral e ampla, dos educandos, visando o aperfeicoamento do ser

humano em si.
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Educagdao moral explicita idéias e comportamentos que devem fazer parte da
vida de um sujeito, segundo critérios filos6ficos em conjunto com elementos
determinantes de uma cultura. Trata-se de uma proposta pedagdgica
especifica, seja esta conduzida por um professor de uma disciplina prépria

7

ou por todos os demais professores. E uma pratica baseada no ensino e
aprendizagem de valores extraidos do que se possa entender por uma Etica.
(LINS, 2007, p.61).

MaclIntyre, tendo em vista o problema de moralidade enfrentado pela sociedade
contemporanea, apresenta os dois objetivos para serem alcancados pelos professores e pela
educagdo. O primeiro propdsito consiste em direcionar o jovem de tal modo que possa
adaptar-se a um determinado trabalho e funcdo social. O segundo propdsito seria o de ensinar
0s jovens a pensar por si mesmos, fazendo com que eles adquiram independéncia mental. Os
dois objetivos s@o incompativeis entre si, mas nao impossiveis de serem realizados; eles vao
depender das condi¢Oes internas da comunidade para que eles possam ser concretizados num
mesmo sistema educativo, e claro, serem objetivos e metas das pessoas que nio s6 fazem

parte dessa comunidade, mas que também a representam para que possam ser realizados.

El primero estd entre los propdsitos de casi toda accién educativa em casi
todas partes: consiste em conformar al (a la joven) de tal modo que pueda
adaptarse a determinado rol y funcién social que exija relevo. El segundo
propésito deriva, em su forma mas especifica, de la cultura de la Ilustracién
del siglo XVIII, aunque tiene, claro estd, sus antecedentes. Es el propdsito de
enseflar a los jovenes a pensar por si mesmos, a adquirir independéncia
mental, a ser ilustrados al modo como Kant entendi6 ‘“La
ilustracién’’.(MacINTYRE, 1991, p.325)

Segundo Maclntyre, as atuais condi¢des e circunstancias enfrentadas anulam a realizac@o dos
objetivos propostos. E perceptivel que as escolas estio distantes desse fim enumerado por
Maclntyre, pois ndo t€m recebido recursos necessarios para seu desenvolvimento e tém sido
influenciadas a se engajarem em atividades cuja medida € a produtividade,0o que acaba
distanciando o aluno de um modo de vida ética. Para Maclntyre, um sujeito que recebe uma
educacdo baseada nestes dois objetivos enumerados passa a questionar sobre a ordem
econOmica e social, questdes como: compreender quais bens estdo em jogo na atividade ou

pratica que pretende ou vai executar, e se essa atividade pode ser vista ndo s6 como um bem

SABERES, Natal - RN, v. 1, n.4, jun 2010



http://www.cchla.ufrn.br/saberes 56

para o sujeito, mas como um bem comum.

Que estos dos proyectos totales son incompatibles, que el &xito de uno va
ligado al fracaso seguro del outro, no es uma tesis conceptual inoportuna. No
estoy proponiendo que el concepto a ser adiestrado a pensar por uno mismo
pueda necesariamente tener aplicacién solo cuando se anula el concepto de
ser adaptado a asumir su rol em la vida social, o viceversa. Porque defiendo
que, bajo ciertos tipos de condicién social o cultural, ambos conceptos
pueden hallar aplicacién bajo uno y el mismo sistema educativo. Pero
tambiém defenderé que, por circunstancias especiales, concretamente las
modernas sociedades e culturas de la post-Ilustracién anulam actualmente las
condiciones que hacen posible tal coexisténcia.(MacINTYRE, 1991, p. 326)

Para o filésofo, nas escolas e universidades haverd também a aplicacdo da nogdo de pratica,
narrativa e tradi¢do. Primeiro, Maclntyre apresenta estes conceitos afirmando que o ensino
nio é uma pratica, mas um conjunto de habilidades que estd a servico de uma pratica. Por
exemplo, a Filosofia quando ensinada nio é uma pratica, mas um conjunto de habilidades que
estard a servico de uma pratica filoséfica. Ou seja, ensinar ndo possui bens proprios como
existem numa pratica, mas contribui para a realiza¢do dessa pratica, estando a servico dela.

Mesmo o ensino ndo sendo uma prética, a atividade educacional (ensino) continuara
tendo sua importancia, mas so terd sentido dentro de outras préticas, das quais ela faz parte.
Utilizando o exemplo da disciplina de Filosofia, ela como ensino faz parte de uma atividade
filoséfica, mas como ensino ndo produz bens préprios, bens que resultariam do ato de
filosofar.

Voltando aos objetivos enumerados por Maclntyre sobre a Educacdo, um outro
propdsito enumerado por ele, seria o de colocar os estudantes para pensarem de forma
independente. Para que isso ocorra é preciso que esses estudantes se reconhe¢cam numa
narrativa e passem a compreendé-la, para que possam questionar sobre sua vida ou como
podem alcancar os bens proprios de uma atividade para chegar a exceléncia, identificando a
sua propria narrativa e reconhecendo que fazem parte de uma tradi¢do, tradi¢do com valores e
bens alcancados até agora por meio de uma pratica.

Hoje, nos curriculos escolares e académicos, as disciplinas estdo bastante divididas e
distintas, cada disciplina tem estado muito especialista, de tal forma que, ao estudante fica
dificil de saber o que tem apreendido e até mesmo de resolver questdes da disciplina e
conseqiientemente, da sua vida como um todo. A auséncia de uma unidade entre as disciplinas
afasta o aluno de uma narrativa histérica e dos padroes formulados anteriormente. Por isso, a
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integracdo das disciplinas e até mesmo o estudo das disciplinas dificeis sdo importantes para
que o aluno se reconheca na sua propria narrativa, vendo que ndo s a sua vida estd
relacionada a outros fatores, mas que elas fazem parte de um todo, evitando tratar a escola
como algo separado da vida do aluno.

Maclntyre aborda o curriculo dessas institui¢des, porque o curriculo acabou sofrendo
grandes conseqiiencias decorrentes do fracasso do projeto iluminista, e também porque €
através desse curriculo que o sujeito serd orientado de forma a desenvolver as suas
capacidades para que possa alcangar a exceléncia de acordo com a atividade humana que
pretende realizar. De maneira direta, Maclntyre ndo propde uma reforma curricular, mas sim,
uma forma de educagdo que possa recuperar a comunidade, e o conceito de tradi¢cdo, e
consequentemente, para que isso ocorra € preciso que a educagdo ofereca textos ou obras que
facam com que os estudantes identifiquem os modos de vida numa comunidade, assim como
costumes, valores, ou mesmo, conhecer as explicagdes sobre o mundo, através de outros
povos ou periodos histdricos.

Considerando estes aspectos, Maclntyre acaba apresentando um curriculo escolar,
com disciplinas como matematica, lingua e literatura correspondente ao seu pais, uma outra
lingua estrangeira, histdria, ciéncia experimental, fisica e quimica para entender a explicagao
dos movimentos planetdrios e, claro, fisicos, que ocorrem no seu ambiente de vida; assim
como o ensino das artes visuais, para que elas possam adquirir sensibilidade e conhecimento
pelas pinturas e obras artisticas, aprendendo também a desenhar e pintar, assim como a ouvir,
com uma disciplina de musica, praticas esportivas, atividades também como a mecéanica,
constru¢do, informadtica, ou seja, atividades que irdo contribuir para o seu desenvolvimento
humano e que facilitardo sua vida no futuro introduzindo-os desde ja numa investigacao moral

acerca da vida boa.

The test of curriculum is what our children become, not only in the
workplace but in being able to think about themselves and their society
imaginatively and constructively, able to use the resources provided by the
past in order to envisage and implement new possibilities.(MacINTYRE,
2002, p.15).

E preciso ensinar ndo s6 o que € preciso aprender dentro de uma disciplina em particular, ndo
s0 0 que seria necessdrio para um especialista saber, mas o que serd importante para tomar

decisdes individuais e coletivas, o que seria apropriado para que este individuo possa se
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desenvolver e progredir. O que for ensinado tem que ser ensinado dentro de um processo, no

qual, este sujeito entenda, que o conteido apresentado estd diariamente na sua vida.

4 O PAPEL DA UNIVERSIDADE

As universidades, como institui¢des educativas provenientes de toda essa tradicdo
fracassada sofrem, assim como as outras institui¢des, este mesmo tipo de fragmentacdo, e
tornam-se as principais responsdveis pela expansdo desse Emotivismo e pela falta de
justificativa racional do agir humano. Maclntyre define as Universidades como palcos de
debates, com discussdes mascaradas, onde professores e estudantes, assim como na sociedade
emotivista em que vivem, utilizam de argumentos em seus discursos que sdo totalmente
incoerentes com suas acdes € com o contexto histdrico-cultural que pertencem, excluindo
qualquer tipo de comprometimento moral, e consequentemente, a realizagdo de uma pesquisa
académica e de uma interacdo de atividades entre a Universidade e a comunidade.

Maclntyre define a universidade contemporanea como uma universidade liberal, que
prega a neutralidade de pensamentos e acdes, uma ilusdria liberdade diante da forma de agir
dos membros, e claro, que educa seus estudantes para os objetivos do mercado, objetivos que
visam o consumo e alcance de bens individuais e quantitativos. Ele conclui que, devido a
tentativa frustrada de ndo obter acordo racional entre os membros de sua comunidade, a
universidade passou a tratar a propria racionalidade como algo irrelevante, assumindo apenas
a funcdo de proporcionar para uma parcela minima da comunidade, certificados ou saberes
especificos para que possam alcancar cargos ou atividades que lhe proporcionem bens
externos, como dinheiro e status.

Para MaclIntyre, além da universidade carregar os fins da educacio, como incitar o
sujeito a pensar por si proprio, e prepard-lo para exercer uma profissdo, a universidade tem o
papel também de elaborar os critérios e as concepc¢des de justificacdo racional que possam
guiar as atividades humanas, ou seja, a universidade serd responsdvel tanto por formular os
conceitos que sdo emitidos numa comunidade, quanto por orientar as outras instituicdes para
cumprir suas fungdes e claro, formar os profissionais que atuardo nessa comunidade. Mas, se
a universidade continuar tdo fragmentada, a educacdo s6 servird para produzir especialistas,

sem nenhum tipo de compromisso com a vida e seu bem udltimo.
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Si se le priva de la possibilidad de transmitir esta cosmovision racional
unificadora y de organizar em torno a ella los debates de la sociedad, la
mision de la Universidad se reduce a la educacién vocacional- que por outro
lado puede aprenderse em la vida profesional directamente-o, a la posesion
de uma cultura general, cuya adquisicion bien puede ser auto-didacta a
través de los libros o del multi-media. Em cualquier caso, la Universidad se
vé privada de argumentos para legitimar su existéncia.(ARRIOLA, 2000,
p-123)

Para que a universidade volte a realizar suas funcdes € preciso desprezar essa falsa
neutralidade declarada pelo liberalismo. Para isso, é necessario desde cedo, inserir os
estudantes num corpo de teorias e crencas que tem se desenvolvido ou se desenvolveu
historicamente, fazendo com que eles se familiarizem com os fatos e nog¢des acerca da
realidade, através de uma tradicdo, para que eles possam ser introduzidos numa investigacao

acerca do bem humano.

Es indudable, por outro lado que para potenciar sus posibilidades de influir
en la sociedad, la Universidad debe empezar por ella misma; por la creacién
de um ethos congruente y sistemdtico que informe a sus estructuras
operativas, a las diversas facultades y a los multiplos saberes que se articulan
em el curriculum de cada disciplina. Incluso 1€ compete impulsar um nuevo
modelo de saber directivo acorde a la tradicién humanista. Se trata entonces
mas bien de delinear el ideal humano al que la Universidad debiera aspirar y
no de uma reforma curricular.(ARRIOLA, 2000, p.175)

O filésofo estipula nas Universidades um plano de estudos ordenado e estruturado com
materiais, temas e obras cldssicas, objetivando mostrar o que foi feito em culturas passadas,
reconhecendo a existéncia de conflitos nessas culturas e fazendo a devida relacdo entre elas.
Colocando a universidade, ndo como um espaco neutro ou de possiveis acordos, mas como
um lugar de desacordos obrigatorios, realizando encontros sistematicos dos pontos de vista
rivais interessados por uma justificacdo moral e teoldgica, tendo como nova responsabilidade,
enquanto instituicdo de ensino superior, introduzir os alunos nesse conflito. Dessa forma, a
universidade garantird o debate entre essas tradi¢des, sem deixar que ocorram esses
simulacros, como discussdes, ou mesmo, nao permitindo que 0 membro dessa comunidade se

isole cada vez mais em seus proprios objetivos.
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En definitiva, la Universidad que MaclIntyre propone no tiene el objetivo de
limitar los intercambios de ideas ni de imponer uma forma de vida. Por el
contrario, su interés puede caracterizarse como el fomento de la libertad de
educadores y educandos, libertad no obstante, que nace del compromiso y no
de la ruptura.(ARRIOLA, 2000, p.224)

E os professores, teriam o papel de organizar esses debates, como representantes de um ponto
de vista particular, seriam responsdveis por fazerem avancar essas investigacdes dentro da
posicdo que defendem, articulando com outros pareceres rivais € mostrando tanto o que esté
equivocado no parecer oposto a luz do seu ponto de vista, quanto estando apto a julgar o que é

posto em seu ponto de vista, frente ao que € questionado pelo ponto de vista rival.

“El desarollo de la racionalidad de los educandos — es la razén principal por
la que se constituyé dicha comunidad. Ese fin, parece sugerir Maclntyre,
Unicamente puede lograrse si cada profesor hace de su disciplina um campo
de entrenamiento, um taller artesanal en el que el educando pueda descubrir
em la exceléncia propia de cada actividad la misma jerarquia de bienes
conducentes a um idéntico fin.””(ARRIOLA, 2000, p.213)

Os professores teriam uma nova fun¢do, a de organizadores desses conflitos, tornando a
universidade uma arena de conflitos sisteméticos, que reconhece a existéncia de desacordos
morais e teoldgicos. Dessa forma, as universidades reassumiriam sua posi¢do na comunidade.
Para Maclntyre, essa nova fun¢do das universidades produziria uma série de universidades
rivais, cada uma com suas proprias investigacdes morais, cada uma seguindo seus proprios
codigos para dar continuidade a sua pesquisa racional.

Maclntyre ndo s6 objetiva a producdo de universidades de pareceres rivais, com seu
proprio campo de pesquisa, como também enfatiza a importancia da existéncia de escolas
com suas proprias tradi¢des, ja que existem diferentes concepg¢des culturais e religiosas numa
mesma comunidade. S6 que no plano de estudos, a escola deveria ndo sé focar seu ensino
para os bens dessa tradi¢cdo, mas que os alunos possam entender as disciplinas na visao de
todas as outras tradi¢des, compreendendo como cada tradi¢do € entendida, inclusive a sua,
pelas tradi¢des rivais, aprendendo a questionar sobre a validade dos bens de todas as tradi¢cdes
existentes.

Dessa forma, MacIntyre vai procurando solucionar o problema de moralidade da
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sociedade contempordnea através de procedimentos educativos. Primeiro, reconhecendo a
auséncia de uma moralidade; depois, verificando que a cultura presente € resultado de
diversas posturas e pensamentos de diferentes épocas e por ultimo, enfatizando a importancia
de uma educagdo voltada para as virtudes que possa formular critérios de justificacdo moral, e
que proporcione a continuidade da pesquisa racional para refutar e validar os conceitos e as

concepgoes do contexto vivido.

5 CONCLUSAO

MaclIntyre apresenta o papel e os objetivos da Educacdo a partir de sua filosofia
moral, ao constatar que a sociedade contemporinea tem passado por um sério problema de
desordem moral, onde as acdes dos sujeitos dessa sociedade estdo totalmente desvinculados
de uma base tedrica e de critérios impessoais que justifiquem seu comportamento. O que
contribui para estes individuos agirem de maneira individualista, egoista e passional,
utilizando de argumentos que ddo vazdo as suas vontades e preferéncias sem nenhuma
preocupacdo com o bem comum. Ele conclui que a educacdo seria de fundamental
importancia para a reestruturacdo dessa sociedade, oferecendo valores morais que guiem as
acdes dos membros no interior de uma comunidade.

Maclntyre relata que a vida moral hoje estd de certa forma imprevisivel, os sujeitos
agem sem nenhuma fundamentag¢do e sem nenhuma responsabilidade moral, muitas vezes se
justificando com um cdédigo pessoal de acdes e proibicdoes. O filésofo constata que os
discursos e debates realizados numa comunidade contemporanea, ndo passam de simulacros
ou fantasias de que alguma questdo possa ser resolvida no campo moral, ja que as préprias
pessoas que estdo envolvidas nesses debates participam sem inten¢des de resolver esses
conflitos morais, mas sim, de manipularem seus membros com uma linguagem que na
verdade nao possui nenhum sentido ou significado para o contexto atual. Enfim, os debates
servem hoje, apenas de emocdo, para um publico que assiste sem perspectiva alguma de
solucdo moral.

A partir dessa observacdo da auséncia de moralidade, Maclntyre propde uma
Educagdo Moral nas escolas e universidades, podendo com isso, construir critérios e valores
para o agir humano, na medida que, a educacdo tem como funcdo essencial preparar os

individuos para uma vida ética, uma vida dentro de uma comunidade que precisa de sujeitos
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com papéis e fungdes sociais estabelecidas e claro, com autonomia de pensamento.

Por isso, Maclntyre apresenta uma educagdo moral voltada para as virtudes, que
engloba a pratica, a narrativa de vida singular do sujeito e a tradi¢do. As praticas, porque,
fazem parte da vida social dos seres humanos e sio reveladas no comportamento das pessoas,
assim, um sujeito virtuoso estaria capacitado a alcancar tanto as virtudes que sdao definidas no
interior dessa prética, quanto os bens internos, que também sé podem ser obtidos numa
pratica. A narrativa de vida, porque apresenta ao sujeito a totalidade de sua vida, que todos os
aspectos de sua vida, seja trabalho, lazer, familia e vida publica ndo podem ser vistos ou
tratados separadamente.

Valorizar a narrativa de vida de um sujeito € tornar suas acdes inteligiveis e
compreensiveis, € também encontrar o lugar de um sujeito singular numa narrativa linear e no
contexto histdrico-social pertencente, procurando alcangar um conhecimento cada vez maior
de si mesmo e do bem que almeja alcangar. E a tradicdo, porque tanto a prética quanto a
narrativa de um sujeito singular estdo inseridos numa histéria maior que possui valores e bens
transmitidos por geragdes e que ddo a pratica e a narrativa um contexto histérico necessario
para fundamentar, questionar e refutar as ag¢des humanas, oferecendo condi¢des para o
estabelecimento de uma vida ética e significativa.

Com um plano de estudos que prioriza estes trés pontos e reafirma os objetivos da
educacgdo e a fungdo dos professores, Maclntyre inicia uma reflexdo da vida como um todo e
de seu significado, ressaltando a importancia de uma vida ética, e fazendo com que os
membros de uma comunidade sejam instruidos para agirem com liberdade, vontade e

consciéncia de sua responsabilidade moral.
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