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AUTORIDADE E LIBERDADE NA PRAXIS EDUCATIVA
PAULO FREIRE E O CONCEITO DE AUTONOMIA
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Resumo:

Resultado de pesquisa em Filosofia da Educacém aesjo desenvolve uma reflexdo critica
em torno das relacdes entre autoridade e liberdadsscola, tendo como foco o pensamento
de Paulo Freire. O conceito de autonomia € coreidecomo o ponto de equilibrio capaz de
estabelecer a legitimidade de ambas, por tratdesem processo dialético de construcédo da
subjetividade individual, dependente das relac@dsrpessoais desenvolvidas no espaco
vivido. A investigacdo consistiu em um momento i@dre outro pratico, necessariamente
aproximados ao longo das reflexdes. No primeiratotr de identificar, por meio de uma
analise de conjunto das obras de Freire, as dimensfo significado da relacdo entre
autoridade e liberdade no processo educativo. Qdestomplementar de teéricos que o
influenciaram, tais como Makarenko e Kant, mosseufundamental. Por fim, no ambito
empirico, analisamos relatos de experiéncias esldz por professoras em formacgéo,
dedicando especial énfase as contradicdes em darcompreensao de autoridade percebidas
em suas falas.

Palavras-chave Autoridade. Liberdade. Autonomia.

1 INTRODUCAO

Para construir uma reflexdo em torno da autorigada liberdade a partir de Freire,
a dimensdo da autonomia é uma discussao que se,ipqé esta parece ser a meta freireana
no processo educativo. Na relagdo entre autoridalileerdade, Freire parece considerar a
autonomia como o ponto de equilibrio capaz de eltabér a legitimidade de ambas. Nesse
sentido, a autonomia €, portanto, um processo tidaléle construcdo da subjetividade

individual, que depende das relacbes interpesstasenvolvidas no espaco vivencial.
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Consiste no amadurecimento dises para sique, como auténtico vir a ser, ndo ocorre em
data marcada (FREIRE, 1997, p. 121). Freire asaeug a constru¢do da autonomia precisa
“estar centrada em experiéncias estimuladoras diaddee da responsabilidade, vale dizer,
em experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE7, p. 121). Tais experiéncias
permitem o desenvolvimento da subjetividade aut@oslementar para a instauracado das
relacdes entre liberdade e autoridade em patamespsitososlo outrq no interior das salas
de aula,

Embora néo seja nosso objetivo identificar as ®wke conceito de autoridade no
pensamento freireano, destacamos as reflexdes mesmo desenvolve a partir dos escritos
de Makarenko, principalmente na obi@ohferéncias Sobre Educacao Infah{il957). O
momento em que Freire leu as “Conferéncias” é aglevpara a estruturacdo das suas teses
em torno de conceitos como o de autoridade. Atrdaésnalise dos muitos apontamentos ao
longo da obra, percebe-se que Freire estava emangioconjunto de reflexdes, enriquecidas
pela aproximacgdo entre teoria (leituras) e prqitaacdo no SESI). Mesmo constando na sua
biblioteca, o “Poema Pedagdgico”, em trés volumespas “conferéncias” que estédo
demonstrados detalhes acerca da aproximacdo teeérit@ os autores. Na obra de
Makarenko, o seguinte trecho foi especialmente cagute por Freire: “una autoridad
estructurada sobre bases falsas sirve solamenfgportiempo, se extingue pronto; no queda
ni autoridad ni obediéncia” (p. 35\ esta afirmacgéo, o brasileiro comenta no rodapé da
mesma pagina: “Nao ha nesses casos propriamerdépnbi@, mas submissdo, acomodacao,
passividade. Obediéncia € um conceito dinamicolitammo desenvolvimento no educando
de sua capacidade critica, a partir de que ele aaex principios e a autoridade”.

Com Freire, frisamos como ponto de partida as dekgolitico-pedagdgicas que
ocorrem particularmente na escola. Nesta ha, n@icagovezes, um processo de ensino-
aprendizagem que forma as pessoas para o indidohl levando educando, educanda,
educador e educadora aquilo que se denomina deiamrmmmantendo-as/os em estado
heterébnomo.

Analisando “relato de experiéncias” realizado pafgssoras em formacao, algumas
constatacfes nos parecem preocupantes. Elas afiqgnarsuperam o autoritarismo e que a
autonomia dos estudantes vai sendo firmada na medidque refletem a prépria préatica a luz
de teorias e experiéncias que trocam e realizanantkiras atividades do curso que
freqientam. Mas, com que conceito de autonomialtrain essas professoras? A construcao
do conhecimento a partir da experiéncia da criangasolucdo dos problemas que surgem

neste processo, pela propria crianga, serdo elessnficientes para que possamos afirmar

SABERES, Natal — RN, v. 2, n.3, dez 2009



http://www.cchla.ufrn.br/saberes 82

gue estamos construindo a autonomia, tendo presentxessaria referéncia de sociedade
injusta e desigual na qual estas mesmas criangam¥i Serd que em muitas escolas nao
estamos trabalhando na direcdo do conceito de @uianque, hoje, interessa sobremaneira
ao modelo produtivo e consumidor? Autonomia, aridéide, auto-critica etc, conforme as
exigéncias dos novos pressupostos do mundo da gioda do consumo: seréo tais
concepcdes garantidoras de consciéncia ctitieandependéncia em relacdo aos modelos
culturais postos hegemonicamente Figje

A nova LDB e o Plano Nacional de Educacéo estdpgmado que o aluno ingresse
na escola aos seis anos, que o ensino fundamemi@&née de oito para nove anos e que 0
educando tenha uma jornada cada vez maior na egadaando das atuais quatro horas
(quando isso acontece) para sete horas diariapefdpectiva do modelo hegeménico parece
importante que isto ocorra na medida em que o alomam escolaridade favorecera uma
qualificagdo mais solida para o processo de pradwegbndémica que 0S novos tempos
demandam. A realizacdo de atividades complemenésresulas, na escola, com colegas e
com assessoria de pessoal especializado, da mesme tomo gestores afirmam, garantira
padrdo de qualidade, capaz de colocar a criancaosicbes de igualdade nas diversas
relacdes sociais em que se coloca? Assim, a crarggadapoderia, mais autonomamente e
com mais qualidade, desempenhar a sua situacaudkédiuio em formacdo. Mas serd isto
suficiente a formacéo para a autonomia conscienté&a, que habilite pessoas a interferirem
nos destinos da historia a ser construida, a quaak o modelo hegemoénico, ja esta
determinada?

A concepcdo de autonomia presente neste trabalmulaise aindependéncia
cooperativague 0s sujeitos envolvidos, “problematizados paléoridade legitima”, séo
capazes de realizar, ou seja, vincula-se a caphbridpe as pessoas adquirem de,
conscientemente, assumirem posi¢coes de solidageglate construcdo coletiva de projetos
que atendam a objetivos comuns, desde as elaberagdgulares possiveis. A relacao
pedagogico-politica que se trava entre os sujeitm®lvidos num determinado processo de
ensino-aprendizagem é mediada por “jogos de poHeméstas relagdes que se constituem ou

nao as condi¢cdes de possibilidade para a instaudscéiberdade. Por isso € que a autoridade

®l Falamos de consciéncia critica no ambito da ag@sciente e coletiva, ou seja, a consciéncia deefde
pessoal cumprido” é uma dimenséo — ao estilo delatiyo moral kantiano, ou seja, € necessario guag
tudo aquilo e tdo somente o que eu admito que tamMbém o facam — fundamental, indispenséavel,maas
suficiente. Adotar uma crianga abandonada é impitanas nao suficiente para que a organizacaexypieiu
a crianca adotada e outras tantas possa ser mudsdgorque adiante outras criangas serdo exsluédano
parte constitutiva do modelo de organizacdo dadafapessoas que estd sendo adotado.

*? Lembramos, aqui, a obra de Bourdi®abre a televisd@ o textoSobre a semiculturale Adorno, obras
citadas nas Referéncias.
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em Freire é “uma presenca formadora”, na perspedé@ construcdo da autonomia critica e
capaz de assumir posi¢des independentes e sadidacianesmo tempo, na busca desperta da
liberdade.

2 BUSCANDO AS RAIZES DA AUTONOMIA E SUA RELACAO COM\UTORIDADE
E LIBERDADE

Originalmente, o termo autonomia - autés - sigaifior si proprio ou de si mesmo
E a capacidade que alguém adquire de governamassno; direito ou faculdade de se reger
(uma acéao) por leis proprias; liberdade ou indepeaid moral ou intelectual; propriedade
pela qual os seres humanos pretendem poder eseslhes que regem sua conduta.

Tendo por base a tradigéo filoséficat@omia tensua origem fortemente marcada
por Kant, o qual procurou designar a independéeiaontade em relacdo a todo o desejo ou
objeto de desejo e a capacidade dessa mesma vatbadelividuo para determinar-se,
sempre em conformidade com uma lei prépria, a daotaKant contrapde autonomiaa
heteronomia pela qual a vontade é determinada pdietos da faculdade de desejar. Da
mesma forma, os ideais morais de felicidade ou eléeigdo supdem a heteronomia da
vontade, supfem que ela seja determinada peloodésejicanca-los e ndo por uma lei sua e
propria. A independéncia da vontade em relacacafjger objeto desejado € a liberdade no
sentido negativo, ao passo que a sua legislacgwigpr@omo razado préatica) é a liberdade no
sentido positivo. A lei moral ndo exprime nada niigjue a atonomiada razao pratica, isto
€, da liberdade. Do exposto decorre que, em fagsadmapacidade para a autonomia, todo ser
humano (racional, ou seja, capaz de fazer usoaeapacidade de independéncia através da
razao) deve considerar-se autor ou fundador delegmslacdo universal. Tal permaneceu o
conceito classico dautonomia Mais genericamente, fala-se hoje, por exemplo,uate
‘principio auténomo’ no sentido de um pressuposie tenha em si, ou coloque por si
mesmo, a sua validez ou a regra da sua acéo (KADSK).

Kant desenvolve as suas reflexdes pedagdgicas peadente o constructo filoséfico
acima anunciado, buscando atender as exigénciesngtituicdo do “imperativo moral” que
recai sobre o individuo, cuja observancia garamgsa mesmo individuo autonomia.

A questao central em Kant parece ser a seguinta:gd@m de relacdes pedagdgicas

na atividade formativa ou no processo formativo sgi@la entre educador e educando, ha o
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problema do mundo que depende do homem para ssiriole. A educacdo, assim, deve
dar-se em plena sintonia com a realidade imediateemavida para que o homem possa
transforma-la.

Ha uma fantastica aproximacao, a partir de persjacepistemoldgicas e sociais
diferentes, entre a reflexdo kantiana e a afirmatgéreire. Destacamos um elemento que
tem sido objeto de muitas duvidas e questionamdetins por professoras e professores que
temos visitado, buscando interlocucbes em tornoeligdo entre autoridade e liberdade: é
possivel garantir liberdade, tanto ao educando tquan educador, diante do exercicio da
autoridade por parte de alguém? As diferencas igmhintropologico-pedagdgicas entre
Freire e Kant - “social” e “individual” - ndo impeth aproximagdes entre estes pensadores,
em especial no que diz respeito a constituicaadagicoes de liberdade pelo ser humano.

Kant foi aqui retomado porque a sua reflexdo, peonsa é provocativa e
influenciadora das producdes seguintes sobre mauhhnomia etc. Mas a discussdo que
propomos neste texto inverte o ponto de partidéid@am e a reflexdo é elaborada a partir das
condicOes de possibilidade dos humanos, isto €,danundo da néo liberdade, da autoridade
autoritaria e, nao raras vezes, da heteronomiaatéuda anomia.

Paulo Freire, por sua vez, ndo se detém no desémerito de um conceito de
autonomia,a priori, anterior ao que a experiéncia refletmtama possivel. A sua reflexdo esta
presente nas incursdes que vai fazendo a respefgaberes necessarios a pratica educativa”,
conforme reflexdo exposta daedagogia da Autonomid997) e outros escritos. Mais ainda:
Freire intitula Pedagogia dautonomiaa uma de suas Ultimas e principais obras refletind
exaustivamente temas coraotoridade, liberdade, competéncia, étiet. O que leva Freire
a apresentar, assim, a sua reflexio sabtenomi& E, pensamos, a prépria compreensao de
autonomia que o faz seguir o caminho da discussite ®tica, competéncia e autoridade.

O fim da opresséo do ser humano e a consequeet&alifo e insercdo em processos
sociais de construcdo da vida, em especial o tespedimensdo humana do educando,
conforme Freire, passam pela constru¢cdcad@mnomiado mesmo. Para tanto hd que se
criticar (no sentido original de “pdér em crise”)rp@nentemente “a malvadez neoliberal, ao
cinismo da ideologia fatalista e sua recusa inflelxdo sonho e a utopia” (FREIRE, 1997, p.
15). Talvez possamos pensar que, ultrapassadoiadpete “morte” violente e fisica, pela
forca repressiva e pela tortura fisico-formal, hojéhdes de pessoas pelo mundo afora, ndo
diferente do que ocorre no Brasil, sdo diariamémeurados” face as incertezas do futuro,
ndo apenas na dimensdo existencial, mas, espeotalnen relacdo as incertezas e

inutilidades diante do mundo do trabalho. Poisputea forma, n&o se justifica a preocupacéo
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comautonomiaporquea histdria ja esta definida ou pré-determinada.

A construcdo de referenciais para pensaaugonomia depende, também, do
reconhecimento de que somos condicionados, masde@minados. E assim exposta a
possibilidade da construcdo da propria historiaque ocorre, segundo Freire, € que a
“ideologia fatalista, imobilizante, que anima oalisso neoliberal anda solta no mundo. Com
ares de pos-modernidade, insiste em convenceregsiel nada podemos contra a realidade
social que, de histérica e cultural, passa a sea guar ‘quase natural'(1997, p. 21). Ou
seja, diante de tal assertiva, como pensar a cgastrda autonomia? Nao ha o menor sentido
pensar em formacao critica e autbnoma se a higoeista dada, definida, ou se é feita apenas
por alguns iluminados. E isso interfere no cotidiaia formac&o das pessoas e, em especial,
dos educandos e dos educadores na escola.

A autonomia realiza-se historicamente, no sabelisitado, programado ou
inacabado mas esperan¢oso que todo o homem e tadiher possa assumir a sua historia,
ou seja: “Nb6s somos seres indiscutivelmente progdm®m mas, de modo nenhum,
determinados. Somos programados sobretudo paradapre E precisamente porque nos
tornamos capazes de inventar nossa existénciaREIRE, 1997, p. 126). E Freire continua
“N&o apenas temos sido inacabados, mas nos tornzapages de nos saber inacabados”. E
quando “se abre para nos a possibilidade de irsergtha busca permanente. [...] Minha
esperanca parte de minha natureza enquanto prB@t@sso sou esperangoso, e nao por pura
teimosia” (FREIRE, 1995, p. 75).

O respeito devido autonomiade ser do educando, segundo Freire, € um dosesaber
necessarios a préatica educativa, dimensao esgaiméste antropoldgica, pois ndo é possivel
pensa-la sem admitér inconclusdo do ser que se sabe inconclimdendendo a presenca da
autoridade legitima do professor e da professamird-afirma que € essa consciéncia de

inacabados...

[...] que nos faz seres éticos. O respeisutbonomiae a dignidade de cada
um é um imperativo ético e ndo um favor que podemnosdo conceder uns
aos outros. [...] O professor que desrespeitaiasidade do educando, o seu
gosto estético, a sua inquietude, a sua linguageis precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiakio, que 0 minimiza,
qgque manda que ‘ele se ponha no seu lugar ao réaisgetsinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor quexame do cumprimento de
seu dever de propor limites a liberdade do alune, sp furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a é@xgariformadora do
educando, transgride principios fundamentalmenteEo®t de nossa
existéncia. E neste sentido que o professor afutiorjitque por isso afoga a
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liberdade do educando, amesquinhando o seu diteiestar sendo curioso e
inquieto, tanto quanto o professor licencioso roropm a radicalidade do
ser humano - a de sua inconclusdo assumida emegemlraiza a eticidade
(FREIRE, 1997, p. 66-7).

E com esta longa afirmacdo que € possivel destatdireire a reflexdo sobre “Ensinar exige
respeito aautonomiado ser educando” (1997, p. 65), onde o0 que apaecredestaque € a
coeréncia que € exigida de quem busca e defeadtoaomiado outro, do educando. “Saber
gue devo respeito a autonomia, a dignidade e adiddele do educando e, na pratica, procurar
a coeréncia com este saber, me leva inapelavelniertigacdo de algumas virtudes ou
qualidades sem as quais aquele saber vira inazgépilavreado vazio e vontade arrogante
do mestre” (1997, p. 69).

Para o educador que sabe que deve respeitar aalignido educando, a sua
autonomiae a sua identidade no processo, Freire apontexigéncia deealizacdoe néo de
negacaodeste conhecimento, o que demanda reflexdesasriiermanentes sobre a pratica
educativa. A avaliacdo permanente do processo opantor, € fundamental.

Freire ndo separa a reflexdo soartonomia identidade e dignidade do educando.
Esta reflexdo conjunta exige um grande esfor¢oddicaor no sentido de diminuir, cada vez

mais, a distancia entre o que € dito e o que @ feit

3 AUTORIDADE, LIBERDADE E AUTONOMIA: DISCUTINDO FORIACAO DE
PROFESSORES

Ao iniciar esta reflexdo apontavamos para a indgis@eel relacdo entre autoridade e
autonomia ou seja, a autoridade legitima, conforme Freajuee possibilita a instalacdo de
condicbes para a construcdo datonomia séria, competente, comprometida etc. A
autoridade, neste sentido, tem a indispensaveempgasna formacdo dos educandos para a
autonomia. E o que Freire (1997, p. 78) afirma itac@io abaixo, aqui retomada na

perspectiva da constru¢ao da autonomia:

Se trabalho com criangas, devo estar atento al giéissagem ou caminhada
da heteronomia para autonomia atento a responsabilidade de minha
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presenga que tanto pode ser auxiliadora como pwde perturbadora da
busca inquieta dos educandos; se trabalho comgaxeadultos, ndo menos
atento devo estar com relacdo a que 0 meu tralpalssa significar como
estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algotde$amente assentado e a
espera de superacao.

A autoridade pode ser presenca negativa, istpéesenca que inibe a busca inquieta
do educando, a que nega a possibilidade da cuasidpistemologicamente humana. Mas
pode, essa mesma autoridade, conforme defende,seirpresenca desafiadora, competente
e ética capaz de produzir formagcdo autbnoma magroonetida com a construcdo de uma
vida humanamente digna para todos.

A autonomiaé construida, em relacdo a formacgéo escolarifegfde a capacidade
que o educador tem de atuar com seguranca, com etémem profissional e com
generosidade. Esse € o pressuposto para o exataieigtoridade libertadora ou a servigco da

formacao para a liberdade. O fundamental é perapheer

se recusa, de um lado, silenciar a liberdade dosaedos, rejeita, de outro,
a sua supressao do processo de construcdo da duiglimh. Um esforco
sempre presente a pratica da autoridade coerertechemocratica € o que a
torna quase escrava de um sonho fundamental: erdagalir ou convencer
a liberdade de que vai construindo consigo mesmmasiemesma, com
materiais que, embora vindo de fora de si, sejalalberados por ela, a sua
autonomia E com ela, a suautonomia penosamente construindo-se, que a
liberdade vai preenchendo o ‘espaco’ antes ‘hadiitadr suadependéncia
Suaautonomiaque se funda na responsabilidade que vai sendonglss
[...]- No fundo, o essencial nas relagbes entrear e educando, entre
autoridade e liberdades, entre pais, maes, filHitlsas € a reinvencao do ser
humano no aprendizado de susonomia(FREIRE, 1997, p. 105).

Partindo da tese de que a “liberdade sem limigéegada quanto a liberdade asfixiada ou
castrada”, é que Freire (1997, p. 118) defendesailptidade da construcdo datonomia
Autonomia essa que, além de historica, constrdisseriatividade e na tensa relacdo entre

liberdade e autoridade. Para Freire,

essa compreensdo me ensinou que a criatividadésaracde liberdade.
Entdo, mudei minha pedagogia, como jovem professor,sentido da
educacao criativa. Isto foi um fundamento, tambpana que eu soubesse,
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depois, como a criatividade na pedagogia estaioelada com a criatividade
na politica. Uma pedagogia autoritaria, ou um regolitico autoritario,
nao permite a liberdade necessaria a criatividade,preciso criatividade
para se aprender (FREIRE & SHOR, 1996, p. 31).

Freire continua: “... corremos também o risco @gamdo a liberdade o direito de afirmar-se,
exacerbar a autoridade ou, atrofiando esta, hgdemtraquela” (FREIRE, 1994, p. 23). A
indispensavel liberdade “é uma conquista e ndo dwagado, exige permanente busca. Busca
permanente que soO existe no ato responsavel de gdem Ninguém tem liberdade para ser
livre: pelo contrério, luta por ela precisamentegqoe ndo a tem(FREIRE, 1982, p. 35).

Ou seja, é decidindo, com os outros, que se aprardiidir, por exemplo, num
mundo repleto de “autoritarismos e licenciosidadésiminha liberdade, a liberdade de cada
um (@utonomia cresce no confronto com outras liberdades, cotra®wpcdes etc, com as
diferencas, em cuja histéria de “perversao socid exclusao” exige que se construa elos de
encontros na busca desperta e utdpica de relagdesssdignas para todos. E o que Freire

reflete diante da relacéo entre pais e filhos:

O que é preciso, fundamentalmente mesmo, € quleocefisuma eticamente,
responsavelmente, sua decisdo, fundante deastanomia Ninguém é
autbnomo primeiro para depois decidiradtonomiavai se constituindo na
experiéncia de varias, inUmeras decisbes, que eddostomadas. Por que,
por exemplo, ndo desafiar o filho, ainda criangasentido de participar da
escolha da melhor hora para fazer seus deverelaesfbPor que o melhor
tempo para esta tarefa € sempre o dos pais? Ppeqier a oportunidade de
ir sublinhando aos filhos o dever e o direito gles ¢ém, como gente, de ir
forjando sua proprisautonomia Ninguém é sujeito dautonomia de
ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de tepans 25 anos. A
gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo (FREIRE,,18 120).

A humildade que permite que, sabendo dos limités;g® a caminha do ser mais. A coragem
que, sabendo dos limites, tem claro o que quentdpeavanca no possivel. Que sabe que
nunca “esta pronto”, que ndo se contenta com ofgmee que busca sempre avancar,
analisando sempre as condi¢cdes que existem conto gempartida.

Portanto, liberdade, autoridadegtonomiasdo construcdes inseparaveis em Freire,
0 que garante um processo, em nivel de escol&xgonplo, ndo descolado do mundo da vida

e, por isso, comprometido com a construcao de ustéria mais solidaria e mais humana,

SABERES, Natal — RN, v. 2, n.3, dez 2009



http://www.cchla.ufrn.br/saberes 89

como um ato também solidério de intervenc¢édo no mund
Freire é, sobretudo, extremamente exigente comeaéupoia pedagdgica, ética,

humana, social dos educadores:

Nao ha nada talvez que desgaste mais um professcseqdiz progressista
do que sua pratica racista, por exemplo. E intargesobservar como ha
mais coeréncia entre o0s intelectuais autoritaiiesdireita e de esquerda.
Dificilmente contribui, de maneira deliberada e smente, para a
constituicdo e a solidez da autonomia do ser doasulo (FREIRE, 1997, p.
123).

Ele € intransigente na luta apaixonada pela formac@ibnoma das pessoas, formacéo esta
gue “aposta no ser humano” e que néo se da sepigandras lutas.

Outro caminho, ndo descolado do que até aqui buscanthar, para construir ou
reconstruir a reflexdo sobre autonomia em Freige rélacdo que esta categoria tem com
“conscientizacdo, com construcdo ou formacédo daaidncia, com a formacdo do espirito
critico etc e a busca desperta, pela curiosidadephpreensdo do mundo”. Assim, coloca-se

Freire diante da questao:

A conscientizagéo é o aprofundamento da tomadagci&ncia, mas nem
toda tomada de consciéncia se alonga abrigatorieneam conscientizacao.
E neste sentido que a pura tomada de consciérguie #alte a curiosidade
cautelosa mas arriscada, a reflexdo critica, acsigade dos procedimentos
de aproximagdo ao objeto fica no nivel do ‘sensown’ (FREIRE, 1991,
p. 113).

E possivel defender a tese de que o dialogo emeR#a condicdo indispensavel de

formacao para a autonomia:

N&o obstante, uma situacdo dialégica implica araig&lo autoritarismo. O
didlogo significa uma tensdo permanente entre aridatle e a liberdade.
Mas, nessa tenséo, a autoridade continua sendgyepeta tem autoridade
em permitir que surjam as liberdades dos alunosquess crescem e
amadurecem, precisamente porque a autoridade leradde aprendem a
autodisciplina (Freire, in FREIRE & SHOR, 19961@7).
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Os seres humanos vivem permanentemente em tenséamearino da necessidade e o reino
da liberdade. A dimenséo fisica do humano, reinoadessidades, ndo esta posta, como em
algumas teorias classicas ou pos-modernas, indepemdente da liberdade. Mas o ser
humano, mesmo que se admita ser fundamentalmepg#osde sua propria histéria, é
condicionado em sua situacao de liberdade pelesnstancias em que vive. A moral, entao,
que € uma dimensao do social do qual os humanteipam, regula as acdes dos individuos.
Assim, a busca da autonomia estad, em Freire, diegtte relacionada a condicdo de
possibilidade de realizagdo tanto da necessidadentguda liberdade, dimensdes,
respectivamente, historica e ontologica, constitdid do humano. Mais ainda: o humano, em
Freire, ndo € um ser pré-existente ou desde setopituido, mas constroi-se na medida
mesma da construcao historico-social que ele aizesdo. A construcao historica de que o
humano é capaz interfere na formacdo de si, naftnanacdo dos objetos com os quais
interage e, da mesma forma, age sobre os outresnAs ponto de partida para a construcao
da autonomia do ser humano e do educando em partséo os proprios sujeitos envolvidos:
0 seu mundo, a sua cultura, a representacao gem f@e si, da historia, dos outros etc. Freire
acentua, neste particular, a dimenséo politicafermacdo da subjetividade através das
reflexdes sobre consciéncia e conscientizacdo. d@uas/as professores/as escrevem 0s seus
relatérios, as suas duvidas, as suas praticasuesisemaoriais, em torno dos quais, felizmente
hoje muitas salas de aula constituem-se, descobeetpmo subjetividades, cujas identidades
nao estdo constituidas. Esse jogo de descobrigeate que pensa e age - ao recompor a sua
trajetéria, faz parte desse jogo de descobrir-gdirmar educador/a, ndo por acaso, mas
desenvolvendo a dimensé&o docente que cada um/fzotrago.

E € nesse contexto que se coloca a compreensamdigdo de possibilidade para a
construcdo da autonomia e, consequentemente, dedoelentre liberdade e autoridade
interferidora na formac¢éo moral do humano, clardmesta presente em Freire. Mais: a
autoridade é positivamente posta como condi¢doodsillidade para a autonomia e para a
liberdade. Autoridade esta que supera tanto o itariemo quanto a licenciosidade. Ha em
Freire uma reflexdo sobre a perspectiva da ac@omeavel diante de um mundo que precisa
ser construido com referéncias éticas universaisde outra forma, validas para todos os
humanos.

Freire, assim, fala da autonomia pela via da censgacdo. Na relacdo de
aprendizagem, pensamos, 0 autor ndo descartarsgepiva da formacéo para a autonomia,

dimensbes como educando ativo, mediacdo pelo diadlogudanca das atividades
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relacionadas com o contetdo que tenha como porpartida a propria realidade cultural do

educando etc. Em particular, o didlogo, sendo uxigéecia existencial, € uma relacédo de

criacdo que educador, educadora, educando e e@dugaoduzem. Educando, na criacdo

dialégica, encontra-se@minho da formacépara a autonomia. E, o didlogo, a condi¢éo de
possibilidade para a problematizacdo do senso cordamingenuidades, tanto do educando
quanto do educador, cuja superagdo permitem-lbarse no mundo de forma autdbnoma,
mas com 0S outros.

E possivel e fundamentdl demonstrar que Freire tem um projeto politico-
pedagodgico a partir do qual entende que deve sa aigio e a reflexdo do educador. A praxis
pedagodgica a que se refere Freire envolve o mumadorelacdes mais amplas nas quais
educador e educando atuam. Mas para captar eseas@icindo ha outra saida senéo entrar
em sintonia com essa historia que acontece coéidiante. Mas é imprescindivel a acéo
politico-pedagdgica de alguém para que, nestagdesasociais amplas, 0s sujeitos possam
atuar de maneira critica, criativa, independenijroma, mas sempre solidaria. Portanto, as
acOes de intervencdo social a favor da cidadanidnama dependem d®rmacaq nao
apenas de formacéo escolar.

A questdo é que o ponto de partida é extremamegigerge e complexo, ou seja, a
situagéo socio-econdmica em que vivemos é dasdesisnanas. Mas esta é a referéncia a
partir da qual deve-se iniciar o processo de aQaoas sujeitos com 0s quais buscamos
eticamente atuar como educadores.

Parece que Paulo Freire busca, no mundo da vida exgperiéncias de sofrimento e
de construgdo solidaria de producdo da vida, nef&é para suas andlises politico-
pedagodgicas, fundamentos para a defesa tanto datémpia da escola para a construgcédo de
alternativas de sobrevivéncia ética quanto da itaitsto da autoridade do professor a favor
da autonomia dos educandos.

A importancia da atuagdo coletiva, do encontro cmsnoutros para atuar na
construcdo de relagbes mais humanas, é fundamestal Freire e para seu conceito de

autonomia. Eo encontro,a acéo coletiva e a criacdo da identidade dodujam por vida

%3 particularmente neste momento da sociedade braséieem particular, da escola, ou seja, necessérfaz
que se demonstre, pela pratica refletida, que wel@stas pessoas deste Pais aceitam a teoria dévekvdo

fim da histéria, como o havia anunciado Fukuyamajue equivaleria ao pleno funcionamento da lei de
mercado. O mesmo Fukuyama ja esta revisando seia-t&sfundo do problema é que a liberdade de rderca
ndo é aquilo que pareceu ser... em muitos casasificivel a intervengdo do Estado”. Sera quecomddores

de opinido no Brasil, que haviam se entusiasmado a&® tese de Fukuyama, terdo a mesma sensibile@ade
mesma “honestidade cientifica” do autor citado?iBaw, € fundamental, ao mesmo tempo, que as [segsea
pensam desde a contracultura, mostrem que séoesagazcriticar, propor e implementar projetos a#yos
com qualidade, ética e competéncia.
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digna que possibilita, ndo sé o encontro com ocoputias a prépria acao transformadora. Isto
s6 ocorre quando as pessoas forem capazes de agdesmas, isto é, com consciéncia
critica e criadora. Freire fala de proposta orgaaz competente, diretiva, mas solidaria, em
que o processo de construcdo do conhecimento ataedr vida melhor é realizado em

comunhdo com o outro, através do dialogo, relacéo gque o0s sujeitos envolvidos séo
autbnomos, mas em permanente relagdo uns com i@s.out

Também os conceitos de tomada de consciéncia eientizacdo em Freire sédo
caminhos que possibilitam pensar a dimensdo daxauia. Ha um processo descrito em
Freire para que o humano alcance o0 estagio da ieotigacdo e, pensamos,
conseqilentemente, da autonomia. E como que umabifidade de poder transitar por
diferentes estagios para que se chegue a um mouhetnsciéncia interferidora e autbnoma
no mundo. Isto é, estagio em que o humano fazrlastéria cultura de forma critica e
consciente (FREIRE, 1980).

A consciéncia do inacabamento em Freire é dimemgAspensavel ao processo de
construcdo da autonomia. Isso porque tal dimengmife ao humano inserir-se num
processo de “fazer e refazer” a histéria. Processte, desafiador, capaz de provocar no
sujeito a necessaria “tomada de atitude” diantendado em que ele se insere. E isto s6 é
possivel na dimensdo da autonomia que torna otsuweapaz de, sabendo-se incompleto,
inacabado, possa agir tedrica e praticamente. ©uoforne afirmacdo de Chomsky,

discutindo a necessidade da autoridade paternaesendolvimento da crianca: “... crescer

significa ampliar a autonomia e o autocontrole,aexjir a faixa de opcdes legitimas, assim

como a capacidade de exercé-las” (1997, p. 132).
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