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RESUMO

O presente trabalho emerge como uma iniciativa de problematizacdo do uso dos
conceitos geograficos no processo de ensino aprendizagem da Geografia escolar,
envolvendo o exercicio da pesquisa bibliogréfica. A base de coleta de dados se
constituiu na revisdo de literatura, visando a identificacdo de documentos que tratem
sobre os conceitos geogréficos, além de orientagbes sobre mediacdes didaticas para
se trabalhar os conceitos geograficos em sala de aula. Desse modo, torna-se
essencial a utilizagdo dos conceitos geogréficos no ensino de geografia partindo da
realidade dos alunos, tendo em vista que essas concepcdes de andlise do espago
geogréfico permitem maior interpretacéo critica da realidade ao qual os alunos estéo
inseridos. Conclui-se assim que 0s conceitos geograficos, nesse caso 0s conceitos
de paisagem, territrio, lugar e regido, devem ser trabalhados de forma didatica em
sala de aula, mediatizados pelas préaticas pedagodgicas adotadas pelo professor. A
insercao do cotidiano do aluno em sala de aula por meio desses conceitos permite
maior compreensdo do meio social em que vivem e desse modo, permitird maior

interesse e empenho dos alunos pelos conhecimentos geograficos.
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abordagem bibliogréafica.

ABSTRACT

This work emerges as a questioning of the initiative of the use of geographical
concepts in the teaching learning process of school geography, involving the
exercise of literature. The data collection was constituted based on the literature
review, in order to identify documents dealing on geographical concepts, and

guidance on teaching mediation to work the geographical concepts in the classroom.
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Thus, it is essential the use of geographical concepts in geography teaching based
on the reality of students, considering that these analysis of conceptions of
geographical space allow more critical interpretation of reality to which students are
entered. It is therefore concluded that the geographic concepts, in this case the
landscape concepts, territory, place and region, must be worked in a didactic way in
the classroom, mediated by the pedagogical practices adopted by the teacher. The
insertion of the student's daily life in the classroom through these concepts allows for
greater understanding of the social environment in which they live and thus allow

greater interest and commitment of students by geographical knowledge.

Keywords: Geographic concepts, geography teaching, teaching practices,

bibliographic approach.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho emerge como uma iniciativa de problematizacdo da
importancia do uso dos conceitos geograficos no processo de ensino aprendizagem
da Geografia escolar, envolvendo o exercicio da pesquisa bibliografica. A proposta
enquadra-se na seguinte linha de investigacdo - conceitos geograficos: analise
conceitual e bibliogréfica na geografia escolar. Nesse sentido, contextualizar o uso e
concepcdo dos conceitos apropriados pela geografia no ensino constitui um
elemento-chave para a analise conceitual e definicdo metodologica.

Partindo da importancia dos conceitos no ensino, visa-se buscar reflexdes
qgue tragam a relevancia dos conceitos geograficos para a geografia escolar, tendo
em vista que esses conceitos sdo essenciais para a compreensdo do objeto de
estudo da geografia, o espagco geografico, que se preocupa, sobretudo, com as
transformacgbes espaciais mediadas pela sociedade. Nesse sentido Cavalcanti
(1998, p. 24) nos coloca que “a consciéncia do espaco, ou a consciéncia da
“geografia” do mundo, deve ser construida no decurso da formacdo humana,
incluindo ai a formacao escolar”.

De acordo com Corréa (2003) apud Sinhorini a Geografia que tem como
objeto de estudo o espaco geografico, se objetiva via cinco conceitos-chave
(espaco, paisagem, lugar, regido e territério) que guardam entre si forte grau de
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ligacdo e séo essenciais para a compreensdo da formagdo sécio/espacial sobre o
prisma da abordagem geogréfica. Diante disso, o ensino de geografia ganha uma
caracteristica bastante peculiar, que diz respeito a necessidade de compreensao
das relacdes sociais.

Outra questdo importante, diz respeito a influéncia que as préticas
pedagogicas exercem sobre os alunos em relacdo a percepgdo dos conceitos
geogréficos. Para tanto, torna-se essencial que o professor tenha claro a pratica
pedagogica adotada.

O trabalho com conceitos muitas vezes se caracteriza como um trabalho
dificil de ser construido pelo professor, tendo em vista que o conceito, por ter um
carater abstrato, ganha essa carga de dificuldade em o professor materializar esses
conceitos em um nivel didatico para os alunos. Contudo, na escola essa dimensao
conceitual pode ter como aliado na construcdo da aprendizagem dos alunos, alguns
caminhamentos metodolégicos que auxiliem na aprendizagem desses alunos.

Considerando essa questdo, as discussfes existentes sobre a temética
evidenciam que séo crescentes as dificuldades encontradas pelos alunos em termos
de construcdo conceitual além de se evidenciar, em muitos casos, a enorme
dificuldade que muitos professores encontram no dominio com 0s conceitos e
consequentemente na mediacdo didatica desses conceitos para os alunos.

Nesse sentido, torna-se indispensavel a constru¢cdo de discussdes que
envolvam o trato com atividades que proporcionem a materializacdo de discussoes
tedricas envolvendo os conceitos geograficos a nivel da realidade do aluno e
consequentemente contribuindo para essa tematica em questéo.

As perguntas que permeiam a pesquisa estdo pautadas nas seguintes
questdes: Qual a importancia dos conceitos de analise geogréfica para o ensino de
Geografia? Como séo relacionados os conceitos geograficos na discussdo dos
conteudos na escola? De que forma as praticas pedagdgicas podem influenciar em
uma melhor aprendizagem dos alunos em relagdo aos conceitos geograficos?

Para os propositos do trabalho, a base de coleta de dados se constituiu a
partir da revisdo de literatura, visando a identificagdo de documentos que tratem
sobre os conceitos geograficos, para posteriormente fazer a selecdo e andlise dos
documentos selecionados.

Visando responderas questdes levantadas, torna-se essencial a revisao de

literatura e a busca de suporte bibliografico sobre o uso dos conceitos geograficos
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na geografia escolar, demonstrando assim, a necessidade de investigagdo sobre as

diferentes concep¢des dos conceitos geogréficos no ensino da geografia.

2 OS CONCEITOS GEOGRAFICOS NO ENSINO DA GEOGRAFIA: USO E IMPORTANCIA

As bases que regem a concepgao do ensino nas ciéncias de modo geral se
baseiam, sobretudo, a partir de conceitos que déo significacdo ao objeto de estudo
apropriado pelas diversas ciéncias e consequentemente, esses conceitos
caracterizam diferentes contextos acerca da abordagem estabelecida pelas
diferentes areas do conhecimento.

Nesse sentido, o espago enquanto conceito de analise, constitui um
importante elemento de reflexdo apropriado por diversas ciéncias, ganhando assim
um contexto heterogéneo de significagbes e passivel de vérias interpretacdes.

Contudo, ao se apropriar desse conceito, a geografia enquanto ciéncia
estabelece na concepcdo de seu objeto de estudo a ‘perspectiva da analise
geografica, ganhando assim uma caracteristica especifica em sua analise enquanto
ciéncia.

Ao longo do processo histérico da ciéncia geogréafica, podemos perceber o
comprometimento dessa ciéncia como seu objeto de estudo, o espago geogréfico

Primeiro, porque deseja se diferenciar do estudo de outros espagos, posto
gue o estudo do espaco, em geral, ndo é monopolio da Geografia. Depoais,
porque sua abrangéncia contém os demais conceitos que os geografos
costumam utilizar. Finalmente, porque abarca fenbmenos naturais e sociais,
na medida em que busca abordar a complexidade das relagdes que

transformam permanentemente o mundo (SOUSA NETO 2000 apud
QUEIROZ2003).

Nessa perspectiva, a geografia se apropriou de alguns conceitos-chaves
visando se afirmar como carater cientifico com analise especifica. Contudo, um caso
bastante peculiar da Geografia evidenciado por Cavalcanti (1998) diz respeito ao
fato de que esses conceitos geralmente estdo intrinsecamente vinculados a vida
cotidiana das pessoas, que em geral possuem representacdes sobre tais conceitos.
As representacdes desses conceitos correspondem a sua construcao pelos alunos,
influenciando no processo de ensino-aprendizagem dos conteddos escolares,
interferindo na forma e no raciocinio dos alunos sobre a realidade ao qual estdo

inseridos.
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Diante disso, as diversas discussbes expostas acerca do ensino da
geografia e a adogdo de praticas pedagogicas, trazem claramente a necessidade de
se acompanhar o movimento de reflexdo e andlise da ciéncia geografica e
consequentemente das praticas adotadas pelo professor de geografia, tendo em
vista que uma postura critico-reflexiva acerca do ensino da geografia com a
utiizacdo de seus conceitos-chaves constitui um verdadeiro suporte para uma

compreensao critica do espago geogréfico.

2.1 Contextualizando os conceitos geograficos no ensino da Geografia

Sobre os conceitos apropriados pela geografia, podemos identificar alguns
que sdo normalmente mais utilizados no ensino da geografia: lugar, paisagem,
territorio e regido. O conceito de lugar tem um grande peso, sobretudo entendido
sobre a Odtica da percepcdo espacial dos alunos sobre sua realidade cotidiana.
Nesse sentido, de acordo com Cavalcanti (1998), “na Geografia Humanistica, lugar €
0 espaco que se torna familiar ao individuo, é o espago do vivido, do experienciado”.
Partindo dessa definicdo, podemos assim perceber que:

No ensino, de fato, esse conceito pode ser formado a partir da experiéncia
fenoménica dos alunos com seus préprios lugares. O estudo do lugar,
nesses termos, permite inicialmente a identificacdo e a compreensdo da
geografia de cada um, o que é basico para a reflexdo sobre a espacialidade

da pratica cotidiana individual e de outras praticas. [...] (CAVALCANTI,
1998, p. 94)

Considerando nessa perspectiva que o conceito de lugar é fundamental para
compreender os demais conceitos apropriados pelo ensino da geografia, podemos
considerar que “para que se compreendam as caracteristicas do lugar, as suas
especificidades e sua identidade, é fundamental conhecer a sua histéria, pois como
todos sabemos, os lugares mudam com o tempo”. (SOUSA NETO, 1994, p. 527).

Nesse sentido, a percepgéo do conceito de lugar por parte dos alunos, pode
ser melhor apreendido partindo de uma experiéncia inicial dos alunos com seu lugar
de vivéncia. Essa primeira aproximacao do conceito de lugar pode ser realizada,
como nos orienta Sousa Neto [...], da representacéo do lugar a partir do trajeto que
as criancas fazem de casa para a escola. Essa representagcdo pode ser feita, por

exemplo, com a elaboracdo de croquis, onde 0s alunos possam representar nesse
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croqui sua percepcgao referente ao seu lugar de convivio cotidiano e o professor
pode posteriormente explorar com os alunos a memoria, a identidade e as
especificidades dos lugares representados no croqui.

A paisagem também tem um papel bastante peculiar na abordagem da
ciéncia geografica, tendo em vista que esse conceito traz dimensdes que nos
permite compreender as transformacdes no espago. Sobre esse ambito, podemos
perceber que a paisagem se encontra estritamente ligada ao conceito de lugar e que
sendo condicionante e reflexo das mudangas sociais, ndo € uma dimensao imutavel.
Essas discussdes podem ser analisadas segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), quando nos coloca que:

Nesse sentido, a andlise da paisagem deve focar as dindmicas de suas
transformacdes e ndo a descricdo e 0 estudo de um mundo estatico. A
compreensdo dessas dindmicas requer movimentos constantes entre 0s
processos sociais e os fisicos e biologicos, inseridos em contextos
particulares ou gerais. A preocupacdo béasica & abranger os modos de
produzir, de existir e perceber os diferentes espacos geograficos; como os
fenbmenos que constituem as paisagens se relacionam com a vida que os
anima. Para tanto, € preciso observar, buscar explicagdes para aquilo que,
numa determinada paisagem, permaneceu ou foi transformado, isto €, os
elementos do passado e do presente que nela convivem e podem ser
compreendidos mediante a analise do processo de producdo/organizacéo
do espaco. (BRASIL, 1997, p.109)

Ao analisarmos esse conceito vinculado a dimensédo da geografia escolar,
podemos perceber que a leitura da paisagem permitira que o aluno desenvolva uma
consciéncia critica sobre as transformacdes sofridas em seu espaco cotidiano, e
nesse sentido a dimenséo do conceito de lugar € essencial. Para Cavalcanti (1998,
p. 99) “a construgcdo do conceito de paisagem no ensino de geografia € [...] como
primeira aproximacdo do lugar, chave inicial para apreender as diversas
determinagbes desse lugar". Nesse sentido, as experiéncias do vivido, que se
configuram nas relagdes cotidianas, permitirdo que o aluno, posteriormente possa
fazer leituras, partindo da paisagem, do mundo em que vive.

A exploracdo da paisagem por meio das mediacBes didaticas existentes,
podem ser melhor analisadas partindo da utilizagdo dos sentidos (Tato, paladar,
olfato, audi¢éo e visdo) em atividades que favoregcam a exploracdo da paisagem. Os
sentidos como facilitadores na compreensédo da paisagem podem ser utilizados por
exemplo, no trabalho do professor com alunos deficientes, tendo em vista que
partindo dos sentidos o aluno pode sentir, cheirar e ouvir a paisagem e dai construir

em sua mente a paisagem ao qual esté inserido.
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Dentre essas atividades com mediacdes didaticas de carater direto,
podemos ter como exemplo as aulas de campo. “Assim, o Trabalho de Campo se
configura como um recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo,
articulando a teoria a pratica, através da observacdo e da analise do espaco vivido e
concebido” (LIMA e ASSIS, 2005, p. 112 apud FALCAO e PEREIRA, 2009, p.7).

Desse modo, a observacdo da paisagem a partir das aulas de campo
permite que o aluno possa inicialmente identificar diferentes elementos existentes
naquela determinada paisagem e posteriormente, por meio de um exercicio de
observacdo mais apurado, compreender as relagdes e transformacdes denunciadas
pela paisagem analisada. Nesse sentido, Falcdo e Pereira (2009,p.7) nos colocam
que:

A partir da observacdo de uma paisagem, da vivéncia em uma determinada
realidade que estd sendo estudada, é possibilitada uma visdo mais ampla
sobre a mesma realidade ou paisagem, facilitando assim o aprendizado,

fazendo com que um s6 trabalho de campo possa ter a validade de muitas
aulas tedricas.

A mediacao didatica entre teoria e pratica referente a percepgdo do conceito
de paisagem pelos alunos pode ser também explorada pelo professor com
atividades de carater indireto, como por exemplo o uso de imagens, representacdes
graficas e cartograficas que permitam ao professor explorar a paisagem por meio
desses recursos.

A utilizacdo dessas atividades de carater indireto permite que o aluno,
mesmo ndo estando em contato direto com a paisagem estudada, possa conhecer e
até mesmo identificar diferentes elementos da paisagem, assim como analisar o
contexto ao qual aquela determinada paisagem se encontra.

Sobre o conceito de territorio, podemos compreendé-lo, sobretudo, na otica
das relag6es de poder. Contudo, devemos ter clara a no¢gado de dominagado embutida
sobre o territdrio, que se configura a partir de espagos construidos e desconstruidos
sobre as diversas relagfes existentes. Diante disso, podemos constatar que:

O territdrio, objeto desse ensaio, € fundamentalmente um espago definido e
delimitado por e a partir de relag6es de poder, [...] uma vez que o territorio é

essencialmente um instrumento de exercicio de poder: Quem domina ou
influencia quem nesse espaco, e como?|[...]. (SOUZA, 2010, p. 78-79)

No tocante a perspectiva do territério trabalhada no ensino de geografia,

Cavalcanti (1998) nos coloca a importancia da construcdo do conceito de territorio
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produzida pelos alunos, partindo do lugar de vivéncia deles e compreendido,
sobretudo, pelas relagdes de poder a partir de um campo de forgas, que pode ser
delimitado, por exemplo, dentro da prépria sala de aula ou em outro lugar de
vivéncia do aluno.

Outro exemplo referente & dimensdo do territério na geografia escolar é
também exposto por Sousa Neto (1994, p. 531), onde 0 mesmo nos coloca que:

Para o caso do territdrio, muitas sdo as brincadeiras infantis que podem
levaras criancas a compreender o sentido de fronteira, de continuidade e
descontinuidade, de espacos permitidos e proibidos no sentido dos
exercicios de poder por um dado grupo em um certo momento. Assim,
pode-se brincar de amarelinha, toca do coelho, bandeira e estimular os
estudantes a pensar sobre essas brincadeiras.

O conceito de regido é concebido como um importante conceito-chave de
andlise. Sobre essa questdo, Santos (1994, p. 46) nos alerta que “o estudo regional
assume um importante papel nos dias atuais, com a finalidade de compreender as
diferentes maneiras de um mesmo modo de produzir se reproduzir em distintas
regides do globo, dadas suas especificidades.” Sendo assim, regido ‘[...] € a
especificacdo de uma totalidade da qual faz parte através de uma articulacdo que é
ao mesmo tempo funcional e espacial” (CORREA, 1986, apud SINHORINI, 2011).
Nesse sentido, o conceito de regido traz como questdo primordial a necessidade de
ser concebido de forma dinamica, tendo em vista que os fatores que condicionam
suas delimitagbes também sédo dinamicos.

Concebendo a construgdo do conceito de regido no ensino da geografia,

Sinhorini (2011) nos coloca que:
Na escola, a exploracdo do conceito de regido deve ir além de uma
abordagem tradicional, de uma divisdo regional cristalizada e imutavel. A
dindmica das regides atuais € marcada por determinacfes politicas e
econOmicas que influenciam e particularizam os espacos regionais.

Nessa perspectiva, o trabalho com esse conceito na geografia escolar deve
ser trabalhado, por exemplo, com diversos elementos que ajudem os alunos a
compreenderem o fendmeno regional e sua dinamica constante.

O trabalho com o conceito de regido no ensino pode ser explorado com o
trabalho de criacdo das regibes por parte dos alunos. Esse exercicio propicia ao
aluno exercitar a mente e criar sua regido, seja com recorte e colagem ou com
producdo de desenhos, que permita ao aluno construir sua regido partindo de suas

experiéncias e concepgdes cotidianas vivenciadas. Essa atividade propicia no aluno

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 1, n. 12, Set. 2015, 192-207.



200

a necessidade de refletir sobre os modos constituintes de uma regiéo e o significado
qgue aquela concepcao de regido construida se revela na realidade.

Nesse contexto, o uso dos conceitos geograficos no ensino é de
fundamental importancia para a compreensdo do espago geografico, sobretudo se
construido de forma concreta e reflexiva com os alunos. Contudo, o dominio de
conceitos ainda é considerado algo distante da prética cotidiana de professores e
alunos, tendo em vista da carga genérica e abstrata que muitas vezes se encontra
embutida no conceito.

Diante disso, as dificuldades que os alunos tém em termos de construcao
conceitual se revelam na dificuldade desses alunos em materializar o conhecimento
aprendido em sala em sua realidade. Nesse sentido, no trabalho com os conceitos
geograficos se necessita por parte do professor, ter clara essa dificuldade do aluno
em compreender o conceito em sua totalidade teorica. Dessa forma, cabe ao
professor, juntamente com os alunos, construir estratégias que auxiliem essa
compreensao conceitual.

Porém, é pertinente que ndo seja negligenciada as dificuldades encontradas
pelos professores em se trabalhar com conceitos. Essa dificuldade muitas vezes se
apresenta como um reflexo de sua formagéo e que vai sendo conduzida ao longo de
sua pratica docente. Essa dificuldade conceitual dos professores acaba refletindo na
formacgéo do aluno, constituindo em um verdadeiro circulo de dificuldade conceituais
entre professores e alunos.

Partindo desse contexto, fica evidente a necessidade de se trabalhar com os
conceitos geograficos no ensino pautados em discussdes que permita ao professor
encontrar metodologias que o auxilie no trabalho com esses conceitos, assim como
facilite a compreensédo dos alunos sobre a materializacéo desses conceitos em sua

realidade cotidiana e em escalas mais ampliadas de outras realidades.

2.2 O ensino da geografia e as praticas pedagdgicas como debate para a

reflexao

Em um contexto de construcao e reflexdo dos conceitos geograficos, insere-
se o ensino de Geografia, que surgiu com o “objetivo de contribuir para a formagéo

dos cidaddos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patriético”
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(CAVALCANTI, 1998, p. 18). Acompanhando o processo de reformulagéo da ciéncia
geogréfica, o campo de ensino da geografia passa a sofrer um movimento de
renovacdo nas discussbes de seus fundamentos ideoldgicos, passando a adotar
novas préaticas pedagogicas de acordo com essas novas concepgoes.

Considerando que essas novas concepgdes no ensino da geografia séo
resultado de novas concepgdes e tendéncias que foram sendo incorporadas ao
longo do avanco da ciéncia geografica e que consequentemente geraram um
conjunto de reflexBes tedrico-metodolégicas que foram reformulando a forma de

conceber as préaticas pedagdgicas no seu ensino, podemos assim perceber que:

0 saber sistematizado de uma ciéncia é produzido sécio-historicamente.
Portanto, a postura e a pratica do professor de geografia é reflexo de uma
opcédo dentre as diversas possibilidades dessas concepg¢des. (SILVA, 2003,
p. 35)

A adocao dessas novas concepgdes no ensino da geografia requer que o
professor com suas praticas e as estruturas de ensino rompam com paradigmas
antigos e adotem uma postura mais aberta a receptividade dessas novas
concepgdes, que vao sendo cada vez mais segmentos refletidos e modificados
constantemente.

Nessa perspectiva, seguindo essa construcdo de novos paradigmas, o
ensino da geografia passa a ser entendido a partir de uma concepc¢éo dialética,
gerida por reflexdes e constru¢cdes do objeto de estudo de sua ciéncia, 0 espaco
geogréfico, assim como os diversos conceitos que procuram caracterizar seu ensino,
como 0s conceitos de lugar, paisagem, territorio e regido. Nessa nova relacdo
contetdo-método, o aluno deixa de ser um mero receptor de informacgfes e passa a
ser sujeito do processo de ensino-aprendizagem.

Ao entender que o aluno passa a exercer o papel de sujeito no processo de
ensino-aprendizagem, torna-se essencial que seja construida entre professor e
aluno uma relacdo de parceria, tendo em vista que o fazer pedagdgico passa a
exercer uma necessidade de reflexédo e construgdo de ambos.

Diante disso,

O processo de ensino/aprendizagem realiza-se apoiado nas rela¢des que
se estabelecem entre professores, alunos e condi¢cdes oferecidas ao
processo pedagdgico, constituindo um tripé que, se nao for fortalecido em
todas as suas bases, ndo oferecera as condigGes necessarias a melhoria do
processo. (SPOSITO,2009, p. 308)
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Considerando essa questdo, podemos dessa forma partir da premissa que o
ensino deve ser entendido como um processo, que passa a ser construido
cotidianamente na relagéo professor-aluno e ndo mais como produto, como era
concebido anteriormente, em concepg¢des que priorizavam o resultado final da
aprendizagem sem considerar todo processo que levou a concepgdo daquela
aprendizagem.

Procurando refletir sobre o papel do ensino da geografia na atualidade,
Vesentini apud Cavalcanti (1998, p. 23) nos argumenta que:

[...] O ensino de geografia no século XXI, portanto, deve ensinar - ou
melhor, deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que vivemos, com especial
atencdo para a globalizacdo e as escalas local e nacional, deve enfocar
criticamente a questdo ambiental e as rela¢cdes sociedade/natureza [...],

deve realizar constantemente estudos do meio [...] e deve levar 0s
educandos a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens.

Diante disso, fica evidente que o ensino da geografia deve, sobretudo, esta
pautado em formar raciocinios e concepgdes que permitam aos alunos pensarem e
compreenderem criticamente a realidade. E exatamente nesse contexto que
conceitos como os de lugar, territério, paisagem e regido podem contribuir na
construcdo dessa tomada de consciéncia por parte dos alunos, tendo em vista que
“tais conceitos adquirem importancia no ensino na medida em que podem ser
tomados como referéncia para a estruturacdo dos contelddos a serem
trabalhados”.(CAVALCANTI, 1998, p. 26).

Dentro desse contexto em que esta pautado o ensino da geografia, é
necessario que se tenha claro quais praticas pedagdgicas devem ser adotadas,
considerando nesse sentido que sera a partir da adogdo de determinada postura
educacional por parte do professor de geografia, que o ensino da mesma ganhara
determinados direcionamentos.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas adotadas devem levar em
consideragéo que “a geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba
como participante do espago que estuda, onde os fenémenos que ali ocorrem séao
resultados da vida e do trabalho dos homens [...]". (CALLAI, 2003, p.58). Essa
percepcdo por parte do aluno esta vinculada a adocdo de determinadas praticas
pedagogicas por parte do professor e consequentemente dos recursos didaticos que

o professor dispde para a execucdo dessas praticas.
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No entanto, € de fundamental importancia que o professor de geografia
tenha claro que:

N&o sdo os recursos didaticos que transformam aulas de reproducdo em
aulas de construcdo. Temos que definir se queremos formar alunos
copiadores ou criativos, alunos submissos ou criticos, se utilizamos
pensamentos prontos ou incentivamos nossos alunos a pensar; enfim, essa
decisdo metodoldgica é do professor]...]. (CALLAI, 2003, p.103)

Partindo dessa premissa, fica evidente que os recursos didaticos devem ser
utilizados como meio facilitador da aprendizagem e ndo um fim para a construcao do
conhecimento do aluno. Ao adotar uma postura construtivista, o professor deve
construir no aluno a necessidade constante de reflexdo e criticidade. Essa postura
metodoldgica diz respeito ao professor, além de seus objetivos referentes a
formacgéo de seus alunos.

Diante disso, podemos perceber que as discussdes referentes ao ensino de
geografia devem estd pautado na reflexdo constante de suas praticas pedagdgicas,
tendo em vista que sera a partir da adocdo de determinadas préaticas que o ensino
da geografia podera aderir a sua concepgao tendéncias discutidas em torno de seu

avanco teorico-metodologico.

2.3 Concebendo ensino e conceitos geograficos na Geografia: discursos,

praticas, geografias

As discussbes referentes as diversas formas de concepc¢do do ensino de
modo geral, ddo conta da necessidade de construir caminhos que considerem o
processo no ato de educar, uma perspectiva mais valiosa na construcdo de
conhecimentos. Nesse sentido, podemos refletir que ndo se trata de apenas pensar
em um produto a ser oferecido no término do processo educacional, mas pensar as
formas e mediacdes de constru¢do de conhecimentos apropriadas por professores e
alunos.

Considerando a necessidade de conceber o ensino sobre o prisma da

aprendizagem enquanto um processo, Kimura (2010, p. 46) nos coloca que:

A aprendizagem pode ser entendida como o processo pelo qual o ser
humano percebe, experimenta, elabora, incorpora, acumula as informacdes
da realidade transformadas em conhecimento. O ser humano desenvolve
esse processo em diferentes patamares através de um fazer em sua
relacGdo com o mundo. Ele interioriza e incorpora as informacdes,
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elaborando cumulativamente o acervo do seu universo sociocultural e do
seu organismo cultural.

Nesse sentido, cabe refletirmos: e o ensino de geografia? O que ensinar e
como ensinar? Pensar o ensino da geografia requer construir os diferentes discursos
apropriados ao longo do processo de sistematizagéo dessa ciéncia enquanto saber
cientifico, além de sua concepcéo escolar, que vai muito além de uma concepcao
estética e neutra. Essas posturas revelam essa necessidade de constru¢do de um
saber geografico que além de esta fincada em um discurso critico, se revele na
adocdo de préticas que sejam compativeis com esse discurso.

A concepcao do ensino da geografia interligada aos conceitos que auxiliam
na explicagdo de seu objeto de estudo, se revelam como uma necessidade de
construgdo que necessita ser pensada de forma indissociavel, tendo em vista que

podem ser utilizados como forte instrumento na materializagdo do saber
geogréfico enquanto discurso na préatica cotidiana do professor de geografia e
consequentemente na compreensao da realidade do aluno.

Considerando essa questédo, o enredo pelo qual a geografia acaba que por
embutir suas concepgdes, vem de um conjunto de interpretacdes que sado dadas de
um movimento bem mais complexo se comparado a sua teia de influéncia. No
entanto, o pensar geogréfico, o fazer geografia e consequentemente o ensinar os
conhecimentos que permeiam a area de abrangéncia da geografia trazem elementos
que sdo vitais para uma compreenséo desse conjunto que é complexo, mas que tem
suas especificidades, dados os elementos especificos de analise geogréfica, além
do carater que essa andlise ganha se adotado esses elementos. Eis ai o grande
desafio, ensinar e construir conceitos geogréficos.

O trato com os conceitos geograficos deve ser construido cotidianamente na
pratica educacional do professor. Essa préatica ndo deve ser fruto de um acaso, mas
de um planejamento que o professor de geografia deve fazer junto aos objetivos
tracados com os alunos. Essa perspectiva parte de um compromisso que tem de ser
bem tragado e que deva ter o cuidado para ndo se perder ao longo do processo

educacional do aluno. Nesse sentido,

Um gedgrafo que educa, deve compor sua rota antes de sair da escola;
buscando um jeito, algum modo, de ndo dar com os burros n agua ou
esquecer que, no caminho de volta por dentro da sala de aula, tem que
viajar de novo ao mesmo local de antes, com as pernas da memoria de
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guem pensou e sentiu e fotografou e fez perfil topografico e mapeou o
caminho. (SOUSA NETO, 2008, p. 39)

A concepcgao da prética pedagogica geografica traz em si essa percepgao de
construir uma geografia calcada na atualidade, mas que é fruto de um processo
histérico que se faz e refaz cotidianamente, na vivéncia educacional e na relacédo
professor/aluno que concebe experiéncias diferenciadas em cada realidade
apresentada, em cada atividade bem sucedida em sala, mas também em cada
dificuldade que o professor encontra em sala de aula, dificuldades essas que fazem

0s caminhos mais pedregosos serem tragados com gosto e seriedade. Eis que,

de tal forma ou maneira, educar na geografia, necessita dessas coisas de
andar, sentir e pensar um bocado; de tal jeito que la fora sob o céu ou
fumaca, o chdo que sob os pés nos passa, tenha sabor de brincadeira e
seja uma coisa muito séria. Séria, solidaria e boa. Boa ao ponto de andar
ndo cansar muito. E ha que se aprender, a sentir e pensar, quando se
passeia pelo mundo afora. (SOUSA NETO, 2008, p.38)

3 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer do processo de sistematizagdo da Geografia, podemos observar
uma série de processos que fizeram dessa ciéncia uma aliada na analise e
interpretacdo dos fenémenos sociais. Sobre esse prisma, passa a ser fundamental
entender como se constitui as bases de analise da geografia, sobretudo no que diz
respeito ao seu aparato conceitual.

Considerando as diversas transformagdées ocorridas no processo de
evolugdo da ciéncia geogréafica e consequentemente no ensino da geografia, € de
fundamental importancia que se tenha clara a evolugdo desses processos no
tocante as diversas interpretagdes que foram construidas na andlise geografica
sobre os fendbmenos estudados, considerando desse modo, que a realidade social
se apresenta de forma dindmica, construindo essa necessidade de pensar a
geografia e 0 seu ensino também sobre essa perspectiva.

Nesse sentido, € de fundamental importancia que o professor tenha clara a
pratica pedagdgica adotada, tendo em vista que a adogdo de determinadas praticas
revelam a concepcdo de ensino e consequentemente a concepc¢do de ensino de
geografia que o professor carrega. Essa percep¢do deve esté clara, ja que a adocao

dessas praticas interfere diretamente na aprendizagem dos alunos.
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Refletir sobre o papel da geografia na atualidade torna-se um desafio, tendo
em vista a necessidade de construcéo de raciocinios e concep¢des que permitam 0s
alunos compreenderem criticamente a realidade. Procurando compreender essa
realidade a partir dos conceitos geograficos, um caminho é exatamente procurar a
partir da abstracdo do conceito, concretizi-lo com mediacfes didaticas que facilitem
a compreenséo do aluno sobre o conceito estudado.

Desse modo, torna-se essencial a abordagem dos conceitos geogréaficos no
ensino basico partindo da realidade dos alunos, tendo em vista que essas
concepgbes de analise do espago geografico permitem dar subsidios para uma

interpretacdo critica da realidade na qual os alunos estdo inseridos.
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