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RESUMO

Este artigo se propfe a delimitar as diferentes bases epistemologicas dos conceitos
praxis e pragmatismo, delimitando a relacdo antagbnica entre ambos, e, apontando
para a necessidade imanente em reafirmar o sentido da praxis na contracorrente de um
contexto em que o0 pragmatismo vem imergindo na esfera da producdo do
conhecimento e da formacdo profissional com uma nova roupagem principalmente a
partir da década de 1990. Tem assim como objetivo reafirmar o sentido da praxis no
campo da formacao profissional, especificamente voltada para o trabalho complexo se
contrapondo as perspectivas pedagogicas centradas no pragmatismo utilitario.
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ABSTRACT

This article aims to cover the different epistemological foundations of praxis pragmatism
and concepts, defining the antagonistic relationship between them, and, pointing to the
immanent need to reaffirm the sense of praxis in countercurrent a context where
pragmatism comes immersing in the sphere of production of knowledge and training with
a new look mainly from the 1990s has as objective to reaffirm the sense of praxis in the
field of vocational training specifically geared towards the complex work in opposition to
the pedagogical perspectives centered pragmatism utility.
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INTRODUGCAO

Neste artigo partiremos da compreensdo que a formacdo profissional voltada
para o trabalho complexo se insere no a&mbito das praticas sociais, e por assim ser, esta
relacionada com as formas de producdo da existéncia humana que s&o produzidas

historicamente. Diante disso, a andlise de uma politica ou programa de formacgéo
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profissional requer explicitar como que no modo de produgéo capitalista a ciéncia se
converte em potencia material no processo de producdo de mercadorias, de maneira
geral, e nas mais diversas formas de formacé&o profissional, em particular.

Neste trabalho nos limitaremos a apontar as diferentes bases epistemoldgicas
dos conceitos praxis e pragmatismo, delimitando a relacdo antagdnica entre ambos e
apontando para a necessidade imanente em reafirmar o sentido da praxis na
contracorrente de um contexto em que 0 pragmatismo vem imergindo com nova
roupagem principalmente a partir da década de 1990. Enfatizaremos o campo do
trabalho complexo, explicitando a origem do conceito e seu carater histérico e
introduziremos a discusséo central a que se propde este trabalho a partir de algumas
consideracdes acerca do trabalho como principio educativo, para entdo delimitarmos os
conceitos praxis e pragmatismo.

Para tanto, partiremos do referencial tedrico-metodolégico do materialismo
histérico dialético, que tem no trabalho como principio educativo a base para toda e
qualquer formacdo humana e a préxis como sua permanente busca e constituicéo.
Corroborando com Ramos (2014), a filosofia da praxis pode orientar filosdfica,
epistemologica e pedagogicamente um projeto ético-politico de formacdo de
trabalhadores. Em sintese, a autora nos diz que, do ponto de vista filosofico, a filosofia
da préxis nos leva a compreender o homem como um ser histérico-social, cuja esséncia
se desenvolve nas relagdes com o mundo objetivo e com os outros homens, moldando
0 processo de producéo da existéncia humana. Em decorréncia da construgéo social do
homem, a praxis pode ser um referencial epistemolégico e pedagdgico.

Epistemologicamente, ou seja, do ponto de vista da teoria do conhecimento, o
método historico-dialético compreende a realidade na sua constituicdo histérica e suas
contradicbes, o que possibilita compreender as mediagcdes fundamentais que
configuram a realidade na sua concretude. Sobre a compreensédo do real, afirma
Ramos:

O real ndo é fruto das ideias dos homens, o que faria com que se
pudesse inventa-lo ou modifica-lo idealisticamente; nem é produzido por
determinagfes externas a ele, o que o tornaria imutavel, a despeito das
acdes humanas. Ao contrario, 0 pensamento historico-dialético entende
a realidade material e social como sintese de mdltiplas determinacdes
historicas, construidas pelos proprios homens na luta pela producéo de
sua existéncia. O real, portanto € uma constru¢do histérica e social e,
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assim, pode ser transformado pelos proprios homens, conforme a
direcdo que se pretenda dar a humanidade. (Ramos, 2014: 208).

A filosofia da praxis proporciona uma referencia pedagogica cuja sintese
encontramos na pedagogia historico-critica. Esse referencial tem a categoria modo de
producdo como fundamento e sentido da educacao. Seu pressuposto € que “mudancas
das formas de producdo da existéncia humana foram gerando historicamente novas
formas de educacdo, as quais, por sua vez, exercem influxo sobre o processo de
transformagdo do modo de producéo correspondente” (SAVIANI, 2005 apud Ramos,
2014).

Desse modo, a concepgdo que se tem acerca da realidade vai orientar 0s
contetdos e o método da pedagogia, que na pedagogia historico-critica estara voltada
para os interesses das classes dominadas com vistas a transformag&o social. Isto
requer pensar de que modo a formacdo profissional pode estar direcionada aos
interesses dos trabalhadores enquanto sujeitos de praticas sociais.

Emergimos no século XXI sob o contexto cultural da pés-modernidade, em que
atrelado ao neoliberalismo e ao processo de reestruturagcéo produtiva, observamos uma
inflexdo das grandes narrativas nas ciéncias sociais, na direcdo das teorias do
micropoder. De maneira intrinseca, observamos a recusa do antagonismo e das vias de
confronto com a realidade posta e seu movimento, e um fértil contexto para a
exacerbacdo de concepcdes pragmaticas em especial no plano da cultura, da politica e
da producao do conhecimento. Nessa conjuntura, o plano da “formacgao da inteligéncia”,
como nos mostra Semeraro (2006), se difunde de forma muito mais tecnoldgico-
utilitarista, em detrimento da formacao de carater ético-politico.

A respeito dos efeitos desse fenbmeno, podemos destacar a énfase por um
profissionalismo acritico e hiperconcorrencial, a desqualificacdo do pensamento critico
na politica e na filosofia, uma énfase notavel na gestdo em detrimento das discussfes
sobre o Estado, e um aprofundamento do lugar da midia e da imagem ou ainda do
ambiente virtual na conformacao da opinido, em detrimento dos debates democraticos e
do papel das organizacdes politicas e movimentos sociais na sociedade.

No tocante a reestruturacao produtiva que se torna mais evidente no Brasil na

década de 1990, cabe destacar que a inauguracdo de um novo paradigma de producéo
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inicialmente na Europa acompanhada da crise do Estado de Bem Estar Social, surgiu
uma gama de conceitos voltados para a adequacgao da forgca de trabalho a esse novo
modelo produtivo. Diante da crise do emprego aprofundada pela introdugdo de novas
tecnologias que substituem o trabalho vivo e que produziram uma profunda
transformagdo no modo de producgédo capitalista, tanto na organizagdo do trabalho
guanto em novas exigéncias no perfil do trabalhador, a pedagogia das competéncias
surge como o componente pedagogico dessas transformacoes.

Neves & Pronko (2008) analisam essas transformagdes sobre a formacao para o
trabalho complexo no Brasil, assim como a emergéncia, na década de 1990, da
chamada sociedade do conhecimento amplamente difundida pelos Organismos
Internacionais, em especial o Banco Mundial, como justificativa para imputar novos
modelos formativos aos paises periféricos. Partindo da revolucdo constante das forgas
produtiva propria a0 modo de producdo capitalista, essa concepc¢do tende a criar a
nocdo de um novo patamar de sociedade, em que a centralidade para o
desenvolvimento da economia mundial ndo estaria mais na forca fisica das industrias,
mas sim no conhecimento, na tecnologia e na inovagdo. Essas diretrizes tiveram
importante impacto no tocante a educacdo superior e a producdo de ciéncia e
tecnologia. As autoras concluem pela diferenciacdo e desigualdade das proclamadas
vantagens da “era da inovagao e do conhecimento” na diviséo internacional do trabalho
e pelas repercussdes dessas diretrizes na fragmentacéo e privatizagao dos modelos de
formacéo para o trabalho complexo no Brasil, difundindo um novo modo de ser,
mundializado e adequado & manutencdo e reproducdo do conteudo técnico e ético-
politico necessério a esse novo patamar de producéo.

E nesse sentido que a nog¢&o das competéncias surge, ou seja, no contexto das
incertezas das possibilidades de constituicao da carreira profissional, seja no tocante ao
conteudo das profissfes, seja na constituicdo de renda e mobilidade social. Ramos
(2009) citando Paiva (1997) fala sobre a crise do valor dos diplomas, os quais perdem o
peso para a qualificacao real, diante das competéncias requeridas pelas empresas e
adquiridas pelo trabalhador, mediante seu atestado eminentemente préatico. Ao
contrario, porém, do titulo profissional, a validacdo das competéncias sdo sempre
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incertas e temporérias porque irdo variar com as requisi¢ées da conjuntura econémica e
politica.

Ramos (2009) expde que antes desta perspectiva emergir, 0 conceito utilizado
para a avaliagdo profissional era a de qualificacdo, vinculado, mas sem rigidez, a
formacdo inicial do profissional. Ja as competéncias se voltam para os atributos
individuais do trabalhador, as praticas cognitivas adquiridas na experiéncia. Esse
deslocamento no plano do trabalho produziu, no plano pedagégico o0 seu
correspondente, a saber: “do ensino centrado em saberes disciplinares para um ensino
definido pela produgédo de competéncias verifichveis em situacdes e tarefas especificas
e que visa a essa producéo” (Ramos, 2009: 301).

A pedagogia das competéncias promove na educacao escolar, mas também em
toda formacgdo profissional, trés pilares associados, saber, saber-fazer e saber ser.
Estas dimensfes precisam vir acompanhadas de atividades praticas nas quais possam
se materializar. Suas aplicabilidades praticas € o que valida o conhecimento
transmitido. Por esta raz&o, essa concepgao pode ser caracterizada como
eminentemente pragmatica, ou seja, predomina a conotagdo utilitaria e pragmatica do
conhecimento. Sendo assim, langca na formacdo um papel a ser assumido pelo
trabalhador, a geréncia das incertezas, variagdes do processo produtivo e a adaptagao
as mudancas técnicas e na organizacdo do trabalho. A no¢do das competéncias se
sobressai, portanto, pelo seu carater adaptativo e psicologizante das requisi¢cdes
imputadas pelo processo produtivo. No plano do seu escopo tedrico resume a autora
que:

A nocgéo de competéncias situa-se, entdo, no plano de convergéncia
entre a teoria integracionista da formagdo do individuo e da teoria
funcionalista da estrutura social. A primeira demonstra que a
competéncia torna-se uma caracteristica psicologico-subjetiva de
adaptacdo do trabalhador a vida contemporanea. A segunda situa a
competéncia como fator de consenso necessario a manutengcdo do
equilibrio da estrutura social (...). (Ramos, 2009: 303).

7

Com isto, o carater historico-ontolégico do conhecimento € substituido pelo
carater experiencial. Fica lancada a base pedagodgica para a adaptagdo a “flexibilidade”

necessaria diante do cenario contemporaneo instavel, em que se apregoa a
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empregabilidade. Pode-se também deduzir, como nos mostra Pronko (2008) que a
finalidade dessas bases se revela como sendo a preparacdo de especialistas que
possam aumentar a produtividade do trabalho sob a dire¢cdo do capitalismo monopolista
e, a0 mesmo tempo, a formagao de intelectuais organicos da sociabilidade capitalista.

1 A FORMAGCAO PROFISSIONAL VOLTADA PARA O TRABALHO COMPLEXO

A formacéo para o trabalho complexo segue a relagéo que se estabelece entre a
crescente necessidade do trabalho especializado e a divisdo internacional do trabalho.
A diversificagdo e ampliagdo do trabalho complexo se refletiram em profundas
mudancas no ensino superior ao longo de todo século XX.

O trabalho complexo é um conceito inaugurado por Karl Marx no volume | de O
Capital, acompanhado do conceito trabalho simples. Como recapitula Neves & Pronko
(2008) os trabalhos simples e complexos estdo presentes em qualquer tipo de
sociedade, porém sdo determinados historicamente, segundo a especificidade de cada
formacéo social concreta e do estagio em que se encontra a divisdo social do trabalho.
O trabalho complexo é aquele especializado, ou seja, aquele que requer para sua
realizagcdo um maior tempo de formacao. Na sociedade capitalista em que o trabalho
abstrato, ou seja, o trabalho humano convertido em valor € paradmetro na relacdo do
valor do trabalho, um dado trabalho complexo, é equivalente a uma multiplicacdo do
valor sobre o trabalho simples.

Nesta relacéo entre trabalho simples e complexo requer ressalvar, que ambos
sdo determinados histdrico-socialmente e essa distingdo pode também representar
disputas de interesses na conformac¢édo do mercado de trabalho e das politicas publicas.
Nesse sentido, as remuneracdes do trabalho complexo muitas vezes ndo seguem essa
proporcdo na relagdo com o trabalho simples. Na saude, com o avango dos processos
de privatizacdo e mercantilizagdo, temos observado o trabalho complexo dos
trabalhadores sendo remunerado com valor correspondente ao que seria um trabalho
simples dentro dos padrdes societarios.

Se as caracteristicas que constituem os trabalhos simples e complexo séo

histéricas, sofrem também com as modificacbes em conformidade com a hierarquizacéo
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do trabalho coletivo, e com as diferentes composi¢des histéricas das classes sociais.
Essas alteragbes sao condicionadas pela incessante necessidade do aumento da
produtividade do processo de trabalho, em especial da forca de trabalho, no
capitalismo, e as necessidades referentes a sua reproducdo, no que tange aquelas de
carater ético-politico voltado para o conformismo e consentimento das classes
dominadas.

Assim, ao longo da histéria, foi se constituindo um processo de diversificagdo das
funcdes especializadas, que pudesse atender a uma nova cultura urbano-industrial em
moldes cientificos-tecnoldgicos. Conforme ressalta as referidas Neves e Pronko (2008),
ainda no capitalismo industrial houve uma refuncionalizac&o das instituicdes de ensino
superior, formando assim esse profissional especializado voltado para serem 0s
agentes dessa nova cultura. Esse movimento se aprofundou ainda mais na fase
monopolista do capitalismo, com ascensao do fordismo promovendo a generalizacao de
um dominio cada vez mais especializado do conhecimento cientifico diretamente
produtivo por parte do trabalho complexo.

O papel desse trabalhador especializado no processo de reproducao do capital
para as autoras, guarda relacdo com a formacdo para o trabalho complexo, no
capitalismo em sua fase monopolista até os dias de hoje, tem por intuito “a preparacéo
de especialistas que possam aumentar a produtividade do trabalho sob sua dire¢ao e,
simultaneamente, a formacgé&o de intelectuais organicos da sociabilidade capitalista”
(NEVES; PRONKO, 2008, 27).

A respeito da formacdo dos intelectuais organicos Gramsci (2000a) apresenta
este conceito como sendo o intelectual presente nos grupos sociais, originario do
terreno de uma funcdo essencial a producdo econdmica, que tem por finalidade
assegurar a homogeneidade e consciéncia da funcdo do grupo, ndo apenas no campo
econbmico, mas também social e politico. Isto lhe confere certa capacidade dirigente e
técnica, isto é, intelectual'.

Porém, ressalta o autor, ndo significa dizer que h& grupos que executariam
atividades intelectuais, enquanto que outros ficariam a cargo das atividades manuais. A
divisdo entre teoria e pratica e, portanto, entre trabalho manual e intelectual, é relativa,

pois ndo ha trabalho manual sem um minimo de atividade intelectual criadora. Por isso,
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conclui Gramsci, todos os homens sao intelectuais, mas nem todos os homens tem na
sociedade a funcdo de intelectuais. Esta funcdo requer pensar determinado grupo
social no seio das relagbes sociais em um determinado modo de producéo.

Com o avancar da diversificagcdo e ampliagcado das especializacoes, estabeleceu-
se uma relacdo entre a divisdo internacional do trabalho, a distribuicdo dos tipos de
escola (e dos graus de ensino) e as diferentes aspiracbes das varias categorias
profissionais destas camadas. Estabeleceu-se assim, uma relacdo mediatizada, “em
diversos graus e por todo o tecido social, pelo conjunto das superestruturas” entre os
intelectuais e 0 mundo da producdo. Os intelectuais organicos sdo assim, funcionérios
do campo da superestrutura, tanto no plano destinado a funcdo de hegemonia, quanto
ao de dominio direto, que se expressa no Estado e no governo “juridico”. A atuacédo dos
intelectuais das classes dominantes se volta para a reprodugdo do consenso
espontaneo e do “aparelho de coercao estatal que assegura a disciplina” (GRAMSCI,
20004, p. 21).

Gramsci (2000b) atenta para 0s momentos em que 0S grupos sociais podem
compor o conjunto dessas correlagdes, que correspondem aos diversos momentos da
consciéncia politica coletiva. Assim, o primeiro e mais elementar € 0 momento
econdmico-corporativo, em que 0s sujeitos observam uma unidade homogénea que é
necessaria preservar no grupo profissional, e, portanto, um dever em organiza-la. Mas
neste momento ndo percebe o grupo no seu ambito social mais amplo. Um segundo
momento se percebe esse grupo profissional compondo um grupo social mais amplo,
atinge-se a percepcao da necessidade de solidariedade para com este. Trata-se aqui,
da busca por uma igualdade politico-juridica com os grupos dominantes, prevendo a
participacdo e reformas necessarias na legislagdo para o alcance das reivindicacfes
postas. Ja o terceiro momento é o que pretende superar 0s interesses corporativos de
carater meramente econdmico do grupo social e se percebe a necessidade de atingir e
unificar os interesses de grupos subordinados. Essa é a fase que Gramsci delimita
como sendo a mais politica, que toma a forma de “partido”. Em que a unicidade
econdmica e politica se integram com a unidade intelectual e moral. Ou ainda, as

guestdes sao vistas no plano universal e ndo meramente corporativo.
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Desse modo, Gramsci situa o profissional especializado no ambito das
correlacdes de forcas, ambito em que se situa a funcdo da perpetuacdo do consenso
ativo das classes dominadas. Ao mesmo tempo, esses profissionais estdo situados em
relacdes corporativas que estabelecem entre si ao longo da histéria e que podem ser
superadas visando a unidade ético-politica desses grupos com as classes subalternas.

2 INTRODUZINDO A DISCUSSAO ACERCA DA PRAXIS: CONSIDERACﬁES
SOBRE O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Para compreendermos como se desdobra a filosofia da praxis no campo da
formacéo profissional, é antes, necessario nos depararmos em como 0 marxismo e o
aporte da pedagogia historico-critica compreende o trabalho em sua dimenséo
ontocriativa e como que essa dimensao se expressa no campo da educagéo de modo a
formar com esta uma unidade fora do escopo de cisdo entre as duas esferas, que é
tipica da divisdo social e técnica do trabalho na sociedade -capitalista. Esta
compreensao é importante para embasar a relagdo teoria-pratica a que se propde a
filosofia da praxis.

O Trabalho tem uma dimensdo ontocriativa que dele se constitui um principio
formativo ou educativo (Frigotto, 2009). A dimensao ontocriativa pode ser traduzida na
expressédo o trabalho como principio educativo. Ja a expressao o principio educativo do
trabalho se volta para a dimensdo ética em que o trabalho considerado em sua
dimensdo ontocriativa se concretiza como um direito e um dever comum a todos 0s
seres humanos.

A dimensé&o ontocriativa do trabalho parte da concepgdo em Marx de que o
homem, diferentemente dos demais animais, necessita adaptar a natureza a si, na
medida em que vai percebendo as suas necessidades. Ele o faz por meio do trabalho.
O trabalho, portanto, como ressalta Frigotto (2009), ndo pode se resumir a atividade
laborativa ou a emprego, mas significa a producdo de todas as dimensdes da vida
humana. Isto porque as necessidades dos seres humanos n&o se resumem,
evidentemente, as necessidades bioldgicas; pelo contrario, sdo amplas, diversificam-se

e modificam-se ao longo da histéria.
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Por esta breve introducéo, ja podemos delimitar trés fundamentais caracteristicas
do trabalho: “por ele, diferenciamo-nos do reino animal; € uma condi¢cdo necesséria ao
ser humano em qualquer tempo historico; e o trabalho assume formas histéricas
especificas nos diferentes modos de producdo da existéncia humana” (FRIGOTTO,
2009, p.: 399).

Marx, em O Capital chama esta especificidade humana de concepc¢ao ontoldgica
ou ontocriativa do homem: a agéo de criar e recriar pela acdo consciente do trabalho
sua propria existéncia. Ora, 0 ser humano, ao fazé-lo, projeta objetivos da sua ag&o. Ou
seja, exerce sua capacidade teleoldgica, de antever os resultados esperados para o
atendimento de suas necessidades. Fica evidente que este processo € modificado
pelos modos de producdo da existéncia ao longo da historia. Portanto, o trabalho
profissional € uma resultante dessa historicidade.

Na medida em que o homem vai enfrentando o desafio de mudar as condi¢bes
em que vive, enfrenta também o desafio de promover sua propria transformagéo, o que
também se inverte de modo reciproco; ele se forma enquanto homem que intervém na
sua realidade, e ele faz isso relacionando com outros homens. O trabalho, enquanto
meio da relagdo do homem com a natureza para constituicdo do seu devir na historia, e
ndao na forma alienada, constitui um principio educativo. Na medida em que,
transformando a natureza em meios objetivos de vida ele transforma a si mesmo, e se
afirma enquanto sujeito historico na sociedade. Conforme nos diz Saviani (2003), o
homem sé se “individualiza no processo histérico e é somente na época moderna, na
sociedade capitalista, que surge o individuo em contraposicdo a sociedade” (SAVIANI
2003, p.: 135).

Assim, por exemplo, na sociedade medieval a producdo da existéncia humana
girava em torno da propriedade da terra, que constituiam o poder dos senhores feudais
e a producdo era basicamente agricola. Com as mudancgas no século XV, diz Saviani
(2003), o campo passa a se subordinar a cidade, e a agricultura a induastria, e a
sociedade vai se delineando na forma urbano-industrial. Muitas mudancas ocorreram
na forma do homem se inserir e organizar o processo de trabalho na passagem da

producéo artesanal para a industrial.
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Manacorda (1991) traca o surgimento da expressdo omnilateral em Marx para
delimitar a passagem do trabalho enquanto formacédo artesanal pré-capitalista, que
demarca ainda um homem limitado do ponto de vista religioso, nacional, politico, mas
que, uma vez colocado como finalidade da producgdo, podia afirmar sua limitada
personalidade. Em contraposicéo, o trabalho na ordem capitalista passa a se configurar
acessorio a maquina; a producao se apresenta como finalidade dos homens e a riqueza
como finalidade da producéo.

Segundo o autor, a expressdo surge em Marx inicialmente nos Manuscrito
Econbmicos e Filosoficos de 1844, mas seu sentido perpassa toda a sua obra, para
transmitir a necessaria universalidade das necessidades humanas, do desenvolvimento
omnilateral do individuo, e, portanto, da superacdo do homem cindido do capital.
Imergido no contexto da producdo de Marx, o autor destaca um trecho da obra
Misériada Filosofia e questiona “que € a riqueza, uma vez abandonada a limitada forma
burguesa? (...) ‘Que € sendo a exteriorizacdo absoluta das suas faculdades criativas’ ?”.

Mas com o advento do modo de producgao capitalista na sociedade moderna, a
ciéncia, antes ndo pensada como de interesse comum, passa a dizer respeito a toda a
sociedade, pois se torna convertida em potencia material ao ser incorporada ao
trabalho socialmente produtivo. Com o conhecimento convertido em meio de producéo,
toda a contradicdo inerente ao modo de producdo capitalista passa também pelo
conhecimento, sua produgéo e aquisi¢ado, o uso privado e privativo deste. Eis entdo, um
tipo de apropriagao do trabalho humano, baseado na expropriacdo do conhecimento.

Na contramao deste processo, nos diz Frigotto (2009) que o principio educativo
do trabalho é, ao mesmo tempo, um dever e um direito. “Dever por ser justo que todos
colaborem na produgdo dos bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a
producéo da vida humana” (p.402). Um direito por ser o ser humano um ser da natureza
gue necessita estabelecer, por sua agdo consciente, as relacdes aqui j4 apontadas.

Assim, conclui Frigotto destacando um importante aspecto:

O trabalho como principio educativo, entédo, ndo €, primeiro e sobretudo,
uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas
um principio ético-politico. Realgcamos este aspecto, pois é frequente
reduzir o trabalho como principio educativo a ideia didatica ou pedagdgica
do ‘aprender fazendo’ (...) Isto ndo elide a experiéncia concreta do
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trabalho dos jovens e adultos, ou mesmo das criancas, como base sobre
a qual se desenvolvem processos pedagdgicos ou mesmo atividade
pratica como método pedagdgico, tal como nos mostra Pistrak (1981), na
sua obra classica sobre o trabalho como elemento pedagdgico
(FRIGOTTO, 20009, p.: 402).

Assim sendo o trabalho enquanto principio educativo ndo se configura, nos
diversos processos formativos, isolado ou vinculado parcialmente a teoria. Trata-se de
uma unidade indissollvel teoria-pratica, pois a concepgdo de trabalho constituinte da
realidade humana pressupde isto. A capacidade teleoldgica do ser humano pressupbe
uma dimenséo intelectual do trabalho.

A separacgdo entre teoria e pratica, como afirma Saviani (2003), € um produto
histérico-social, e ndo é absoluta, mas sim relativa. Por estas razbes, no campo do
Marxismo, especificamente em Marx e retomado em Gramsci, se concebe a educacao
como politécnica ou educacédo tecnoldgica tedrico-pratica. O conceito de politecnia, um
conceito especialmente utilizado nas discussbes em torno da educacao escolar, se
volta para a superagdo dessas contradigbes, que busca a partir da prépria sociedade
capitalista superar a concepc¢éo burguesa de educacgéo.

Com a instauracdo do modo de produgédo capitalista, que transformou a
producdo por cooperacdo simples do feudalismo a complexa divisdo do trabalho na
induastria, o conhecimento do todo do processo, bem como do produto do trabalho foi
expropriado do trabalhador e devolvido a ele sob a forma parcelada. O trabalhador
passa, entdo, a deter somente o conhecimento parcelado, fragmentado, relativo apenas
a parcela do trabalho.

De modo resumido, por meio desta complexificagcdo da divisao do trabalho e a
fragmentacdo do conhecimento, surgem as especialidades profissionais, autbnomas,
gue passam a ser requisitadas pelo mercado de trabalho. Partindo desse modo de
apropriagdo do conhecimento, essas especialidades sdo marcadas pela cisao entre os
gue concebem o trabalho, participes da classe dominante e 0s que as executam, e a
escola moderna surge de modo a atender esta dicotomia entre o ensino cientifico-
intelectual e o profissional, voltado para os filhos da classe trabalhadora.

O conceito de politecnia ou educacao tecnoldgica, portanto, colocado aqui de

modo breve, visa o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
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produtivas. Como alerta Saviani em diversos textos (2003, 2011), ndo se trata de uma
formacdo que vise a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas, mas sim que se
volta para a “conquista de uma capacidade omnilateral baseada, agora, em uma divisao
do trabalho voluntéria e consciente, envolvendo uma variedade indefinida de ocupacoes
produtivas em que ciéncia e trabalho coincidem” (Manacorda, 1964 apud Saviani,
2003), ou seja, a usufruicdo da liberdade, fruto do trabalho ndo mais apropriado
privadamente.

Em resposta as correntes educacionais que versam sobre a relagédo teoria e
pratica no ambito escolar, Saviani (2008), com base no método dialético de Mary,
formula uma proposta pedagdgica que acreditamos possivel de ser estendida a
qualquer nivel de formacéo profissional, justamente por se basear no método historico-
dialético. Ele a sistematiza em cinco etapas.

O ponto de partida seria a pratica social, que € comum a professores e alunos.
Em seguida, a identificacdo das principais questdes postas por essa pratica, e que
conhecimento seria necessario para domina-las, essa etapa € chamada de
problematizacéo. O terceiro passo trata-se da apropriacdo dos instrumentos tedricos e
praticos necessarios a analise das questdes detectadas na pratica social. Lembra o
autor que isto ndo se da de modo tecnicista, mas sim de uma apropriagdo que se
configura na socializagdo das “ferramentas culturais necessarias a luta social’. O
penultimo passo, diferentemente de outras correntes pedagdégicas que apontam para a
hipétese como uma etapa da aprendizagem, ocorre um processo de elaboracdo da
nova forma de entendimento daquela pratica social. “Chamemos este quarto passo de
catarse, entendida na acep¢ao gramsciana de ‘elaboracdo superior da estrutura a
superestrutura na consciéncia dos homens™ (SAVIANI, 2008, p.: 57).

Por fim, o ponto de chegada é o ponto de partida, porém ndo mais compreendida
como antes, mas sim, por intermédio da mediacdo da andlise realizada no processo de
ensino, transformada de sincrese em sintese. A compreensao da pratica social nao
sera a mesma desde que mude o modo de nos situarmos no seu interior. “A educacéo,
portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato,
isto é, agindo sobre os sujeitos da pratica” (Vazquez, 1968 apud Saviani, 2008), ja que

enquanto agentes sociais somos seres constitutivos de prética social.
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A formacdo humana com base no trabalho como principio educativo, como nos
mostra Gramsci (2000a), fornece a possibilidade do desenvolvimento de uma
concepcao histérica e dialética do mundo, “para a compreensdo do movimento e do
devir, para a avaliacdo da soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou para
0 passado e que o futuro custa ao presente” (VAZQUEZ, 1977, p: 43); ou seja, um
presente enquanto sintese que se projeta para o futuro.

Podemos concluir, portanto, que o principio educativo do trabalho se volta para
uma dimensao de integralidade humana que ndo é possivel dentro dos limites da
divisdo social e técnica do trabalho, que como nos diz Ramos (2004 apud 2010) essa
nao integralidade perpassa os profissionais porgue esta na origem da divisao entre os
préprios sujeitos. Ainda com base na autora, uma formacdo profissional em sua
integralidade requer que os conhecimentos ganhem sentido mediante a perspectiva de
compreensao do real em sua totalidade, em que o processo do trabalho é uma

mediacao particular das relagfes sociais de producao.

3 O ANTAGONISMO ENTRE PRAXIS E PRAGMATISMO

7

O pragmatismo é uma corrente da filosofia que identifica a pratica como
referendo da teoria. Para Vasquez (1977) “seu pragmatismo se pde em evidéncia,
principalmente, em sua concepc¢ao de verdade; do fato de nosso conhecimento estar
vinculado a necessidades praticas, o pragmatismo infere que o verdadeiro se reduz ao
atil” (VAZQUEZ, 1977, p.: 211). Assim, a concepcao de pratica dessa corrente se limita
ao que é util, e, por consequéncia, a dimenséao tedrica da acdo humana se dilui naquilo
gue essa pratica individualizante referende como eficaz. O que a torna identificavel com
0 ponto de vista do senso comum.

Essa dimenséo do util corresponde ao interesse individual, ou seja, o verdadeiro
€ aquilo que para nés € mais vantajoso acreditar, ou aquilo que nos traz éxito, eficacia a
acdo humana. A utilidade € o fundamento da verdade. A acdo humana, a pratica, € uma
acao subjetiva e individual que visa a seus interesses.

Segundo Ramos (2010) o pragmatismo surge no final do século XIX, e tem como

principais idealizadores filésofos norte-americanos. Surge na sociedade americana
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apos a guerra civil, pela separacéo entre a Igreja e o Estado e pela instaura¢do de uma
nova cultura fundada na ciéncia, na tecnologia e no desenvolvimento. Sua matriz esta
alcada na dialética hegeliana, justamente porque propde uma unidade entre sujeito e
objeto, porém, se afasta do pensamento de Hegel ao “propor o idealismo pratico, que
submete a dialética das formas logicas as situacdes empiricas” (p.125).

A unido sujeito-objeto, teoria-pratica do pragmatismo se contrapde a metafisica,
porque, segundo seus idealizadores, ao invés da existéncia de uma verdade maior,
existiiam varias verdades, que devem ser encontradas na experiéncia ou na
experimentacdo cientifica. John Dewey, importante tedrico que sintetizou as ideias
originarias do pragmatismo, define a concepg¢éo de verdade como hipéteses de solucéo
de problemas mediante sua eficiéncia comprovadamente vivida de modo experiencial
ou cognitivo, o que determinaria sua utilidade social e moral.

No campo do marxismo Vasquez (1977) define praxis como atividade tedrico-
pratica. Isto porque “tem um lado ideal, teérico, e um lado material, propriamente
pratico, com a particularidade de que so6 artificialmente, por um processo de abstracao,
podemos separar ou isolar um do outro” (VASQUEZ 1977, p.: 241). Para ele praxis &,
entdo, a unidade teoria-prética.

Konder (1992) nos mostra o desenvolvimento do pensamento ocidental,
especificamente 0 modo de se pensar a articulacdo entre teoria e pratica, desde a
Grécia Antiga até a ascensdo da burguesia ao poder na Europa. Colocado aqui de
modo resumido, o autor destaca na Grécia Antiga as influéncia histéricas das idéias de
Aristételes, que delimitou trés atividades humanas fundamentais: a praxis, a poiésis e a
theoria. Em sintese para o filosofo a préaxis significava a atividade ética e politica,
diferente da atividade produtiva, que era a poiésis. JA a theoria foi concebida para
atender a uma dimensdo humana que se voltasse exclusivamente para a busca da
verdade, sem que estivesse presa a uma finalidade pratica.

O que o autor nos mostra é que a cultura dos séculos a partir da ascenséao
burguesa estabeleceu trés fendmenos, a ciséo entre a theoria e a poésis, entre a praxis
e a poésis e a predominancia do ativismo, de viés pragmatico, ou seja, da dimenséao
gue os gregos chamavam de poésis, como a atividade de maior importancia humana e

social. Uma vez que na medida em que a burguesia vai dispondo dos instrumentos
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fundamentais para estruturar o modo de producdo capitalista, o conhecimento “que
serve a producdo material passa a merecer um apre¢o que vai deixando de ser dado
aos saberes mais ou menos ‘improdutivos, ligados a atividades economicamente pouco
justificaveis™ (KONDER, 1992, p.: 102)".

Como é sabida essa valorizacdo das atividades produtivas enquanto producao
de objetos materiais, contudo, ndo ocorria sob a Gtica dos que viviam do trabalho.
Konder (1992) entdo conclui que nos horizontes burgueses da cultura liberal era
impossivel integrar a poiésis com a préxis (no sentido da atividade politica ou poder da
cidadania). A ideologia dominante implicava o pressuposto que a praxis s6 podia ser
privilégio de uma elite bem preparada, que se resumia na propria classe burguesa. Até
entdo, os trabalhadores nédo tinham o direito ao exercicio do voto. Sendo assim, “coube
justamente a Marx promover essa modificagdo decisiva, esse deslocamento essencial
de perspectiva: repensar a relagdo entre a préxis e a poiésis do angulo dos
trabalhadores” (KONDER, 1992, p.: 103).

O autor esclarece que foi nos Manuscritos econdmico-filosofico de 1844 que
Marx comecou a desenvolver uma concepcédo original de praxis, se diferenciando da
concepcao iniciada pelos gregos. Contudo € em Teses sobre Feuerbach de 1845 que
se apresenta o primeiro esbo¢co dos fundamentos do seu pensamento filoséfico
“definitivo”. Foi esse pensamento, ressalta Konder citando Lowy (1970), que Gramsci,
nos Cadernos do Carcere, denominou de filosofia da praxis.

Quanto as relagbes entre teoria e pratica, o autor corrobora com a visdo de
Vasquez. Acrescenta ainda, que segundo Marx, em Teses, a praxis € uma atividade
“revolucionaria’, ‘subversiva’, questionadora e inovadora, ou ainda, numa expressao
extremamente sugestiva, ‘critico-pratica™. (KONDER, 1992, p.: 115). Ressalta que €
especificamente na segunda das Teses, que Marx sedimenta o desafio de superar dois
paradigmas filoséficos em questdo na época, os materialistas e os idealistas, de modo
gue estabelece a recusa definitiva de qualquer separacéo entre sujeito e objeto.

E esclarecido ainda que na terceira Tese, Marx supera a perspectiva materialista
do homem comum como um produto do meio e da educacéo, na qual para transforma-
lo bastariam que homens exercendo um poder exterior a essas condicdes mudassem

esses “fatores”. Konder ressalta que Marx supera a compreensdo de um sujeito
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consciente exterior as condicbes sobre a qual se debrucaria a mudar. Em
desdobramento dessa reflexdo Marx utiliza o conceito de praxis revolucionaria para
expressar a relacdo entre o ato de transformar o mundo ao passo que se processa a
prépria autotransformacao do sujeito. Existe para Marx uma conjun¢do entre modificar
condicdes exteriores e modificar a si mesmo, de forma reciproca e intrinseca.

Vasquez (1977) soma a essa andlise que ao longo da histéria da filosofia houve
um predominio da contraposi¢cdo entre teoria e pratica, na qual de modo geral ndo se
reconhece que a praxis pode enriguecer a teoria. Porém, ressalta que teoria e pratica
sdo diferencas relativas que nao existem dentro de uma relacdo que € uma unidade
indissolavel. E nessa relagdo ambas ganham autonomia relativa e dependéncia uma
em relacdo a outra, tanto no plano histérico-social quanto nas especificidades das
atividades praticas. Tal como ressaltou Gramsci “ndo ha atividade humana da qual se
possa excluir toda intervencéo intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo
sapiens” (GRAMSCI, 200023, p.: 52). Prética, nessa perspectiva, ndo corresponde, tal
como no pragmatismo, a acdo subjetiva destinada aos interesses individuais, mas sim
como acgao material, objetiva e transformadora, “que corresponde a interesses sociais e
que, considerada do ponto de vista histérico-social, ndo € apenas producdo de uma
realidade material, mas sim criagcdo e desenvolvimento incessantes da realidade
humana” (VASQUEZ, 1977, p.: 213).

Neste ponto, 0 marxismo se difere do pragmatismo também no que se considera
atil e verdadeiro. O conhecimento Gtil para o primeiro € o que tem utilidade social, ou
seja, aquele que o tendo como base o homem pode transformar a realidade. E esse € o
critério de verdade, ou seja, justamente por ser verdadeiro € que o conhecimento sera
atil. E ndo o seu inverso, verdadeiro porque é util. Porgue no marxismo nao se trata de
relativizar a sua utilidade, mas sim de atribuir a uma consequéncia do critério de
verdade. Essa verdade sera pensada na pratica enquanto potencial de transformacao,
gue so € possivel ao considerarmos o conflito e ndo a melhor adaptacao a realidade.

Qual é entdo, para Vasquez, o lugar da prética na relagdo com a teoria? A
pratica assume dois movimentos, o de fonte da teoria e o de sua finalidade. Fonte
porque a pratica amplia com suas exigéncias, na relacgdo do homem com o mundo

material, o horizonte de problemas e solu¢cdes que a teoria precisa atender. Neste
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aspecto, podemos nos remeter ao trabalho como principio educativo, ou seja, a pratica
como ponto de partida para as necessidades humanas. E finalidade, porque aqui se
insere o carater teleolégico do trabalho humano, tal como exposto por Marx na
Ideologia Alema, ou seja, a capacidade de projetar a finalidade de seu trabalho, ou
como diz Vasquez, a antecipacgdo ideal de uma pratica que ainda ndo existe. Assim
sendo, podemos observar que ndo ha uma teoria que nasca de modo direto e imediato
da pratica, mas sim de uma relacdo em que a teoria, partindo desta, se antecipe de
modo a poder projetar-se idealmente a uma nova pratica. Nas palavras do autor:

A prética € aqui a finalidade que determina a teoria. E, como toda
finalidade, essa pratica — ou, mais exatamente, esse projeto ou
antecipacédo ideal da pratica — s6 sera efetiva com o concurso da teoria.
A prética como objetivo da teoria exige um correlacionamento
consciente com ela, ou uma consciéncia da necessidade da prética que
deve ser satisfeita com a ajuda da teoria. Por outro lado, a
transformacao desta em instrumento tedrico da praxis exige uma alta
consciéncia dos lagos que unem mutuamente a teoria e a prética, sem o
gue ndo se poderia entender o significado pratico da primeira
(VASQUEZ, 1977, p.: 233).

Em continuidade, a teoria guarda uma relativa autonomia em relagéo a prética, ja
gue para se projetar uma nova agao, precisa-se antecipar idealmente a esta. Por isto,
por mais que haja teorias sem vinculacdo estrita a pratica, esta por si mesma, como
producdao de finalidades ou de conhecimentos, n&do transforma a realidade. Ou seja, nao
se realiza enquanto praxis. Portanto, podemos dizer que a relacdo entre teoria e pratica
se estabelece como de matua dependéncia.

Assim, resume Vasquez, se a teoria, independentemente de suas consequéncias
praticas, pode mostrar uma autonomia relativa a respeito da pratica, esta ndo existe

sem um minimo de ingredientes tedricos. Quais sejam:

a) Um conhecimento da realidade que é objeto da transformacéo;

b) Um conhecimento dos meios e de sua utilizagdo — da técnica
exigida em cada préatica — com que se leva a cabo essa transformacéo;

c) Um conhecimento da préatica acumulada, em forma de teoria que
sintetiza ou generaliza a atividade pratica na esfera em que ela se
realize, posto que o homem so pode transformar o mundo a partir de um
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determinado nivel tedrico, ou seja, inserindo sua praxis atual na histéria
tedrico-pratica correspondente;

d) Uma atividade finalista, ou antecipacdo dos resultados objetivos
gue se pretendem atingir sob a forma de finalidades ou resultados
prévios, ideais, com a particularidade de que essas finalidades, para que
se possam cumprir sua funcdo prética, tém de corresponder a
necessidades e condi¢Bes reais, tém de tomar conta da consciéncia dos
homens e contar com os meios adequados para sua realizacéo.
(VASQUEZ, 1977, p.: 240).

Por estas razdes € que podemos dizer que é possivel superar a pratica utilitaria,
ao contrario do que apregoa o pragmatismo, de modo a transforma-la em principio
educativo; ou seja, inseri-la na praxis. No pensamento pragmatico ou do senso comum,
a validade do fazer é sua utilidade ou eficécia; ou seja, a eficacia é medida Unica e
exclusivamente pelo conhecimento tacito do trabalhador, o conhecimento adquirido pelo
ato de fazer, por meio das experiéncias de éxito ou fracasso, pelos automatismos ou
pela intuicdo. Nessa perspectiva, a validade do conhecimento a que se recorre para a
acdo, enquanto fazer profissional € predominantemente as associagbes com 0s éxitos
ou fracassos de experiéncias realizadas anteriormente. A motivag&o pratica se restringe
as associacdes pragmaticas do proprio fazer.

A prética profissional precisa entdo estar orientada em sua dimenséo
praxiolégica. Qual seja, orientada por uma compreensdo critica do real; pelo
conhecimento cientifico enquanto fundamento do trabalho intelectual e pela dimenséo
teleoldgica, tal como vimos em Vasquez: o conhecimento que se antecipa idealmente e
orienta a acdo de modo critico e consciente, permitindo uma acéo planejada.

Ramos (2010) ressalta que o pragmatismo é permeado por uma perspectiva de
adaptacdo da concepcdo funcional-naturalista do homem, que atribui uma causa
biol6égica aos processos de socializacdo, de interacdo do individuo com o meio. Por
essa perspectiva, esse equilibrio seria alcancado por meio do amadurecimento de
caracteristicas individuais que proporcionariam o desenvolvimento humano. Atribui-se,
assim, grande importancia ao desenvolvimento psicolégico enquanto desenvolvimento
de mecanismos adaptativos do comportamento humano ao meio natural e social. Esse
modelo converge com o0s preceitos da sociedade liberal burguesa, tal como apontado

pela autora:

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 1, n. 12, Set. 2015, 110-131.



129

Tal como discutimos em outro trabalho (Ramos, 2001), o homem
naturalista da Biologia e da Psicologia € o homem funcionalista da
Sociologia. A sociedade ideal para a construcéo do equilibrio social é a
liberal, na qual predominam os interesses e as realiza¢gbes individuais.
(...) Nestes termos, a estrutura social torna-se um sistema resultante das
acOes e das condutas individuais construidas por meio dessa relagéo de
equilibrio entre esséncia humana, meio material e meio social (RAMOS,
2010, p.: 132).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Podemos observar que mediante as atuais (re) configuragbes do pragmatismo se
torna fundamental resgatar estudos que dentro da perspectiva do materialismo
historico-dialético se lancam sob esse esforco de sistematizar a filosofia da praxis e seu
corte antagbnico com o pragmatismo. Outrossim essas definicdes se mostram como
importantes subsidios para os estudos no campo da formagéo profissional, uma vez
que a tensa relagdo entre ambos 0s conceitos se tornam mais diluidas nesse campo,
ainda mais no atual contexto em que ha um predominio de uma espécie de ecletismo
pragmatico, o que, portanto, ratifica a importancia de clarificar essas bases
epistemoldgicas.

Observaremos que o pragmatismo prevé uma superacdo da fragmentacéo
sujeito-objeto, mas o faz diferentemente do que apregoa a filosofia da praxis. Isto
porque o pragmatismo concebe que a validade do conhecimento € a sua eficacia ou
utiidade e desse modo a formacao tende a preservar dimensdes proprias do trabalho
utilitario._Assim, essa pratica ndo se apresenta como estruturante de um pensar que se
conceba de modo critico no sentido da praxis. Em sintese, essa perspectiva tende a
difundir nos sujeitos profissionais uma sociabilidade adaptativa a realidade social.

Nesse sentido, analisamos que a perspectiva pragmatica na educagdo segue a
I6gica da adaptacdo, na qual se enfatiza a superacdo dos problemas e ndo o seu
enfrentamento. No entanto, como escreveu Gramsci (2000a), a formacao do intelectual
precisa consistir em elaborar criticamente a atividade intelectual de modo a modificar a
relacdo com o dito esforco muscular- nervoso, no sentido de um novo equilibrio que se
fundamente na integracdo entre a atividade préatica geral com uma nova concepg¢ao de
mundo. Trata-se, pois, de formar o profissional ndo mais voltado apenas para a

especialidade, mas para que possa se tornar dirigente “como construtor, organizador,

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 1, n. 12, Set. 2015, 110-131.



130

‘persuador permanente’, ja que nao apenas orador puro (...) da técnica-trabalho, chega
a técnica-ciéncia e a concepg¢do humanista histérica, sem a qual permanece
‘especialista’ e ndo se torna ‘dirigente” (GRAMSCI, 2000a, p.: 53).

Conforme ressaltamos ao longo deste trabalho, reafirmamos a necessidade da
filosofia da praxis como perspectiva norteadora para compreensdo da formacao
profissional em geral, e aquela voltada ao trabalho complexo em particular, como
pratica social e como tal, captar sua historicidade e contradicdes. A perspectiva da
praxis possibilita aos profissionais compreender a relacdo teoria-pratica para além do
utilitarismo pragmatico.

Vale por fim ressaltar que conforme considera Gramsci (2000a), a questao
principal que se coloca para a criagdo de uma camada intelectual contra-hegemonica
estd na apreensdo critica da atividade intelectual-tedrica, que possa ir modificando sua
relacdo com a pratica, de tal modo que a medida que interfere no mundo fisico e social,

possa “tornar-se o fundamento de uma nova e integral concepg¢ao de mundo”.
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" Segundo Konder, em A Rigueza das Nacoes de Adam Smith fica claro a preferéncia a poiésis em

detrimento da praxis.
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