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RESUMO

Este estudo tem como objetivo a reflexdo sobre as contribuigdoes do pensamento de Immanuel
Kant (1724-1804) para o ensino ¢ a aprendizagem da filosofia. A relevancia do pensamento
de Kant através de sua ideia de desenvolvimento humano e de conceitos como autonomia,
emancipagao e disciplina tornam-se importantes instrumentos de analise na medida em que se
faz necessario repensar constantemente as finalidades da educag@o e o papel da filosofia no
processo educativo. E valido acrescentar que Kant ndo se dedicou exclusivamente a escrever
sobre educag@o, porém em algumas de suas obras & possivel encontrar indicios de sua
preocupacdo com a formagdo do homem que aqui tomamos como base para relacionarmos
alguns de seus conceitos com a educacgdo escolarizada e especificamente com o ensino de
filosofia. A partir da analise concluiu-se que, de acordo com Kant, a filosofia ¢ uma atividade
racional e que, portanto, ndo pode ser ensinada. Sendo assim, o trabalho filosofico em sala de
aula pressupde a ndo reducdo da filosofia a um simples repertério de saberes ja que ela deve
estar direcionada para o reconhecimento do aluno como um ser pensante e autonomo.
Palavras chave: Immanuel Kant. Educagdo. Ensino de filosofia. Esclarecimento.

ABSTRACT

This study aims to reflect on the contributions of the thought of Immanuel Kant (1724-1804)
for the teaching and learning of philosophy. The relevance of Kant's thought through his idea
of human development and concepts like autonomy, empowerment and discipline become
important analytical instruments to the extent that it is necessary to constantly rethink the
purposes of education and the role of philosophy in the educational process . It is worth
adding that Kant is not dedicated exclusively to write about education, but in some of his
works it is possible to find evidence of his concern for the formation of man here take as a
base to relate some of its concepts with school education and specifically with philosophy of
teaching it. From the analysis it was concluded that, according to Kant, the philosophy is a
rational activity and therefore can not be taught. Thus, the philosophical work in the
classroom assumes no reduction of philosophy to a simple knowledge of repertoire since it
should be directed to the recognition of the student as a thinking and autonomous.
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INTRODUCAO

Na Grécia antiga as preocupagdes daqueles que se dedicavam a filosofia estavam
direcionadas principalmente para o questionamento da ordem estabelecida, da origem das
coisas do mundo e da busca ao conhecimento racional da natureza. Os primeiros filosofos
buscavam a melhor maneira de compreender o mundo e os proprios questionamentos a partir
da capacidade que a filosofia tem de nos colocar na perturbadora posi¢do daquele que ndo se
conforma, que ndo aceita passivamente o que ¢ imposto, daquele que se assume como ser
pensante.

Esta postura possibilitou que, desde as suas origens na Grécia antiga, a filosofia
mantivesse uma relacdo de proximidade com a educagdo. Com o passar do tempo essa relacdo
pareceu se perder, estando a educag@o mais proxima e talvez limitada a ideia de escolarizacio
que quando assume interesses produtivistas acaba se afastando do compromisso com o
pensamento critico. Das perguntas desconcertantes dos filosofos gregos aos dias de hoje muita
coisa mudou. A filosofia passou por muitas transformagdes, assumiu novos questionamentos
e foi inserida em outros espacos.

No ambiente escolar a filosofia teve momentos de presenga no curriculo, mas também
amargou momentos de auséncia. Neste momento, vivenciamos uma situacdo de reafirmagao
da importancia da filosofia com a sua recente inser¢do no curriculo do ensino médio, ja que na
maioria dos estados e municipios brasileiros a disciplina ficou afastada do cenario escolar por
um longo periodo em razdo principalmente da repressdo imposta pela ditadura militar. Nessa
perspectiva torna-se necessario a problematizagdo dos pilares que fundamentam ou justificam
o ensino dessa disciplina, a saber: qual a importancia do ensino de filosofia nas escolas? Qual
¢ a contribuigdo para a formagdo dos alunos? No entanto, antes de pensarmos no papel da
filosofia como disciplina escolar ¢ preciso que facamos uma reflexdo buscando os sentidos
que orientam os processos educativos e os objetivos da educagdo em um contexto marcado
pela ideologia capitalista e por rela¢des sociais alienadas.

No intuito de clarificar as possiveis respostas para as questdes aqui colocadas, nos
apoiaremos na analise de alguns importantes conceitos do filésofo alemdo Immanuel Kant
(1724-1804), que se ocupou reflexdo sobre a formagdo humana no dmbito da filosofia e que
de modo despretensioso buscaremos aqui uma aproximag¢do com o campo pedagdgico. Para

tanto, nosso percurso metodoldgico consiste inicialmente na analise de alguns conceitos, entre
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eles o de educagdo, emancipagdo e autonomia, além de apresentar o seu posicionamento sobre
a importancia do filosofar, o que nos levara, por fim, a fazer algumas consideragdes sobre o
ensino de filosofia no Brasil. Os conceitos foram trazidos de algumas obras basilares de Kant,
como A paz perpétua e outros opuisculos (1795), Resposta a pergunta: Que é esclarecimento?
(1784), Sobre a Pedagogia (1803) e talvez a mais conhecida, Critica da Razdo Pura (1781).
Nessas obras ¢ possivel encontrar uma importante contribui¢do de Kant ao pensamento
pedagdgico, ja que ele foi um homem preocupado com os rumos que a educagdo tomaria a
partir das mudangas ocorridas na modernidade e com as necessidades formativas que

emergiriam nesse cenario.

1 O FILOSOFO E PROFESSOR DE KONIGSBERG

Immanuel Kant (1724-1804) foi um filésofo obstinado com suas obrigagdes e
compromissos de professor. A vida em uma pequena cidade ndo o impediu de ter
preocupacdes cosmopolitas e pautadas em problemas de seu tempo e que, apesar da distancia
temporal que nos separa do filosofo, ainda hoje sdo causas das preocupacdes daqueles que se
dedicam a educagdo e ao ensino de filosofia nas escolas. Talvez poucos homens tenham tido a
astiucia e o desprendimento de Kant para a reflexdo das praticas pedagdgicas e para a
importancia da filosofia para a formacao de sujeitos criticos.

O filésofo alemdo que mantinha héabitos simples era um homem entusiasmado com o
trabalho filosofico. Foi preceptor privado por oito anos (1747-1755) e professor universitario
por aproximadamente quarenta anos (1755-1797) fato que para além de sua posi¢do de
filoésofo respeitado que era, o credenciava a fundamentar seu pensamento pedagogico na sua
propria experiéncia. De acordo com relatos e anotacdes feitas pelos seus alunos e publicadas
posteriormente, o professor Kant demonstrava gostar de dar aulas e se dedicava com o mesmo
entusiasmo a temas propriamente filoséficos e a textos de cunho pedagogico como, por
exemplo, o Emilio de Rousseau. O professor Kant foi um pensador que aceitou com todo
empenho o oficio de ensinar e motivar seus alunos a pensar. Para ele a razdo ¢ a educagdo nao
poderiam jamais ser entendidas como opostas, mas sim como partes de um mesmo projeto, o
do desenvolvimento humano.

Kant reconhecia com a consciéncia de poucos a importancia de uma fundamentacao

filosofica da educacdo dos sujeitos, mas sabia que a urgéncia de novos sentidos para a
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educacdo ndo podia estar pautada em interesses individuais. Havia a necessidade de uma
educacdo ampla que formasse sujeitos capazes de olhar para além daquilo que estd proximo.
E valido acrescentar que Kant ndo se dedicou exclusivamente a escrever sobre educacio, mas
¢ possivel encontrar indicios de seus pensamentos em varias de suas obras e principalmente
em seus apontamentos que chegaram até nés publicados na obra Uber Pidagogik, com
organiza¢io de um aluno de Kant e que traduzida ganhou o titulo Sobre a Pedagogia.

Como ndo poderia ser diferente, Kant pensava a pedagogia por um viés filosofico,
para além de seus objetivos puramente metodoldgicos ou praticos. Esse pensamento estava
apoiado em uma de suas maximas, a saber: a de que o sujeito ndo nasce moral, ele torna-se
moral através da educacdo. Para o filésofo o homem ¢é a Unica criatura que necessita ser
educado, ou seja, nés nos tornamos humanos somente mediante a educagdo. Em outras
palavras, para ele os outros animais precisam ser nutridos e nds precisamos ser educados.

Segundo Kant,

O homem ¢ a tinica criatura que tem de ser educada. Um animal ¢ ja tudo mediante o
instinto; uma razdo alheia ja cuidou de tudo o que precisa. O homem, porém, tem
precisao de uma razdo propria. Nao tem instinto e tem de se dotar de plano do seu
comportamento. Mas, porque ndo esta desde logo em condi¢des de o fazer, antes
vem ao mundo em estado rude, assim outrem tem de o fazer por ele (KANT,2006,
p.95).

Kant tinha uma ideia de desenvolvimento humano, segundo o qual, o0 homem possui
em si os germes da humanidade que recebeu da natureza, mas que ele precisa extrair de si
mediante o proprio esforco, por isso ele precisa da educacdo, pois s6 assim ele merecera o
qualificativo de homem. A educagdo seria uma forma de libertagido do estado bruto a que o
homem se encontra em sua natureza. Neste sentido, a educagdo é para Kant um processo

paradoxal e sem fim.

2 EDUCACAO E FORMACAO HUMANA EM KANT

Kant acreditava que o homem s6 realiza sua verdadeira natureza na educagdo, na
cultura, na sociedade, por isso a sua verdadeira natureza € algo por realizar. Mas a educago
ndo pode ser um processo solitario, os homens devem buscar o beneficio da educacdo

coletiva, pois a verdadeira realizacdo do homem sé seria possivel se uma geragdo educasse a

* Sobre a pedagogia retne além do pensamento pedagogico do filosofo, anotagdes de aula feitas pelo ex-aluno de Kant,
Friedrich Theodor Rink e inicialmente publicado em 1803, um ano antes da morte de Kant.
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outra. As geracGes mais velhas precisam educar as mais novas, sempre em um processo de
aprendizagem que vise a predominancia da razdo em busca da formacao do sujeito critico.

Como descrito por Kant (2009, p.23) “No homem (como Unica criatura racional sobre
a terra), as disposi¢des naturais que visam ao uso da sua razdo devem desenvolver-se
integralmente s6 na espécie, e ndo no individuo”. Desta forma, a educacdo de geracdes era a
forma para que a humanidade atingisse a perfei¢do, pois somente a espécie humana poderia
realizar todas as capacidades. Assim quando nos educamos um individuo, estamos educando a
humanidade. Para Kant, s6 o homem ¢é que pode educar os outros homens e assim o processo
de educacdo, de humanizagido do proprio homem se encontra sempre inacabado, pois aquele
que educa também precisa ser educado.

A educagdo para Kant se constitui como um processo central com vistas a atingir a
formag@o humana. No entanto ndo podemos entender a educa¢do como um processo fechado,
como um modelo pronto que poderia apenas ser aplicado indistintamente para todos os
individuos. Para ele ¢ fundamental compreender que a educacdo ¢ um processo sem fim,
sempre em construcao e por isso a reflexdo sobre os objetivos e sentidos da educagdo também
ndo pode ter fim. Neste sentido, a educacdo s6 pode progredir enquanto uma geragdo
transmitir as seguintes as suas experiéncias que vao sendo constantemente aperfeigoadas.
Sendo assim, dessas experiéncias das geragdes anteriores também podem resultar efeitos
inesperados, pois conforme diz Kant

A educagdo ¢ uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias geracoes.
Cada geracdo, de posse dos conhecimentos das geragdes precedentes, estd sempre
melhor aparelhada para exercer uma educagao que desenvolva todas as disposi¢des

naturais na justa proporgdo e de conformidade com a finalidade daquelas, e, assim,
guie toda a humana espécie a seu destino. (KANT, 2006, p.19).

Se a educagdo deve ser entendida como uma arte, caberia a cada geragdo aprimora-la a
fim de que seja possivel libertar o ser humano para que ele passe a viver no mundo orientado
pela razdo. Aperfeigoar este processo nao ¢ uma tarefa simples, em que seria possivel prever
cada resultado e saber com exatiddo como as geracdes futuras irdo se apropriar das
experiéncias dos mais velhos. Segundo Kant (2006, p.20) a educagdo € “o maior ¢ 0 mais
arduo problema que pode ser proposto aos homens”, no entanto ¢ somente pela educacdo que
a espécie humana poderia desenvolver integralmente suas capacidades através da transmissao

de conhecimento de geragdo para geragao.
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Na perspectiva kantiana de educagdo ¢ possivel estabelecer dois momentos na
formag@o do ser humano: um positivo, capaz de acrescentar, ¢ outro negativo, que devemos
evitar com precaucdo. A parte positiva ele chamou de instrugdo e a parte negativa de
disciplina. Para Kant, a disciplina ¢ a parte negativa da educag@o porque restringe, limita, ela
conteria um carater de animalidade presente nos seres humanos. A disciplina se apresenta
como domesticacdo e mediante a domesticacdo ndo ¢ possivel que se aprenda nada, apenas
somos disciplinados para conter a nossa natureza rude e selvagem.

Neste sentido, a disciplina seria o principal motivo para as criangas frequentarem a
escola, pois a aquisi¢cdo de conhecimento pode ser feita mais tarde, mas o aprendizado da
disciplina deve ser feito logo cedo para que evite problemas futuros, para que o homem ndo se
desvie da sua humanidade. Para Kant disciplina ¢ coercdo e, portanto pode significar auséncia
de liberdade. No entanto, ele afirma que a liberdade ¢ o valor humano por exceléncia e nao
pode ser negada pela coercdo, ela deve ser administrada de forma a ndo ser escrava, apenas
que tenha por funcdo impor limites necessarios na formagao do ser humano. Conforme diz

Kant,

A disciplina submete o homem as leis da humanidade e comega a fazé-lo sentir a
for¢a [coer¢do] das proprias leis. Assim, as criangas sdo mandadas cedo a escola,
ndo para que ai aprendam alguma coisa, mas para que ai se acostumem a ficar
sentadas tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo que lhes ¢ mandado, afim
de que no futuro elas nao sigam de fato e imediatamente cada um de seus caprichos
(...) Assim, ¢ preciso acostuma-lo logo a submeter-se aos preceitos da razdo
(KANT, 2006, p. 12-13).

Portanto, a disciplina assume a fungdo primeira de preparar o homem para que ele se
torne consciente de sua condi¢do humana, para que seja retirado dele aquilo que o assemelha
a um animal selvagem e que impede o desenvolvimento de suas capacidades. Desta forma a
disciplina ¢ negativa, pois limita o ser humano a obediéncia as leis, mas também ¢ benéfica
porque mostra as possibilidades de sua condi¢do de ser dotado de racionalidade. A disciplina
ndo ¢ para Kant, o objetivo da educacdo, mas sim a liberdade, pois ¢ somente através da
liberdade que o homem se torna um ser auténomo, capaz de fazer uso da razio.

Na obra Sobre a Pedagogia, Kant estabelece que existem dois niveis para a educacao:
a Educagdo Fisica e a Educacdo Pratica ou Moral. A Educagdo Fisica estabelece as nogdes
sobre os cuidados com o corpo, com a saude e habitos de higiene. A Educagdo Moral ¢ o
momento de constru¢do do ser humano, esta ligado ao lado cultural ¢ moral do homem, a

preocupacao com a formacdo do carater ganha importancia fundamental neste nivel. Segundo
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Kant (2006, p. 35) a educacdo moral “¢ a educagdo que tem em vista a personalidade,
educacdo de um ser livre o qual deve bastar-se a si mesmo, constituir-se membro da sociedade
e ter por si mesmo um valor intrinseco”. Tal como explicita Kant, a educag¢do e a moralidade
estdo intrinsecamente relacionadas, ja que o proposito de toda a educagdo ¢ o
desenvolvimento da racionalidade humana e a educa¢do moral serve ao ser humano ao
prepara-lo para uma vida em sociedade e somente na razao ele podera extrair as leis morais
que guiam suas acdes.

Conforme Kant a Educagdo Fisica esta bastante relacionada aos primeiros cuidados
com as criangas ¢ em como a forma como ela ¢ tratada nesta fase pode influenciar o tipo de
adulto que ela venha a se tornar. A educacdo, nesta fase inicial ndo deve ter como intuito
fragilizar a crianga pelo excesso de cuidado, ela deve ser preparada para o desenvolvimento
natural de seu corpo, mas ndo deve fazer qualquer uso prejudicial de suas forgas. Este é o
momento em que a disciplina se torna muito importante, pois ¢ através dela que a animalidade
presente no ser humano sera transformada em humanidade. Neste momento a crianga passa a
perceber que a liberdade que lhe é inerente deve ser entendida de modo a ndo ultrapassar a

dos outros, para que assim todos possamos viver em sociedade. Para Kant,

E preciso habituar o educando a suportar que a liberdade seja submetida ao
constrangimento de outrem e que, a0 mesmo tempo, dirijja corretamente a sua
liberdade. Sem essa condi¢do, ndo havera nele sendo algo mecanico; ¢ o homem
terminada a sua educagio, nio sabera usar sua liberdade. E necessario que ele sinta
logo a inevitavel resisténcia da sociedade, para que aprenda a conhecer o quanto ¢
dificil bastar-se a si mesmo, tolerar as privagdes e adquirir o que é necessario para
tornar-se independente. (KANT,2006, p.33).

Desta forma, Kant entende que o objetivo primordial da educacdo ¢ tornar o ser
humano esclarecido e auténomo para que possa pensar por si, sem a dependéncia de outros.
Assim, a educacdo deve ser pensada em estagios de tal forma que ao final o homem se torne
disciplinado, evitando assim que a animalidade prejudique seu carater; se torne culto gragas
ao ensino, a instrugdo ¢ ao desenvolvimento de suas habilidades; se faga prudente mediante ao
afinamento com as regras sociais ¢ finalmente se assuma um ser moralizado na medida em
que pelo uso da razdo ele ¢ capaz de fazer escolhas morais que orientem suas acdes. A
educacdo se faz um processo necessario ao homem no sentido que ele necessita aprender a
pensar e isso s6 se torna possivel na medida em que o ser humano atinge um estagio de

esclarecimento e autonomia.
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3 A EMANCIPACAO COMO PRINCIiPIO ORIENTADOR

Na modernidade a educacdo passa a ter um lugar de destaque devido ao contexto de
profundas mudangas econOmicas, culturais e sociais que passam a desenhar os ideais
iluministas. No final do século XVIII o poder politico passa a ser reivindicado pela burguesia
e os argumentos fundamentados em crengas religiosas ndo serviam mais para justificar as
formas de organizacdo social. A critica aos proprios instrumentos utilizados para obter
conhecimento passa a ser considerada abrindo caminho para a andlise dos limites de nossa
propria razdo. Neste sentido, Kant talvez tenha sido aquele que melhor soube expressar os
ideais iluministas na tentativa de que os seres humanos caminhassem em direcdo a
emancipagdo, ou seja, buscassem o seu desenvolvimento.

Em meio as indaga¢des iluministas, eis que surge a pergunta Was ist Aufkldrung?
(Que é esclarecimento?) formulada por Zollner e publicada na forma de artigo no periddico
Berlinische Monatsschrift, em 1783. No mesmo ano, entre as varias respostas que foram
propostas, Kant escreve e publica no mesmo periddico um de seus textos mais conhecidos,
Resposta a pergunta: que é esclarecimento? Neste texto o leitor ¢ direcionado a refletir sobre
as causas daquilo que para kant impedem o homem de fazer uso de uma razdo auténoma. O

filésofo afirma

Esclarecimento [Aufkldrung] ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a direg¢do de outro individuo. O homem é o proprio culpado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de coragem de
servir-se de si mesmo sem a dire¢do de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de
fazer uso de teu proprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento [Aufkldrung].
(KANT, 1985, p. 100).

De acordo com Kant o proprio ser humano ¢ considerado culpado pela menoridade se
esta condicdo foi causada pela covardia aparente na reacdo de mesmo tendo se libertado do
controle alheio ainda se sentirem bem com essa condigdo. O que nos prende a menoridade ndo
¢, para Kant, a falta de entendimento, mas a falta de coragem em se libertar dos grilhdes
impostos pela orientagdo do outro e servir-se de seu proprio entendimento. A ilustracdo ou o
esclarecimento ¢ para Kant o objetivo de toda educacdo, pois livrar-se da menoridade ndo ¢
uma tarefa facil, ja4 que por vezes o ser humano acaba concebendo a menoridade como a sua
natureza e torna-se até capaz de gostar dela.

O esclarecimento ¢ a saida possivel para a menoridade, ¢ um processo de emancipagdo
intelectual, de superacdo da preguiga e da covardia, que s6 pode ser atingido mediante a
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liberdade de pensar por conta propria, sem o controle alheio. A condigdo de autonomia ¢ a
busca pelo uso do entendimento, que é a palavra de ordem do Iluminismo. Para Kant o
Sapere aude, ou melhor, o ouse saber significa um chamado do entendimento para que o ser
humano busque as suas capacidades, ¢ a saida da menoridade da qual somente ele pode se
libertar, ou seja, existe uma responsabilidade implicada na condi¢do aceita de ndo uso da
razao e uma culpa expressa na aceita¢do e na permanéncia no estado de menoridade.

De fato, torna-se clara a importancia do conceito de autonomia vinculado a essa
libertagdo das amarras do pensamento do outro. Para Kant todo sujeito racional é capaz da
autodeterminacgdo, ou seja, de comandar suas agdes, seus pensamentos, de assumir-se como
um ser moral. Desta forma, o ser humano ndo deve aceitar a determinagdo de interesses
externos a sua propria vontade e que impegam um uso auténomo da razdo. Kant alega que a
autonomia esta intrinsecamente relacionada a educagdo, pois sem a educagdo o ser humano
ndo conseguiria superar a menoridade e alcangar o processo de esclarecimento. A superacio
do medo, que contribui para a manutengdo da menoridade, ¢ o ponto em que o sujeito racional
precisa avangar para abandonar a situacdo de submissdo e dominagdo alheia. Desta forma, a
educacdo passa a ter um carater indispensavel ao ser humano na busca pelo uso de suas
capacidades, no abandono de suas fraquezas, para que ele possa de fato fazer um bom uso da
razao em todos os elementos.

Conforme Kant a defini¢do de esclarecimento esta fundamentada na distingdo entre o
uso publico da razdo e o uso privado da razdo. Por uso privado da razdo ele entende aquele
uso feito por um erudito no exercicio de uma fun¢do publica a ele atribuida, como um clérigo
ou um funciondario de Estado que se limita a cumprir ordens, e o uso publico da razdo ¢ aquela
que o erudito faz diante do mundo letrado, em que ele pode discutir ¢ demonstrar sua opinido.

Kant acrescenta:

[...] o uso publico de sua razdo deve sempre ser livre e so6 ele pode realizar o
esclarecimento entre os homens. O uso privado da razdo pode, porém muitas vezes
ser muito estreitamente limitado, sem contudo por isso impedir notavelmente o
progresso do esclarecimento. Mas por uso publico da propria razdo entendo aquele
que qualquer um, enquanto letrado (Gelehrter), dela faz perante o grande publico do
mundo letrado. Chamo uso privado aquele que alguém pode fazer da sua razdo num
certo cargo publico ou funcgao a ele confiado [...] (KANT, 1985, p.104).

Neste sentido é preciso atentar para a distingdo entre pensar por si mesmo e fazer o
que tiver vontade, ou seja, a desobediéncia a regras impostas. E contra essa postura que Kant

se manifesta alegando que o pensar por si mesmo significa seguir os principios da razdo.
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Razio esta que ¢ universal e necessaria, ou seja, todos os seres humanos a possuem ¢ podem
fazer um bom uso desde que ndo tenham o egoismo como inspiragdo. Por isso a fungdo da
educacdo ¢ garantir que o ser humano seja capaz de pensar por si de forma autonoma, que
tenha a capacidade de dar a si mesmo as proprias leis.

A autonomia ¢ um conceito muito presente no pensamento de Kant. Para ele o ser
humano s6 pode ser livre e autonomo pela educacido, de maneira espontinea ele ndo sera,
portanto a educagio racional é a possibilidade de autonomia. E somente pela educagio que o
homem pode retirar de si, de sua propria racionalidade, os meios para se fazer humano. Por
isso a educagdo deve visar a liberdade, pois ¢é através dela que o ser humano pode desenvolver

racionalmente suas capacidades.

4 A FILOSOFIA COMO ATIVIDADE

E preciso considerar que durante muito tempo nio existiu uma separago rigida entre
aquilo que entendemos por filosofia e por educagdo, entretanto na modernidade a preocupagdo
com os assuntos pedagdgicos ganhou mais espaco. Uma nova postura em relagdo ao
conhecimento e as proprias instituicdes de ensino demarcou esse periodo e a busca pela
racionalizacdo do conhecimento colocou muitos a refletir sobre as questdes relativas ao
ensino e suas implicagdes para a formacdo do individuo. Neste sentido, Kant manifestou sua
posi¢do acerca da filosofia e de sua importancia para o alcance do esclarecimento.

Na Critica da Razdo Pura, Kant (1989, p. 660) nos apresenta a afirmagdo de que
“Dentre todas as ciéncias (a priori) da razdo, portanto, s6 se pode aprender a matematica, e
nunca a filosofia (a ndo ser historicamente), ainda que, no que diz respeito a razdo, se possa —
quando muito — aprender a filosofar.” A postura de Kant expressa que para ele a filosofia ¢
uma atividade racional e como tal ndo pode ser ensinada, pode-se apenas ensinar a filosofar.

Kant define a filosofia como atividade e ndo como um mero repertério de contetudos.
Ao ensinar filosofia se ensina a pensar. Para ele ndo existe um saber filoséfico aceito, mas
uma pluralidade de doutrinas filosdficas, o que ha sdo tentativas possiveis de movimentar o
pensamento critico, de fazer uso da razdo, ou seja, de experiéncias de pensamento em direcao
a emancipacdo humana. Segundo Kant (1989, p.407) “nunca se realizou uma obra filoséfica
que fosse duradoura em todas as suas partes. Por isso ndo se pode em absoluto aprender

filosofia, porque ela ainda ndo existe”. A separagdo entre a filosofia e o filosofar se orienta no
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entendimento de Kant de que a filosofia ¢ um saber inacabado, incompleto, pois estd com seus
sentidos sempre em construcao.

O filosofar se constitui como o ato de analise e critica dos sistemas filosoficos, como
um exercicio de investigagdo dos fundamentos do problema. O filosofar é um processo de
reflexdo, uma atitude questionadora e radical. Kant concebe que o filosofar ndo admite a
mera repeticdo do que ja foi pensado, pois o estudante deve pensar por si, ser ativo diante dos
problemas que sdo estabelecidos a partir de sua relagio com o mundo. Neste contexto, caberia
ao professor orientar os mais jovens no processo do filosofar, mas ndo de modo a carrega-lo
sem que haja por parte deste um esfor¢o, apenas conduzi-lo para que ele possa no futuro

assumir a condi¢do de ser autébnomo.

5 A FILOSOFIA NA ESCOLA

Como disciplina a filosofia carrega uma marca historica por ter passado por um longo
processo de inserc¢des e retiradas do curriculo obrigatorio. A Ultima retirada aconteceu durante
a década de 1970, na qual o Brasil vivia o periodo politico da ditadura militar. Somente em
2008, com a assinatura da lei n° 11.684, a filosofia teve sua importancia reconhecida e
retornou ao curriculo como disciplina obrigatoria do Ensino Médio.

O fato de ter sido tratada como uma disciplina secundaria por muito tempo deixou
marcas, ¢ ao retornar para o espago escolar a filosofia é frequentemente questionada pelo seu
papel na escola ou pela sua utilidade enquanto disciplina. Essa utilidade estd fortemente
ligada aos ideais capitalistas a que a escola tem se curvado cada vez mais ao tentar se adaptar
a logica do mercado na missdo de formar pessoas capazes de colaborar para o funcionamento
do mundo em que vivem. Neste sentido, aquele que deseja conhecer os beneficios da filosofia
apenas visando se adequar as necessidades da sociedade do consumo ird se decepcionar,
afinal a filosofia contribui muito mais para forcar aquele que pergunta a rever os fundamentos
de sua duvida do que para colaborar com uma resposta mercadoldgica.

Frequentemente a filosofia parece mais desconcertar com suas respostas do que
satisfazer aquele que interroga. O primeiro sentido da filosofia na escola talvez seja
justamente romper com essa busca por utilidade, por rétulos que parecem mais um vicio do
momento em que vivemos ¢ do tipo de vida que estamos submetidos do que uma real

necessidade. A filosofia enquanto disciplina pode dar uma grande contribui¢do na busca por
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novas possibilidades para estar no mundo, para dialogar com novas formas de olhar para
aquilo que esta posto, inclusive para a maneira como nos nos posicionamos no mundo.

Nao poderemos jamais entender como as coisas acontecem no mundo se ndo formos
conscientes do nosso lugar no mundo e neste sentido a escola pode contribuir muito,
trabalhando em uma educagédo realmente formadora e também filosofica, capaz de deslocar o
aluno do seu ponto de conforto para que ele se incomode com as relagdes, com os
acontecimentos e possa a partir disso buscar novas formas de olhar para a sociedade na qual
ele vive.

Na chamada sociedade de consumo em que vivemos a educa¢do também se tornou um
produto. Ela tem um preco, um status, ela exclui aqueles que nao podem ter acesso a ela ¢
parece oferecer mais a disciplina do que formac¢do. Em tempos em que a palavra consciéncia
ganhou tanta visibilidade diante de problemas com o meio ambiente, com a violéncia,
terrorismo e doencas descontroladas, talvez seja plausivel que aqueles que estdo diretamente
envolvidos com a educagdo se questionem sobre os conceitos que fundamentam alguns
principios educacionais e busquem na tradigdo alguns apontamentos para a reflexdo que

possam indicar quais as necessidades formativas atuais e realmente necessarias ao individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos sobre as questdes apresentadas no texto é possivel perceber que ndo
podemos pensar nas implica¢des da inser¢@o da disciplina de filosofia nas escolas secundarias
sem antes nos atermos no significado que a educacdo tem para a formagdo do individuo.
Afinal, a filosofia ndo pode se conformar apenas com o rétulo de mais uma disciplina na
grade curricular ou como uma mera oportunidade de emprego para aqueles que escolheram
ser professores. Neste sentido, a analise de alguns conceitos kantianos é de fundamental
importancia para entendermos os sentidos do processo educativo e sobre a contribuicdo da
filosofia como disciplina para a formacao dos individuos.

A filosofia, na visdo de Kant ndo deve ser reduzida a um conjunto de saberes, que
pode ser ensinada pautada na légica da repetigdo e da transmissdo de um conhecimento
acumulado e que deve ser cruamente assimilado. Antes de tudo a filosofia deve ser entendida
como uma atividade e que exige, portanto uma intengdo daquele que a pratica. O filosofar
para Kant ndo esta separado da filosofia, pois ¢ um movimento da razdo apoiado na tradi¢cao

filosofica. Da mesma forma, ndo ha filosofia se ndo houver uma disposi¢ao para o filosofar,

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 13, Mar. 2016, 208-220.



220

para o interrogar, para o pensar, o que significa dizer que ¢ necessdrio que haja um
deslocamento na postura daquele que passa a questionar o mundo ¢ o seu lugar nele.

O dialogo possivel entre educagdo ¢ ensino de filosofia se constitui a partir do
entendimento de que, para Kant, a educagdo deve privilegiar a emancipagdo do ser humano,
na medida em que ele abandona uma condicdo de menoridade e de dependéncia do
pensamento alheio e se reconhece como ser pensante. Isso implica ndo s6 em um
posicionamento daquele que aprende, mas também daquele que ensina, pois € necessario que
o professor de filosofia entenda que mais importante de “o que” ensinar ou “como” ensinar ¢
necessario compreender os sentidos da educacdo. Nao excluimos a importincia do
conhecimento daquilo que ja foi produzido ao longo da historia da filosofia, apenas
sublinhamos que a filosofia sé resistiu por tanto tempo porque houve aqueles que, assim
como Kant, entenderam suas especificidades.

As colocacdes aqui feitas se distanciam da pretensdo de encerrar a reflexdo sobre o
papel da educacdo e do ensino de filosofia, ao contrario, contribuem para demonstrar o quanto
ainda ¢ preciso problematizar essas questdes. Kant expressou os limites e possibilidades da
educacdo ao considerar que o homem precisa se tornar humano e que essa ndo ¢ uma tarefa
facil, porém ela ¢ necessaria. Somente pela educacio o ser humano torna-se capaz de usar sua
razado e com isso atingir o progresso da espécie humana ao desenvolver suas capacidades.
Deste modo a andalise dos conceitos kantianos mostra que o pensamento do filésofo ndo é
incontestavel e tem suas limitagcdes, mas se torna pertinente para pensarmos os sentidos do
educar o outro. A filosofia como pensamento critico s6 ¢ possivel porque o homem coloca o
desejo de romper com o que esta posto e isso s6 acontece quando as condi¢des para o pensar

sdo colocadas.
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