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O PAPEL DA HISTORIA DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO: UMA
INTERROGACAO A PARTIR DE DELEUZE

Jéferson Luis de Azeredo”

Resumo:

Este artigo tem a pretensdo de interrogar qual o efetivo lugar que a histéria da filosofia tem
nas Orienta¢cdes Curriculares Nacionais - Filosofia 2006, ou seja, € perguntar o que configura
a nog¢do de historia da filosofia e conseqilientemente seu papel as aulas de Filosofia no Ensino
Médio. Essa interrogacdo se apdia nas categorias de Gilles Deleuze de filosofia, em especial
ao seu entendimento com relacdo a histéria da filosofia, e a luz desta pretende-se localizar as
asser¢oes para o fazer filos6fico, bem como outras assertivas ao didlogo com as demais
disciplinas, papel igualmente proposto pelo documento, em que a apresenta com um legado
préprio, ou seja, com uma tradi¢do que em forma amplamente conhecida como Histéria da
Filosofia, pode propor-se ao didlogo com outras dreas do conhecimento.
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Abstract:

This article purports to examine the actual place where the history of philosophy has in the
National Curriculum Guidelines - Philosophy in 2006, that is, ask what sets the concept of
history of philosophy and therefore their role to philosophy class in high school. This question
is based on the categories of Gilles Deleuze's philosophy, especially its understanding about
the history of philosophy, and in light of this we intend to find the assertions to make them
philosophical as well as other assertive in dialogue with other disciplines, this role is also
proposed by the document, which presents itself with its own legacy, or a tradition that shaped
widely known as the History of Philosophy, may propose to the dialogue with other areas of
knowledge.
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1 INTRODUCAO

O documento problematizado, Orientagdes Curriculares Nacionais®* - 2006, jé na sua
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introducdo, trabalha com a nocdo de histéria da Filosofia no curriculo em destaque,
assumindo-a “como fonte adequada de tratamento dos contetidos filoséficos™ (Ibidem, p. 17),
recebendo assim, um estatuto diferenciado para o fazer filoséfico, ou seja, com funcido que
perpassa toda a filosofia em sua constituicdo, ndo sendo uma op¢ao, mas algo necessario,
intrinseco a ela.

A partir dai, j& surgem as interrogagdes que orientam o entendimento da no¢do de
histéria da Filosofia apresentada no documento OCNF-2006: Como € compreendida tal
no¢ao? Qual sua importancia no fazer filos6fico em sala? O que lhe € necessdrio para
constituir-se e efetivar-se? Sua concep¢do tem por base alguma corrente da filosofia ou
filésofo especifico? Que implicacdes a compreensdo e uso da no¢do de histéria da Filosofia
tém nos processos pedagogicos? Qual o lugar efetivo que ela assume? E qual o seu papel para
a produc¢ao do conhecimento?

O percurso desta andlise tem sua relevancia ja na justificativa da escolha do
documento OCNF-2006, que se mostra referéncia a filosofia nas escolas. Para melhor
compreensdo do lugar que o préprio documento assume nessa atual presenca da Filosofia no
Ensino Médio iniciar-se-4& com uma introdu¢do que requer perseguir outros cenarios que
foram importantes para algumas posicoes assumidas hoje, pois o que se pretende de inicio,
resumindo, € justificar a escolha do documento para a andlise aqui pretendida bem como
compreendé-lo como resultado de variadas posi¢des e escolhas, rentincias e opgdes, pois € ele
quem orienta as praticas escolares.

Na seqiiéncia € apresentado o documento OCNF-2006 em um aspecto mais amplo,
procurando-se estruturar uma andlise pela qual possibilite o entendimento da direcdo que o
mesmo aponta para a filosofia constituir-se nas escolas como disciplina obrigatoria. Tal
andlise € estruturada na logica da prépria organizacdo do documento, ou seja, mostra-se
primeiramente a Identidade da Filosofia, em seguida os Objetivos da Filosofia no Ensino
Médio, as Competéncias e Habilidades em Filosofia, os Conteidos de Filosofia e sua
Metodologia. Pois, o que possibilita extrair a no¢do de histéria da Filosofia, ¢ quando
compreende-se seu todo e apropria-se das categorias de Deleuze.

A disciplina de Filosofia, em funcdo de sua histéria inconstante e de sua (até pouco
tempo atrds) condi¢do facultativa nas escolas de Ensino Médio, sempre enfrentou problemas
em relacdo a construcdo de sua identidade, de seu papel e de sua elaboracdo dos conteudos

programaticos, inclusive o trato com a sua histéria que sempre se mostrou opcional, ora

*2 Doravante citado pela abreviagio OCNF-2006
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(alguns) utilizando como referencial de consulta ora (outros) como fim da prépria disciplina,
ou seja, um quadro com uma linearidade em que sdo explanados datas, nomes e criacoes,
numa perspectiva quase que inteiramente classificatéria — a pretensao da filosofia € decorar
sua histéria. Tais problemas colocaram (e invariavelmente colocam) a disciplina em uma
condi¢cdo marginal diante das demais. Isso provoca uma situacdo muito diversificada de
valora¢do da disciplina, em que € aceita ou rejeitada no curriculo (seja ela como transversal
ou disciplinar) por escolhas pautadas na subjetividade, de professores e gestores escolares

junto as atividades escolares.

2 EPISTEME A FILOSOFIA

Os cendrios, que sdo formados também por politicas publicas, produtos do processo
histérico social, bem como discussdes de esfera privada, grupos de pesquisa, eventos
especificos e produgdo escrita, fundam historicamente o Ensino Médio como lugar marcado
pela dualidade estrutural® da educacdo brasileira. Procura-se aqui recuperar tempos € espacos
que marcam o percurso da Filosofia, “historicizando” e contextualizando o lugar e a auséncia
dessa disciplina nas propostas educacionais, do periodo colonial a contemporaneidade,
identificando mudancas e permanéncias nesta trajetoria. Para tal realizacdo, as bases
escolhidas e consultadas foram obras de: Maria Teresa Cartolano (1985), Jodo Cruz Costa
(1959), Lidia Arceboni, Béarbara Freitag, Caio Prado Junior, Dermeval Saviani (1997),
Antonio Paim, Joaquim Ferreira Gomes e Paulo Ghirardelli Jr.

E um constante “vai e vem” dos projetos e reformas educativas no Brasil,
constituintes curriculares que sd@o ora humanistas ora cientificistas e nestas reformas, uma
grande oscilagdo da filosofia, que por vezes teve destaque acentuado como no periodo
colonial, ou entdo, quase “apagada” como na época da Ditadura Militar, ou ainda, obscura
como até pouco tempo por ndo se fundar orientagdes e um lugar especifico de discussao.

O espaco educacional brasileiro se deve inicialmente aos jesuitas por sua presenga no

inicio da colonizagdo que, além da formacgdo religiosa (conversdo dos gentios) e do

» A dualidade estrutural aqui, se refere as duas grandes estruturas onde hd a possibilidade da filosofia se fazer
“presente” nos curriculos escolares, de forma transversal em que é contemplada em forma de projetos e ou
temas desenvolvidos por outras dreas, e ou, disciplinar, onde se estabelece um mesmo valor de tempo e lugar
como outras disciplinas j4 incluidas no curriculo.
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letramento, trouxeram o ensino de filosofia (comum em sua formacdo desde o periodo
escoléstico), que segundo Moser (apud Aranha, 2008, p. 77) eram “famosos pelo empenho em
institucionalizar o colégio, como local por exceléncia, de formagao religiosa, intelectual e
moral das criangas e dos jovens”.

Abrangendo, em especial, todo este periodo colonial, destaca-se as pesquisas de
Cartolano (1985, p. 74) em que o ensino de filosofia presente em toda histéria da educacdo
brasileira foi “um ensino centrado em contetidos académicos e enciclopédicos que primavam
por cindir a teoria da prética social” A preocupacdo estava longe de ser uma reflexdo
autdbnoma, em que possibilita a criacdo ou criticas, assim, ao contrdrio, prendia-se a uma
formagdo apenas histdrica, sem preocupacdes outras a nao ser conteudistas. Essa referéncia
encontra continuidade em pesquisas, como: Oliveira (1997), Souza (1992) e Pereira (1995),
que refazem o trajeto do ensino de filosofia salientando sempre “o cardter abstrato, formal,
erudito, especulativo e desvinculado da realidade e que, a partir de entdo, ird marcar
profundamente a prética dessa disciplina” (PEREIRA, 1995, p. 31), pois era baseado quase
que exclusivamente em Aristételes e Sdo Tomds (BORTOLOTI, 2006, p.22), cuidando-se
assim para nao desviar os “filésofos” de nenhum dogma catélico.

Concepciao essa hierarquizada e traduzida com um grande rigor aos professores de
Filosofia, pois “se alguns forem amigos de novidade ou de espirito demasiado livre, devem
ser afastados sem hesitacdo do servico docente” (PAIM, 1984, p. 210), sendo esta a 15 regra
do Ratio Studiorum.

Na Reforma Pombalina houve um novo marco para a Filosofia. O marqués de
Pombal iniciou a expulsdo dos jesuitas, configurando uma ruptura na trajetéria do ensino da
disciplina de Filosofia no Brasil, trazendo para c4 escolas de outras ordens religiosas; como a
beneditina, a carmelita e a franciscana.

Nesta “reforma geral” do ensino, a Filosofia nao mais assumiria uma posi¢ao
privilegiada em relacdo a outros campos do saber, mantendo-se agora apenas como cardter
introdutério aos cursos de Medicina, Teologia, Direito e Canones. A Faculdade de Filosofia
se apresenta somente com o status: “(...) de ensino das ciéncias naturais” (CUNHA, 1980, p.
50).

Outro periodo que re-configurou o cendrio da Filosofia, foi marcado pela vinda da
Familia Real, com perspectivas que destacavam as ciéncias e as tecnologias, fazendo a
filosofia oscilar entre curriculos humanistas e cientificistas, dependendo do movimento

reformista.
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Bem como a proposta positivista, que foi sentida no Decreto Republicano de 1890,
que alterou igualmente o curriculo com uma re-distribuicdo das disciplinas conforme a
hierarquia das ci€ncias, propostas por Comte, que segundo Cartolano (1985, p. 34), ndo se
incluia a Filosofia, e essa talvez seja a primeira vez em que ela € retirada do curriculo de
forma radical.

Assim, as vérias reformas de ensino empreendidas desde Benjamin Constant (1890)
até a de Rocha Vaz (1925) revelam esse embate: a Filosofia ora era incluida, ora excluida do
curriculo, conforme as tendéncias dos administradores, isso até o governo de Getulio Vargas,
em que a reforma de Gustavo Capanema colocou a Filosofia como obrigatdria no curriculo.

Foi em 1961, que a Lei n°. 4.024 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional)
gerou desastrosas consequéncias para o ensino da Filosofia, facultando as escolas a op¢ao por
varios curriculos, colocando-a no niucleo das optativas (SOUZA, 1962, p. 64), perdendo
assim, o carater de obrigatoriedade adquirida na Reforma de Capanema.

No auge, o golpe de estado de 1964, com os militares no poder, que a Filosofia e
todas as disciplinas que pudessem veicular ideias e posturas criticas contestatérias foram
depuradas do curriculo, em nome da “Seguranca Nacional”.

A partir de 1979, com a progressiva redemocratizacdo do pais, vérios estados
passaram a adotar a Filosofia como disciplina no Ensino Médio da rede publica, como no caso
do Parana24 (FAVERO et al. 2004), mas de acordo com Martins (2000, p. 98), sé o Parecer
n°. 7.044/82, do Conselho Federal de Educacgado, abriu novamente as possibilidades para a
volta da Filosofia nas escolas, embora tal retorno tenha se dado com um espago minimo,
localizada no nucleo diversificado do curriculo.

Em 1996, o art. 36, § 1° inciso III da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(Lei 9.394/1996), determina que, ao final do Ensino Médio, todo estudante deverd “dominar
os conhecimentos de filosofia e de sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania”. Este foi
um avanco significativo para a presenca da Filosofia neste nivel de ensino. Entretanto, a LDB
n°. 9.394/96 desencadeou algumas dificuldades para os educadores por sua ambiguidade, pois
nio delibera a obrigatoriedade, ela d4 a liberdade de opcdo por ter ou ndo a disciplina
Filosofia no Ensino Médio, e nos PCNs, particularmente na Parte IV (Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias), ao tratar dos Conhecimentos de Filosofia, deixando explicita a organizacao

* No Estado do Parand, no inicio da década de 1980, motivados pelo aceno da lei 7044/82, um grupo de
professores do curso de Filosofia da UFPR organiza agdes pela inclusdo da disciplina Filosofia no curriculo do
2° grau das escolas da rede publica paranaense, efetivando em quase todo estado sua inclusdo. (MENDES, 2008,
p- 73).
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do curriculo por dreas de conhecimento, optando a escola por fazer um recorte das dreas em
subdivisdes disciplinares; entretanto, a Filosofia, enfatiza-se s6 a competéncia para promover
as condicdes indispensdveis para a formacdo da cidadania®, elencando competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia.

S6 em 24 de junho de 2003 € que teve lugar uma audiéncia publica sobre a volta da
Filosofia e da Sociologia ao curriculo do Ensino Médio, realizada pela Comissdo de
Educagdo, Cultura e Desporto da Camara dos Deputados.

Dessa forma, ndo se podem obliterar as concorréncias, as competi¢cdes, os conflitos,
os jogos de poder, as dominagdes e as resisténcias, que se corporificam no espago escolar e
que desmistificam a ideia da neutralidade da histéria dos curriculos escolares. Como se
verifica, a organizagdo curricular nao é neutra. Ela propde formas de selec@o, de organizagdo
de experiéncias de aprendizagem em que conhecimentos se ensinam e se aprendem visando
produzir determinadas identidades sociais e culturais.

A andlise histdrica do ensino de Filosofia, mesmo que aqui nio aprofundada por ndo
se constituir a andlise principal, mostra que essa disciplina necessita ainda conquistar seu
espaco, tanto no campo politico-institucional (legal) como no plano de sua efetivacdo no
curriculo, ao lado de demais disciplinas. Nao obstante, estd claro que a filosofia possui
estatuto proprio, um conteddo a ser ensinado como as demais disciplinas, tornando, assim,
legitima sua inclusdo obrigatéria na grade curricular. Sob este entendimento, emergem ainda
indagacoOes sobre a natureza dos contetdos filoséficos a serem ensinados e os pressupostos
metodoldgicos que fundamentaram a pratica do ensino de filosofia (HORN, 2002). O que se

entende por filosofia?

3 NOVO CONTEXTO, NOVA PROBLEMATIZACAO

Sao variadas as possibilidades, tanto da perspectiva tedrica como da politica. A
incitacdo do professor Franklin abre uma abordagem que inquieta e busca recuperar sentidos

perdidos ou apagados.

» O mesmo pode-se conferir ainda na Resolucio CEB n° 3, de 26 de Junho de 1998, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 1, n.6, fev. 2011



http://www .periodicos.ufrn.br/ojs/index.php/saberes/index 40

E preciso abandonar de uma vez por todas a crenca de que “ndo se pode
fazer filosofia, mas apenas filosofar”, pois, ndo raro, esse adagio tem servido
para legitimar préticas de ensino espontaneistas € muito pouco rigorosas que

N

acabam conduzindo a descaracterizacdo tanto da filosofia quanto da
educacdo. H4, sim, o que aprender, o que memorizar e, nisso, a filosofia se
assemelha a qualquer outra disciplina do curriculo (RENE, 1991, p. 139).

Também em Deleuze a criacdo de conceitos exige um aprendizado, para que ndo se reinvente
0 que ja se inventou; had necessidade de contato direto e constante com os movimentos do
pensamento passado e presente.

Em agosto de 2006, porém, o panorama mudou significativamente, o Conselho
Nacional de Educacao aprovou uma Resolu¢do que determinou que no prazo de um ano (até o
final de 2007), as escolas que operam com curriculos disciplinares deveriam introduzir
disciplinas de Filosofia e Sociologia; assim, a Filosofia torna-se obrigatéria, com carater
disciplinar. Para essa nova mudanga, sdo produzidas as Orientacdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio: Conhecimentos de Filosofia (2006), com uma proposta re-configurada,

apresentando uma estrutura didatica e metodoldgica novas para a pratica no Ensino Médio.

4 CONFIGURANDO A FILOSOFIA NO ATUAL CONTEXTO

Essa “nova” preocupacgdo expde vdrias exigéncias, como por exemplo, o tempo que €
dedicado a Filosofia na grade, enfatizando a necessidade de ocupar seu lugar ao mesmo nivel
das outras disciplinas, propondo “um minimo de duas horas-aula semanais para a disciplina,
que devam ser ministradas em mais de uma série do Ensino Médio” (BRASIL, 2006, p. 18).

Ja se pode perceber que ndo é um simples preenchimento curricular, ou seja, mais
uma disciplina ofertada somente para acalantar vozes que acreditam ser importante para a
formacgao do estudante no que se refere a formacao exclusiva da cidadania, embora esta ainda

seja uma das maiores inten¢des conferidas a ela, pois como salienta o documento,

cabe especificamente a Filosofia, a capacidade de andlise, de reconstrucdo
racional e de critica, a partir da compreensdo de que tomar posi¢des diante
de textos propostos de qualquer tipo (tanto textos filoséficos quanto textos
ndo filoséficos e formagdes discursivas ndo explicitadas em textos) e emitir
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opinides acerca deles é um pressuposto indispensdvel para o exercicio da
cidadania. (Ibidem, p. 26).

Mas é também uma presenca marcada por preocupacdes outras (ndo s6 de cunho ético, mas
politico, cientifico, social, religioso, estrutural, 16gico...), que comecam a conferir a disciplina
o seu verdadeiro lugar, pois “ndo € o desejo de formar cidaddos o suficiente para uma leitura
filoséfica, uma vez que tampouco é prerrogativa exclusiva da Filosofia um pensamento critico
ou a preocupagao com os destinos da humanidade” (Ibidem, p. 17).

Em Deleuze, essa referéncia a Filosofia como sendo parte indispensavel a formacao,
€ unida a concepg¢do de histéria (de histéria da Filosofia), e para ele, ndo sdo parte de uma
engrenagem, mas a propria maquina em funcionamento, ou seja, fazem parte do conjunto
necessario para a formacao e producao de conhecimento (DELEUZE, 1988b, p. 10).

Entretanto, em Deleuze bem como no Documento analisado, ha a constante
preocupacdo quanto a ‘“que” filosofia se efetiva. No documento, hd duas grandes
preocupacdes: a de nortear as praticas educacionais de filosofia, respondendo a pergunta “Que
Filosofia?”’; e a outra preocupagdo: a sua disposicao no grande quadro ja instituido: Como a
filosofia interliga-se a outras disciplinas ndo se enclausurando em si mesma? Nesta ultima, ha
o interesse em assegurar-lhe um papel interdisciplinar, pois como mostra o documento, “a
afirmacdo da obrigatoriedade, (...) torna-se essencial para qualquer debate interdisciplinar, no
qual a Filosofia nada teria a dizer, ndo fora também ela tratada como disciplina” (Ibidem, p.
16).

Para Deleuze, pensar a filosofia isolada das outras areas do conhecimento € pensar
em nao fazer filosofia, pois esta se constitui na a¢ao constante de contato e relacio direta com
os saberes produzidos, tanto pelas ci€ncias quanto pelas artes.

E possivel perceber em Deleuze uma preocupacio com o afastamento da filosofia
dos outros conhecimentos, pois para ele pensar que se faz filosofia num universo interno sem
nenhuma relagdo com o que cerca o fazer humano € pensar em apenas afirmar as descobertas,
achando que elas se atualizam independentes do mundo, quase que autossuficientes. As
criagOes da filosofia sdo permitidas pelos intercessores que os filésofos vao encontrando ao
longo do seu percurso, “[...] o essencial sdo os intercessores. A criacdo sdo os intercessores”
(DELEUZE; GUATTARI, 2007, p.156).

A histéria da Filosofia é tida como central no documento para a disciplina de

Filosofia. Frente a essa afirmacdo, cabe a andlise procurar o que realmente caracteriza a no¢ao
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histéria da Filosofia e sua relagdo com a pratica filoséfica, ou seja, € interrogar o lugar que tal
no¢do tem no documento OCNF tendo como base conceitual as categorias extraidas do
pensamento do filésofo Gilles Deleuze.

O documento, no item dedicado a Identidade da Filosofia, traca uma apresentacdo
que se pauta em nao fugir da interrogacao sobre o que € a filosofia e o filosofar, salientando
que qualquer “resposta se situa logo em um campo particular (no aristotelismo, no
platonismo, no marxismo, etc.), sendo a trama que lhe confere sentido, um misto de
autonomia do pensador e de instalagdo em um contexto histérico” (BRASIL, 2006, p. 22).

Para tanto, procura ir além, e descrever alguns procedimentos caracteristicos do
filosofar, “ndo importando o tema a que se volta nem a matriz tedrica em que se realiza”
(Idem), podendo assim, localizar o que € o filosofar e estabelecer isso a efetivagao no Ensino
Médio.

Essa apresentacdo incita a aproximagdo da nocd@o de histéria da Filosofia, pois na
tentativa de tracar a identidade da Filosofia, abordando igualmente uma pratica, descreve a
nog¢ao como sendo inseparavel do préprio filosofar. Por qué?

Para tracar a identidade da Filosofia, o documento se utiliza inicialmente das
diferenciagdes que a Filosofia tem para com as outras dreas do conhecimento (Ciéncia, Arte e
Religido), uma objetivagcdo que “costuma quebrar a naturalidade com que usamos as palavras,
tornando-se reflexdo” (Idem) e necessariamente sua proximidade e dependéncia para com

elas. Como € propriamente expresso no documento:

Se a Filosofia ndo é uma ciéncia (a0 menos nao no sentido em que se usa
essa palavra para designar tradi¢des empiricas de pesquisa voltadas para a
constru¢do de modelos abstratos dos fendmenos) e tampouco uma das belas-
artes (no sentido poético de ser uma atividade voltada especificamente para a
criacdo de objetos concretos), ela sempre teve conexdes intimas e duradouras
com os resultados das ciéncias e das artes. Ao dirigir o olhar para fora de si,
no entanto, a Filosofia tem a necessidade, a0 mesmo tempo, de se definir no
interior do filosofar como tal, isto é, naquilo que tem de préprio e diferente
de todos os outros saberes (Idem).

E € na diferenciacdo para com as outras formas de conhecimento que € expressa a relacdo que
a filosofia tem com a sua histéria, uma relacdo de dependéncia mutua; e € ai que se inicia o
questionamento que tende a caracterizar a no¢ao de histéria da Filosofia e sua ligacdo com o
que ¢é a filosofia e seu fazer, ou seja, € com as perguntas antes feitas que se possibilita
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compreender seu real lugar.

Diz o documento que o ponto de confluéncia entre a especificidade da Filosofia e seu
papel formador é a “relacdo singular que a Filosofia mantém com sua histéria, sempre
retornando a seus textos cldssicos para descobrir sua identidade, mas também sua atualidade e
sentido” (Ibidem, p. 27). Desta afirmacdo se pode compreender fundamentalmente que ao
afirmar “sua histéria”, o documento estabelece uma diferenca que pode ser percebida
claramente, diferenciando-a “da” histéria propriamente dita, ou seja, hd aqui uma assercao da
histéria da Filosofia como sendo distinta da histéria. E uma diferenca que se pode
fundamentar pelas perguntas: Que histéria € essa que se faz diferente? Por que sua
especificidade? O que a caracteriza e a “separa” da historia geral?

No item Competéncias e Habilidades em Filosofia, ao falar do que é necessario aos
egressos no curso de Filosofia (licenciatura ou bacharelado), destacando “uma sdlida
formacdo em Histodria da Filosofia” (Historia da Filosofia no documento como sendo uma das
cinco matérias bésicas a fazer parte do curriculo do Ensino Superior em Filosofia), torna-se
possivel compreender que distingao € esta.

Primeiramente confere a formagao “o ponto de partida para a leitura da realidade”
(Ibidem, p. 32), depositando ai uma importancia que possibilita o fazer filos6fico em sala, e
nunca sem esta, bem como, sendo a histéria da Filosofia um dos componentes principais do
curso, ndo vista como ponto de chegada, mas em relacdo direta com o momento atual. A
formag¢ao no curso toma a histéria da Filosofia como requisito para os problemas e questdes
do cotidiano, hd uma condicdo necessdria para a leitura e trabalho, € o conhecimento da
histéria que a filosofia edificou.

E a histéria da Filosofia com um papel de propiciar ao estudante compreender os
problemas apresentados, tendo estes como bases, dispostos a possibilitar novas
problematizagdes, e ndo uma histéria que se faz uma sucessao de fatos, mas sim, um conjunto
de “temas e problemas” (Idem), dispostos a engendrar um novo pensamento, COmo expressa
Silvio Gallo no documento (Idem): “a ideia é importante, pois deixa de opor o conteido a
forma, a capacidade para filosofar e o trato constante com o conteido filos6fico, tal como se
expressa em sua matéria precipua — o texto filoséfico™.

Assim, a nocdo de histéria da Filosofia € entendida no documento ndo como
enciclopédica, oferecendo ao estudante uma limitacdo de nomes e datas formando uma série
de acumulagdo das informacdes retidas, enfileiradas como que em prateleiras de uma loja,

como acontecia no periodo dos jesuitas, até os anos 80. Mas agora, um movimento que vai em
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direcdo a sua histéria, e dela se apropria da constituicdo de “problemas, vocabuldrios e
estilos” que possam dar estimulos e condi¢des para o fazer filoséfico. E esse sentido € a
propria re-configuracdo do problema frente a uma nova situacdo; o atual que carece de
revisao.

Nessa perspectiva do atual como re-configuracdo constante pela filosofia é que
Deleuze atribui a funcdo da filosofia como que um mergulho no caos e dela um conceito
sempre novo que possibilita uma ordem, embora igualmente nunca estavel. E € nesse caos que
o plano de imanéncia possibilita a volta, servindo de alicerce. Pois, € neste, que o conceito
pode ser pensado; criado, é o solo onde sdo instaurados os acontecimentos. Assim, efetivar a
delimitagdo de um plano de imanéncia, plano este inerente a0 mundo material e concreto, €
apontar para as condi¢des internas do pensamento, para a possibilidade de sua prépria
organizacdo, “os elementos do plano sdo tracos diagraméticos, enquanto os conceitos sao
tracos intensivos. Os primeiros sdo movimentos do infinito, enquanto os segundos sdo as
ordenadas intensivas desse movimento” (GALLO, 2003, p. 56).

Para Deleuze, o plano de imanéncia possibilita a re-configuracdo dos conceitos, e
sem ele ndo hd a possibilidade dessa criacdo ou atualiza¢do. Nao constituir um plano é largar-
se ao caos e dele ndo mais poder sair, € limitar o saber a uma forma enciclopédica e ndo mais
0 permitir operar conceitos.

No documento, a énfase do pesquisador Nilton Nascimento (BRASIL, 2006, p. 27),
de que “nao é possivel fazer Filosofia sem recorrer a sua propria histéria”, € uma afirmacao
do papel importante da histéria da Filosofia. Nessa afirmacao, a inten¢do volta-se a sublinhar
que o fazer filos6fico ndo é puramente reflexdo despreparada e “solta”, num livre exercicio
onde o professor ndo se utiliza da histdria da Filosofia e apenas procura responder as questoes
atuais “sem recorrer a base historica da reflexao em tais questoes, (...) esquecendo-se de todas
as conquistas anteriores naquele campo” (BRASIL, 2006, p. 27). E um ensinar que tem a uma
histéria particular subsididria de sua prética, € um “ensinar Filosofia acompanhando ou, pelo
menos, respeitando o movimento do pensar a luz de grandes obras” (Ibidem, p. 35).

O documento, ao tracar a proposta dos contetidos de filosofia que podem ser
trabalhados em sala, expressa bem essa ideia, ou seja, ao elencar 30 temas “para a montagem
das propostas curriculares” (Ibidem, p. 34), enfatiza que tais temas devem perpassar a histéria
da Filosofia, pois se constituem nao num arranjo somatdrio, dogmatico e anti-filos6fico, como
uma doutrinacdo, mas como um conjunto de “visdo critica, trabalho do conceito” (Idem) que

constitui uma prépria amarracdo e uma propria historia.
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Tais temas sdo igualmente propostos a “propiciar uma unidade entre o quadro da
formagcdo e o quadro do ensino, desenhando possiveis recortes formadores, agora bem
amparados em um novo arranjo institucional” (Idem). E mais uma afirmacio de que a
formacdo nos cursos de graduagdo estd imprescindivelmente ligada a um fazer filos6fico em
sala, os 30 itens “tem por referéncia os temas trabalhados no curriculo minimo nos cursos de
graduacdo em filosofia” (Ibidem, p. 34); é pela sélida formagdo que se consolida a pratica
disciplinar de Filosofia. Isso também justifica a preocupacdo do documento com o que €
ensinado nos cursos de graduacdo, responsabilizando o profissional “pela implementacdo das
diretrizes para o Ensino Médio” (Ibidem, p. 31).

Outra caracteristica na no¢do de histéria da Filosofia do documento OCNF se d4 na
relacdo que ela mantém com a posi¢do filoséfica assumida pelo professor. O documento
estabelece uma abertura ao saber a posi¢do, que porventura um professor venha a ter (e até
concebe isso como sendo plausivel por se tratar de um saber defendido e maduro), desde que
essa posicdo ndo vire doutrinagcdo. Entretanto, para mediar essa relacdo, entre a posi¢do do
professor e o ensino de filosofia como pratica da reflexdo, a histéria da Filosofia matiza, e
torna possivel a Filosofia como disciplina habitar sem ser doutrinagdo, ou seja, a adesao
filosofica assumida “tem alguma medida de controle na referéncia a Histéria da Filosofia”
(Ibidem, p. 37).

Assim sendo, esta dltima questdo ajuda a estabelecer um conjunto de inferéncias que
montam uma proposta pedagégica que tende a ser ofertada com certa precaugdo para com o
professor (que ja prevé-se estar preparado desde sua formagdo), como também ao “produto
final” desejado: o aluno, para que tenha sua formacdo voltada a cidadania e a reflexdo
(propostas finais estabelecidas pelo documento BRASIL, 20006).

Mesmo o texto dando diversas aberturas a criatividade bem como a criacdo (que se
acredita ser sinbnimo de novo/novidade), ha certa medida de controle que se apresenta a
ponderar-se na historia da Filosofia. H4 centralidade na historia da Filosofia ndo apenas com a
intencdo de esta ser referéncia a novas criagdes, impedindo que se fixem “antigas”
conceituagdes tornando-as dogmadticas, mas, esta ser sim referéncia ao limite do que ¢é
ensinado/feito em sala, limitando-se o que pode ou nao ser dito e feito na medida em que
encerra o pensar numa histéria. Quando a historia se apresenta como “medida de controle”
deixa de ser base para tornar-se o fim almejado.

A justificativa para que a histéria da Filosofia sirva de controle ao professor, nao

permitindo que ele centre todas as discussdes em suas (ou algumas) posicoes filoséficas, ndo

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 1, n.6, fev. 2011



http://www .periodicos.ufrn.br/ojs/index.php/saberes/index 46

possibilitando ao aluno um pensar critico com outras e variadas reflexdes e escolhas, parece
ser suspenso quando, por outro lado, percebe-se que aquilo que o ajuda a abrir outras
perspectivas a reflexdo, limita-o, ndo permitindo ultrapassar o ja instituido. Assim, é
contraditdria a afirmacdo do documento, quando este tem a histdria da Filosofia como pano de
fundo possibilitando o convite a pritica da reflexdo (Idem), permitindo a “reflexdo e a
auténtica critica” (Idem).

Assim, tratar a histdria da Filosofia como medida de controle contradiria a afirmacao
antes exposta: “a Filosofia (...) a multiplicidade de perspectivas, que nao deve ser reduzida a
uma voz unilateral” (Ibidem, p. 18)? A histéria da Filosofia ndo estaria assumindo uma
func¢do de “voz unilateral” quando se presta ao controle? O controle ndo € uma forca contréria
a multipluralidade?

Diferente desta nog¢do compreende-se que em Deleuze a nogao de histéria da
Filosofia ndo tende a ser um controle, uma forma de intimidagdo que venha a estabelecer
fronteiras ou que sirva de contraposi¢do ao pensado.

Deleuze, como ja visto anteriormente, j4 condenava em sua época as escolas e
centros universitarios que trabalhavam com uma nogdo de histéria da Filosofia com papel
limitador a criagdo, pois exigiam ao estudante uma gama de conhecimentos ligados a histéria
antes de os possibilitarem o poder de pensar. E importante lembrar que, para Deleuze, a
criacdo ndo antevém a histdria, mas hé entre elas uma dependéncia mitua; uma é necessdria a
outra. S6 que ndo é uma histéria que limita e sim que abre o estudante a multiplicidade, a
variagdes multiplas, igualmente ndo é uma filosofia controlada que vai tragcando a histéria.

Essa nocdo de histéria da Filosofia pode ser melhor compreendida em Deleuze
quando comparada a sua leitura de textos filoséficos. No Coléquio de Cerisy, em 1973,
obstado sobre sua proposta extratextual de leitura de Nietzsche, no sentido em que para
Deleuze fazer filosofia € criar conceitos liberando a vida que estd contida e tensionada num
corpo pleno de estados vividos de linguagem, necessariamente em desequilibrio, retiram-se
diferencas de potenciais, fazendo surgir algo novo, um “clardo que sai da prépria linguagem,
fazendo-nos ver e pensar o que permanecia na sombra em torno das palavras, entidades de

cuja existéncia mal suspeitdvamos.” (DELEUZE, 1992a, p. 172). Assim, Deleuze responde:

Nao me apresento absolutamente como um comentador de textos. Um texto,
para mim, é apenas uma pequena engrenagem numa praitica extratextual.
Nao se trata de comentar o texto através de um método de desconstrucdo, ou

de um método de prética textual, ou de outros métodos, trata-se de ver para
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que isto serve na prdtica extratextual que prolonga o texto. (DELEUZE,
1985, p. 74).

O modo como Deleuze lida com o texto filoséfico: algo que ultrapassa a si mesmo, que ndo
tem uma identidade a ser apreendida, mas uma intensidade a ser vivida por alguém que se pde
em relacdo com ela, uma intensidade que ndo € a mesma para todos os leitores, mas uma que
¢ propria a cada um. Trata-se de uma recusa de toda mediacdo, tanto da parte de um
instrumental metodolégico que identifica o leitor como apto a dar conta do texto, quanto da
estrutura de um determinado sistema conceitual autorreferente. Antes, o texto é tratado como
um jogo de forcas em contato com as forcas do exterior, que tanto arranca-as de seus limites
como atravessa-as, dando-lhes, a cada vez, um movimento novo, um arranjo de sentidos
sempre renovado em virtude desse contato.

Assim, a nocdo de histéria da Filosofia se iguala a um texto, em que a histéria ndo
deve ser tida como um lugar que se busca identidades a serem aprendidas, mas intensidades
de criacdes a serem vividas, ou seja, colocadas em razdo de novas criagdes, para novos
devires do pensamento.

Entretanto, a histéria da Filosofia gera uma “precaucdo”, ndo como sinénimo de
limitagdo, mas sim de modéstia, ou seja, € preciso paciéncia para consolidar as afirmacgdes é
“preciso tanto trabalho!” (DELEUZE; PARNET, 2001, p. 33). Para Deleuze, é um trabalho de
ir a histéria que a filosofia edificou, e dela/nela extrair possibilidades a consolidagdao da
formacdo, ou seja, ela € uma matriz de formacdo; tem um papel formador, propicia
agenciamentos, diferencas, e cogni¢cdes dos devires engendrados até 0 momento.

Nesta formacdo, os intercessores aparecem submetendo a filosofia a reflexao e
criticidade. Intercessores que numa sala de aula podem se constituir professor x alunos e
alunos x professor. Essa nocdo da histéria da Filosofia é para Deleuze exigente de
participacdo, assim como mostra sua permanéncia em Vincennes, onde o “publico” (assim
chamados os alunos de Vincennes por Deleuze) se faziam ouvir, apreendendo o necessario
para o filosofar numa atitude de ‘““‘autonomia, pluridisciplinaridade e sobretudo participag¢do
dos usudrios” (Ibidem, p. 73), ou seja, uma atitude de didlogo e nomadismo, sem limites ou
controle advindos de qualquer historia.

E uma histéria constituida por relacdo de participacdo; com personagens, pois s6 hd
aprendizado quando hd interacdo e movimento conjunto, isso pode ser visto no pardgrafo

escrito por Deleuze, quando este problematiza o aprendizado.
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O movimento do nadador ndo se assemelha ao movimento da onda; e,
precisamente, os movimentos do professor de natacdo, movimentos que
reproduzimos na areia, nada sdo em relagdo aos movimentos da onda,
movimentos que sé aprendemos a prever quando os apreendemos
praticamente como signos. Eis por que € tdo dificil dizer como alguém
aprende: ha uma familiaridade prética, inata ou adquirida, com os signos,
que faz de toda a educacdo alguma coisa amorosa, mas também mortal.
Nada aprendemos com aquele que nos diz: faca como eu. Nossos tnicos
mestres sdo aqueles que nos dizem “facam comigo” e que, em vez de nos
propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a serem
desenvolvidos no heterogéneo. Em outros termos, ndo hd ideomotricidade,
mas somente sensério-motricidade. Quando o corpo conjuga seus pontos
notdveis com os da onda, ele estabelece o principio de uma repeti¢do, que
ndo é a do Mesmo, mas que compreende o Outro, que compreende a
diferenca e que, de uma onda e de um gesto a outro, transporta esta diferenca
pelo espago repetitivo assim constituido. Apreender € constituir este espago
do encontro com signos, espaco em que os pontos relevantes se retomam uns
nos outros € em que a repeticdo se forma ao mesmo tempo em que se
disfarca. H4 sempre imagens de morte na aprendizagem, gracas a
heterogeneidade que ela desenvolve aos limites do espago que ela cria.
(DELEUZE, 2006, p. 48-49)

Numa abordagem que nao possibilite a problematizacdo e o movimento de criacdo conceitual
ha uma auséncia dos personagens, pois estes efetivam a propria criagdo numa constante de
relacdo e didlogo.

Esta ideia de didlogo e participagdao também pode ser vista como competéncia a
Filosofia, expressa no documento OCNF: “do desenvolvimento do pensamento critico, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para procurar e aceitar criticas, da
disposi¢do para o risco, de saber comunicar-se” (BRASIL, 2006, p. 30).

Portanto, propiciar que cada um possa desempenhar e estruturar suas posi¢des parece
uma ideia aceita por Deleuze, que tinha em Vincennes (DELEUZE; PARNET, 2001, p. 50)
um publico variado.

Outro adicional (BRASIL, 2006, p. 37) a histéria da Filosofia tida como centralidade
no fazer filoséfico no Ensino Médio, € sua riqueza e atratividade para com as questdes
filoséficas, ou seja, o documento afirma que “tendo a Historia da Filosofia como referencial,
(...) pode tornar as aulas do docente, mais atraentes, e mais facil a veiculacdo de questdes
filoséficas” (Ibidem, p. 38), onde o aluno consegue visualizar os contrapontos as questdes
levantadas.

Isso parece ser convergente com a noc¢do de Deleuze, que para ele se torna
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desinteressante quando ndo desperta os conceitos adormecidos (DELEUZE; GUATTAR]I,
2007, p. 109), pois é com a historia da Filosofia que se desacomodam questdes, incitando
novas conquistas e espagos; tratando-se, portanto, de uma histéria que lida com conceitos
sempre novos e concomitantemente de seus problemas.

No documento OCNEF, a histéria da Filosofia ainda € apresentada como uma grande
biblioteca, em que € escolhido aleatoriamente ao gosto do professor, o que ele acredita ser
mais conveniente a0 momento da aula e para o fim proposto. Nao hd o “o que” ensinar, s6 o
“aonde” chegar. Ha contetudos bésicos nas grades da formacao na universidade, mas e para o
Ensino Médio?

Igualmente em Deleuze, ndo € possivel localizar em sua obra, quais os elementos
necessarios da histéria da Filosofia, hd uma concep¢do que a coloca como singular por se
constituir de devires e ndo enciclopédica, de uma histéria concebida como movimento do
pensamento vivo e constante, mas ndo hd especificidade que garanta uma unidade de ensino
nas escolas. Deixa ao professor a tarefa de selecionar o que pode ser necessirio a criagao
conceitual. Isso pode acarretar numa desigualdade entre as escolas, pois cada uma tende a

alcancar um fim diferente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Filosofia se configura impar no projeto escolar atual apresentado no documento
OCNEF, efetiva-se o pensamento que ela pode e deve retomar seu lugar na formagdo dos
estudantes com uma singularidade e contribui¢do que sdo imprescindiveis para o aluno que se
quer pela sua presenga, a saber: formar cidadaos, especialmente com criticidade, que saibam
articular saberes de modo bem mais duradouro que os recebidos porventura da simples
volatilidade das informacdes.

Entretanto, ndo é o desejo de formar cidaddos o suficiente para a leitura filosdfica,
ela exige um algo a mais. Em seu bojo, além de seu legado préprio, ha uma histéria
caracterizada diferentemente de qualquer outra que porventura a procure reté-la, ou seja,
existe uma relacdo de especificidade da filosofia e seu papel formador que € a da relacdo que
ela mantém com sua histéria, sempre retornando a seus textos cldssicos para descobrir sua

identidade, atualidade e sentido.
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Nesse sentido, o documento refere-se a historia da Filosofia como sendo central,
indispensavel para tal projeto, € uma proposta como alternativa que recebe forca desde a
formacdo do professor de Filosofia, esta, que cinde por criar um mecanismo que estabeleca
que histéria se desenvolverd nas escolas e consequentemente que filosofia espera-se. E ai que
se pode perceber claramente um abismo entre a histéria que o documento pretende com a
noc¢do compreendida de Deleuze.

A relacdio com a histéria da Filosofia configura o movimento do pensamento
filosofico, o trato modifica o fazer, at¢ mesmo levando-o a limitagdes que aparentam ser
imperceptiveis, cercando a criagdo em situagdes estanques e pré-fixadas, como é o caso do
documento OCNF.

E possivel perceber a ténue amarracio desta ideia ao ver a proposta do documento
encerrando a criagdo na histéria, a criacdo de conceitos da filosofia na prépria histéria da
Filosofia. H4 a elabora¢do de uma série de indicagdes que permitem conduzir 0 pensamento a
um conjunto de conclusdes que parecem plausiveis quando levados ao encontro da liberdade e
criacdo (a0 mesmo tempo com aprendizados das grandes questdes dos devires humanos e
linguagem especifica da filosofia), como quando o documento aponta, desde a formacao do
professor de filosofia uma sélida formacao em histéria da Filosofia, pois a configura como “o
ponto de partida para a leitura da realidade” (Ibidem, p. 32), e o fazer filos6fico em sala, e
nunca sem esta, ou seja, a histéria da Filosofia passa a ser um dos componentes principais do
curso.

Essa preocupacio, aparentemente permite fazer da historia da Filosofia uma aliada a
criagdo, pois ndo hd verdadeiramente filosofia sem antes um trabalho com sua histéria. Ha
intencao de sublinhar que o fazer filos6fico ndo é puramente reflexdao despreparada e “solta”,
num livre exercicio onde o professor ndo se utiliza da histéria da Filosofia e apenas procura
responder as questdes atuais ‘“‘sem recorrer a base histdrica da reflexdo em tais questoes, (...)
esquecendo-se de todas as conquistas anteriores naquele campo” (BRASIL, 2006, p. 27).

Para tanto, surgem outras perguntas que podem servir para futuras pesquisas. O que
propor ao estudante de Filosofia como histéria da Filosofia? O que dela é possivel apreender
para a filosofia e as aulas de Filosofia? Parafraseando Deleuze, o que seria necessario de cores

para se iniciar uma obra em tela? (O que € necessdrio em filosofia para se iniciar a filosofar?).
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