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Editorial: hwemudua

Toda ciéncia seria supérflua se

houvesse coincidéncia imediata entre a aparéncia e a
esséncia das coisas.

Karl Marx

A busca por conhecimento confiavel infelizmente esta em risco nos ultimos
anos. A cada dia pessoas tem contato com informac@es apenas dentro do seu circulo de
“amigos” em redes sociais, e por isso rejeitam tudo que ndo é compartilhado em seus
grupos. Com isso, a producdo e difusdo do conhecimento cientifico assume um papel
ainda mais desafiador, pois 0 que antes se restringia a grupos de pesquisa e profissionais,
hoje necessita ser distribuido a outras camadas sociais.

Neste ponto acreditamos que a andikra hwemudua, que transmite o conceito de
que “quando algo é bem examinado, seu contetido é bem conhecido” !, pode servir para
nos incitar a continuar a nos esforcar a trazer luz as coisas nas quais ainda ha algumas
sombras. A partir disto, nos remetemos a Marx, mencionado na epigrafe deste texto, que
nos leva a concluir que a superficie das coisas pode ser enganosa e que precisamos ir
além das aparéncias para compreender sua esséncia. Em suma, ambas as ideias nos
levam inferir que o conhecimento esta além da superficie e que é preciso esforgo e

investigacdo para chegar em sua base.

Olhar apenas para a forma das coisas pode nos levar a conclusdes equivocadas,
enquanto a esséncia é o que realmente define a natureza delas. E por isso que é tdo
importante examinar atentamente e ir além da superficie, penetrando nas bases materiais
dos fendmenos. E somente através desse tipo de investigacdo que poderemos chegar a
conclusdes que contribuam de maneira mais precisa para a construcao do conhecimento

cientifico.

Tendo Marx e o conceito de hwemudua em foco, a Revista Saberes assume seu
papel de proporcionar um espago para que 0s pesquisadores possam compartilhar
estudos que vao além da aparéncia das coisas ao examinar profundamente as questdes

filoséficas e educacionais. A qualidade de nosso periodico foi confirmada pela ultima

! Disponivel em: https://segredosdomundo.r7.com/adinkra/ Acesso em 06 de fev. 2023.
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encerramos 0 ano de 2022 como uma das dez revistas mais acessadas do Portal de
Periodicos da UFRN?, totalizando mais de 693 mil acessos e ultrapassando um milhdo
de downloads de nossos artigos.

Deste modo, a Revista Saberes, através da contribuicdo de todos os autores e
membros de nosso comité cientifico, se tornou uma fonte valiosa de informagdes para
professores, pesquisadores e estudantes, pois podemos dar a nossa contribuicao para que
o conhecimento cientifico seja aprofundado em varias areas. Assim, a conquista é de

todos nos. Obrigado por fazer parte de nossa historia.

Boa leitura!

Me. Ronny Diogenes de Menezes

Editor

2 Disponivel em https://periodicos.ufrn.br/index/estatisticas Acesso em 06 de fev. de 2023.
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A VIRTUDE NO PENSAMENTO DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU
LA VIRTUD EN EL PENSAMIENTO DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Felipe Augusto Mariano Pires!

Resumo: Este trabalho objetivou fazer uma exposi¢cdo e uma andlise da virtude no pensamento
de Rousseau. Para isso, partimos da observacdo de como a virtude era vista ha Antiguidade, no
Medievo e na transi¢do para a Modernidade. Em seguida, através da observagdo das fases do
homem descritas por Rousseau em seus trabalhos, elencamos as principais caracteristicas da
virtude descritas pelo Citoyen de Geneve, ja presentes no homem natural e mantidas no
periodo intermediério entre os homens natural e social, mostramos a genealogia dos vicios que
levam ao Estado ilegitimo e exploramos as resolucBes apontadas pelo filésofo, notadamente,
através da educagdo doméstica e do contrato social. Concluimos que, em Rousseau, a virtude
estd totalmente ligada a liberdade e a igualdade e representa ndo uma exceléncia adquirida
pelo homem e que o distingue dos demais, mas a prdpria exceléncia da natureza, com a qual
todo homem nasce e que esta mais proxima da simplicidade e da cidadania.

Palavras-chave: Virtude. natureza. sociedade. Estado.

Resumen: Este trabajo tuvo como objetivo hacer una exposicién y un analisis de la virtud en
el pensamiento de Rousseau. Para ello, partimos de la observacion de como se veia la virtud
en la Antigliedad, en la Edad Media y en el transito a la Modernidad. Luego, a través de la
observacion de las etapas del hombre descritas por Rousseau en sus obras, enumeramos las
principales caracteristicas de la virtud descritas por el Citoyen de Genéve, ya presentes en el
hombre natural y mantenidas en el periodo intermedio entre el hombre natural y el social,
mostramos la genealogia de los vicios que conducen al Estado ilegitimo y exploramos las
resoluciones sefialadas por el filésofo, en particular, a través de la educacion doméstica y del
contrato social. Concluimos que, en Rousseau, la virtud esté totalmente ligada a la libertad y la
igualdad y representa no una excelencia adquirida por el hombre y que lo distingue de los
demas, sino la excelencia misma de la naturaleza, con la que todo hombre nace y que estad mas
cerca de la simplicidad y de la ciudadania.

Palabras clave: Virtud. naturaleza. sociedade. Estado.

Abstract: This work aimed to make an exposition and an analysis of virtue in Rousseau’s
thought. For this, we started from the observation of how virtue was seen in Antiguity, in the
Middle Ages and in the transition to Modernity. Then, through the phases of man described by
Rousseau, we listed the main characteristics of virtue, already present in the natural man e
mantained in the intermediate period between natural and social men, we showed the
genealogy of the vices that lead to the illegitimate State and we explored the resolutions
through domestic education and the social contract. We concluded that in Rousseau the virtue
is wholly linked to liberty and equality and represents not an excellence acquired by man and
that distinguish him from the others, but the very excelence of nature, with which every man is
born and that is closer to simplicity and citizenship.

Keywords: Virtue. nature. Society. State.

1 Mestre em Filosofia, Professor da Universidade Federal Rural do Semi-Arido,
nitrorhiso@hotmail.com.
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Introducéo

Objetivamos neste trabalho analisar a virtude no pensamento politico de Jean-
Jacques Rousseau. Para isso, abordamos diversas obras, a saber, Discurso sobre a
Origem e os Fundamentos da Desigualdade Entre os Homens (1999), Discurso sobre
as Ciéncias e as Artes (1999) Discurso sobre a Economia Politica (1780-1789b), Do
Contrato Social (1973), Emilio (1995), Consideracdes sobre o Governo da Pol6nia
(1780-1789a) e Projeto de Constituicdo para a Corsega (1915), nas quais Rousseau
trata sobre o assunto, buscando compreender a diferenca fundamental entre a virtude
em Rousseau e a concepc¢ao antiga da virtude.

Na antiguidade, em Platdo (1965) e Aristoteles (1998; 2009; 1957), a virtude
era uma tal disposicéo de carater que poucos poderiam obter, seja por natureza ma ou
por estar preso a terra e ao trabalho, pois a virtude exigia exercicio da mesma. O bem
comum sO poderia ser atingido por meio da virtude, porém esta apenas garantia a
busca dos bens publicos. O governante, sendo este virtuoso por ter acesso a verdade
através de um longo exercicio, tornava os cidadaos virtuosos através das leis, tornando
a cidade uma espécie de “império dos bens publicos”. Simplificando mais ainda, a
virtude vinha de cima para baixo, do plano metafisico para o povo. Em Cicero (1985;
1980) e Polibio (2000), acrescenta-se a ideia de virtude como disposi¢do de carater,
capacidade de, através do conhecimento da historia, fazer previsdes sobre o futuro.
Também a ideia de freio do poder é desenvolvida, para onde a virtude venha a faltar (a
confianca cega na virtude é perdida). Resta dizer que a vontade ndo encontra um papel
de destaque na antiguidade, ja que a vida dos cidaddos € totalmente voltada para a
cidade, a vontade esta completamente submetida as leis, ou seja, a virtude.

Na Idade Média, em Agostinho (1961) e Aquino (1949; 1998), a ideia de
virtude como disposicdo de carater permanece, ligando-se carater a alma. Porém, as
disposicdes de carater sdo acrescidos 0s sentimentos e a alma deixa de ter a diferenca
inicial que havia nos gregos, passando a ter diferenca a partir dos pecados que 0s
homens cometiam. Todos 0s cristdos passam a poder obter a virtude, porém apenas
através do intermediario e detentor da mesma na prética, a Igreja. Em palavras mais
adequadas a este trabalho, virtude passa a ser vontade de Deus e virtude no homem a

total submissdo da vontade do homem a vontade de Deus.
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Na transicdo entre a Idade Média e a modernidade, com Quidort (1989),
Ockham (1988), Marsilio de Padua (2002), Maquiavel (1994; 2001) e Lutero (1987a-
d), devemos destacar algumas ideias, como o questionamento sobre a virtude do clero,
chegando a um ataque mais direto aos atos do papa e da Igreja, a retirada da virtude da
centralidade do nucleo argumentativo da filosofia politica, como podemos ver de
forma mais evidente em Marsilio de Padua, e as separacGes entre ética e politica e
entre Igreja e Estado, ou seja, a politica fica desvinculada de qualquer outro &mbito na
persecucdo do bem comum.

Em Hobbes (1979) isto pode ser visto claramente: o préprio contrato social ja
garante o0 bem comum. A realizag&o livre da vontade do soberano € a propria garantia
da vida dos suditos. A vontade do soberano ocupa a centralidade do nucleo e a virtude
fica fora do mesmo. Em Locke (2001) o nucleo argumentativo da filosofia se completa
de uma forma mais definitiva. A vontade do povo, que passa a ser 0 soberano ocupa a
centralidade do nucleo e todo o poder é freado por um mecanismo cuja logica se
assemelha a uma maéquina: poderes divididos, estado de legalidade, prestacdo de
contas, etc. A ideia é que a virtude ja ndo cumpre o papel norteador do governo ao
bem comum, sendo a vontade do povo quem passa cumprir este papel, ficando o
governo como executor desta vontade e garantida dos direitos naturais. Forma-se aqui
uma dupla garantia: o contrato em si ja € garantia dos direitos naturais, que sdo, por
sua vez, garantia da liberdade da vontade. Direitos assegurados e possibilidade de
expressao da vontade nas leis ja garante o bem comum. Em suma, novamente apenas o
surgimento do contrato ja garante 0 bem comum. Mas a virtude ndo simplesmente
desaparece do nucleo. A predilecdo pelo modelo parlamentar traz a virtude de volta a
questdo. Em Montesquieu (1979) isto fica mais claro. O povo deve ser esclarecido e
apenas é capaz de escolher seus representantes, mas nao de expressar sua vontade por
si mesmo. A vontade geral em Montesquieu vem dos representantes, ou seja, dos
virtuosos. A virtude termina, as escondidas, reassumindo a centralidade do nucleo
argumentativo.

Além disso, em Montesquieu podemos observar a virtude como sentimento na
democracia, como amor a patria, amor a democracia. Isto significa que, sendo a
virtude um sentimento, todos podem obté-la, o que marca uma diferenca fundamental
com a filosofia antiga e medieval. O amor a patria € virtude civica, mas Montesquieu

ainda mantém espaco para a virtude como na antiguidade, sendo que o amor a pétria

puxa todas as outras virtudes. Logo, o problema ¢ a virtude que deve se fazer presente
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no parlamento, que reaparece de forma sorrateira, dirigindo a vontade do povo. No fim
das contas, Montesquieu, apesar de aperfeicoar o freio do poder com o sistema de
freios e contrapesos, ndo acha que esta resolve todo o problema do desvio do bem

comum e da tirania do povo.

Algumas consideracOes sobre a abordagem da virtude no pensamento de
Rousseau

Em Rousseau, primeiro devemos saber 0 que € exatamente virtude para o
mesmo, para que possamos avaliar o papel que a mesma ocupa na politica. Devemos
fazer um esquema de observacdo que nos leve a uma resposta Unica. Antes de tudo,
precisamos destacar a seguinte frase da Economia Politica (1780-1789b): “a virtude ¢é
nada mais que esta conformidade da vontade particular a geral” (p. 377, tradugao
nossa, grifo nosso)>. E importante iniciar com esta frase, pois é talvez a Unica
definicdo curta e direta que Rousseau faz da virtude e que deve orientar nossa
investigacdo e revelar toda a sua significacdo ao longo deste trabalho, mas que ja
demonstra uma clara alteracdo do nucleo da filosofia politica antiga e medieval: antes
a virtude garantia a conformidade da vontade particular a pablica, em Rousseau € a
prépria conformidade. A virtude em Rousseau, em outras palavras, € o que se dirige e
serve ao publico, ao coletivo, ao povo. Tal favorecimento, para entendermos a
diferenca, na antiguidade era uma caracteristica da virtude, que existia por si propria,
com base metafisica, em Rousseau € a prépria virtude.

Roger (1999) faz a seguinte conceituacao de virtude em Rousseau: “A palavra
‘virtude’ tem aqui apenas um sentido, e € o inteiro devotamento dos homens a seus
semelhantes, do cidaddo a patria. As outras qualidades morais ndo passam de
condi¢des ou de consequéncias” (p. 11). A conceituagdo de Roger pode ser
perfeitamente acrescentada aquela que fizemos anteriormente.

A nossa abordagem sobre a virtude em Rousseau concentra-se em varios livros
deste. A base do estudo é o Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da
Desigualdade entre os Homens (1999; 1780-1789c) e o Contrato Social (1975; 1780-
1789d), que nos déo a linha exata da argumentacdo contratualista: estado de natureza,
estado de guerra e contrato social. Esta decisdo de seguir a argumentacao

contratualista nos levou a prescindir da ordem cronoldgica dos livros de Rousseau. A

2 “la vertu n’est que cette conformité de la volonté particuliére a la générale” (p. 377, grifo nosso).
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ordem proposta, entdo, &€ comecar pelo Discurso sobre a Origem e 0os Fundamentos da
Desigualdade entre os Homens, que nos da a argumentacdo sobre o estado de
natureza, o estado de guerra e o surgimento do Estado, ainda ilegitimo, e encerrar com
o Contrato Social, que traz a argumentacao sobre o contrato social, que da origem ao
Estado legitimo. Porém, devemos, entre os dois livros citados, trazer elementos sobre a
virtude de outros livros, no intuito de aprofundar o entendimento sobre o assunto, ja
que os dois livros citados, a nosso ver, ndo s@o suficientes para dar conta da
complexidade da questdo. Os outros livros utilizados sdo, além da Economia Politica
(1780-1789b), de onde foi retirada a definicdo inicial da virtude da qual partimos, o
Discurso sobre as Ciéncias e as Artes (1999); o Projeto de Constituicdo para a
Corsega (1915) e o Emilio (1995; 1780-1789¢). O objetivo deste capitulo ndo é
esgotar a questdo da virtude no pensamento de Rousseau, mas ter uma nogao segura
do que seja virtude para 0 mesmo para podermos, posteriormente, analisar o papel da
virtude no pensamento politico de Rousseau sobre o Estado legitimo. A nosso ver, 0s

livros escolhidos bastam a nossos propdsitos.

Virtude no Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os
Homens

O Homem em sua Condigédo Primitiva

Devemos comecar reconstruindo a argumentacdo de Rousseau no livro
Discurso Sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade Entre os Homens (1999;
1780-1789c), que é dividido em duas partes, e fazendo alguns comentarios. Sobre o
homem primitivo, na primeira parte (Parte 1) deste Segundo Discurso, Rousseau
argumenta que ha duas espécies de desigualdade, a natural, que diria respeito as
diferencas fisicas do homem, assim como de idade, de satde e assim por diante, e a
moral ou politica, sendo esta dependente de uma convencdo, dizendo respeito aos
privilégios que alguns homens possuem em detrimento dos outros, como, por
exemplo, a riqueza, o poder e a reveréncia. A desigualdade da qual Rousseau trata é
justamente a moral ou politica, pois, sobre a natural, segundo ele, ndo ha o que se
discutir.

Sobre o estado de natureza, Rousseau afirma que muitos filésofos trataram

sobre a questdo, mas nenhum chegou a atingir tal estado. Argumentos como nogéo de
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justica no homem em estado de natureza, direito natural de propriedade e autoridade
do mais forte sobre o mais fraco sdo argumentos que dizem respeito ao homem civil,
ndo ao selvagem.

O homem selvagem, para Rousseau, € um animal como 0s outros, sem muita
forca ou agilidade, porém, organizado de forma mais vantajosa que todos. No estado
de natureza possui todo o vigor possivel na espécie humana, é robusto, de constituicdo
boa e fortalecida. A natureza faz com o homem selvagem o que hoje conhecemos pelo
termo selecdo natural: as criancas bem constituidas tornam-se fortes e robustas, ja as
que ndo, perecem®. Aqui podemos perceber uma das caracteristicas da virtude em
Rousseau, a robustez, apesar deste homem ainda néo ter a nogao de virtude e vicio.
“Parece, a principio, que os homens nesse estado, ndo tendo entre si nenhuma especie
de relacdo moral, nem deveres conhecidos, ndo poderiam ser bons nem maus, e nao
tinham vicios nem virtudes” (ROUSSEAU, 1999, p. 187).

O homem é um animal que encontra o0 que precisa para sua sobrevivéncia com
facilidade na natureza, sem necessidade de manter uma posse prolongada sobre as
coisas, ndo estando, portanto, em guerra contra 0s outros, e € apto a enfrentar animais
de porte consideravel, como, por exemplo, um urso, devido a sua boa constituicdo e
robustez. Outra caracteristica, o ndo acimulo de propriedade.

O diferencial que o homem possui em relacdo aos outros animais € a liberdade,
gue consiste em escolher ou rejeitar ndo por instinto, como o0s animais, mas por atos de
liberdade. A natureza manda e os animais obedecem, porém, no homem, a natureza
manda e 0 mesmo sente-se livre para obedecer ou ndo. Logo, o0 homem afasta-se da
regra que a natureza prescreveu mesmo que seja para seu prejuizo. Além disso, o
homem possui um segundo diferencial, que é a capacidade de se auto-aperfeicoar.

Em relacdo a moral, 0 homem no estado de natureza, de acordo com Rousseau,
ndo pode ser visto como bom ou mal, pois ele ndo possui relagdes morais. A falta de
relacdo moral se da pelas necessidades satisfeitas pela natureza, tendo o homem, por
isso, paixdes pouco ativas, além do freio da piedade (a Unica virtude natural), sendo o
estado de natureza um estado de paz (outra caracteristica), o estado que mais convém
ao homem. Outra caracteristica, uma vida préxima as necessidades naturais, que sao
facilmente satisfeitas, sem a exacerbacdo da paixdo, o conhecimento dos vicios e a

criagdo de novas necessidades, resultando em um estado de paz, 0 mais conveniente

3 Aqui temos uma certa nogdo do que posteriormente vem a se chamar selecéo natural, que é
visto por Rousseau como algo positivo.
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para 0 homem pelo fato da conservacdo de um ser menos prejudicial a conservacao
alheia.

Sobre a piedade, Rousseau afirma que tal sentimento modera no homem o
amor de si mesmo, enquanto a razao engendra o amor-proprio. A piedade dara origem
a todas as virtudes sociais. No estado de natureza, a piedade substitui a lei, 0s
costumes e a virtude. Ou seja, ndo é pela razdo que se adquire a virtude.

Aqui devemos fazer algumas consideracdes sobre este momento inicial do
homem. Antes de tudo, devemos relembrar que o homem nesse estagio ¢ amoral. Nao
ha sociedade para que haja virtude ou vicio. Porém, é essa etapa do homem que vai
fornecer todo o direcionamento para entendermos a virtude. A natureza desempenha
um papel fundamental no pensamento de Rousseau, no sentido de que o homem deve
viver de acordo com sua natureza. Apenas de acordo com sua propria natureza o
homem pode ter virtude. Em relacdo a natureza humana, vimos que o homem possui
naturalmente liberdade e igualdade, constituindo as mesmas as condi¢Ges necessarias
para a virtude. Observando o homem em seu estado primordial, em seu estado de
natureza, pode-se observar algumas caracteristicas do homem que sao de acordo com a
virtude, como robustez, ndo acumulo de propriedade, vida proxima das necessidades e
estado de paz. Mostraremos mais adiante como tais caracteristicas, que sdo individuais

neste homem mais primitivo, servem a vida virtuosa em sociedade.

O Exato Meio-Termo entre o Homem Primitivo e 0o Homem Civil

Para Rousseau, se ndo fosse a interveniéncia de certos acontecimentos fortuitos
e causas estranhas, o0 homem nao teria saido de sua condicdo primitiva (Parte 1). Na
segunda parte deste discurso (Parte Il), Rousseau afirma que a sociedade civil
comegou com a propriedade, com aquele que primeiro afirmou-se proprietario de um
pedaco de terra. Porém, a ideia de propriedade foi algo que se desenvolveu lentamente
no espirito humano.

As dificuldades que se apresentaram em relacdo a sobrevivéncia fizeram o
homem sair de seu estado primitivo. Altura das arvores, concorréncia, atagues, como
Rousseau exemplifica, fizeram o homem exercitar seu corpo e passar a utilizar as
armas naturais, como galhos e pedras. Junto com o aumento do género humano, veio o

aumento dos engenhos. Linha e anzol, arco e flecha, pele de animais, o fogo, vieram

auxiliar o homem nos duros invernos e veroes.
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Surgem também, através das comparag¢fes com diversos seres, a percepcao de
algumas rela¢bes no espirito humano, como grande, pequeno, forte, fraco, rapido,
lento, etc. A reflexdo que veio a partir de tais comparagdes permitiu a0 homem se
sobrepor definitivamente aos outros animais. O primeiro olhar que o homem voltou
para si mesmo produziu nele o orgulho. Da observacdo de seus semelhantes veio
algumas regras de conduta e a associacdo livre com grupos para propdsitos bem
determinados trouxe uma ideia ainda grosseira de compromissos mutuos.

Neste ponto 0 homem vivia no presente e sua linguagem nao diferia de animais
como 0 macaco ou a gralha. Desta linguagem original nascem linguas particulares,
grosseiras e imperfeitas. Com o passar do tempo, vem o esclarecimento e o
aperfeicoamento do engenho. Das arvores, 0 homem passa para as cavernas, para, em
seguida, as choupanas, revolucdo esta que trouxe uma espécie de propriedade.
Reunidos em uma habitacdo comum, maridos e mulheres, pais e filhos, surgem os
primeiros desenvolvimentos do coragdo, amor conjugal e amor paterno, tornando-se a
familia uma pequena sociedade. Surge a diferenca entre 0s sexos na maneira de viver.

A vida passa a ser mais indolente e o0s dois sexos passam a perder sua
ferocidade e seu vigor. Os instrumentos trazem comodidades, que terminam por se
degenerar em necessidades. Este € o primeiro jugo e a primeira fonte de males para o
homem. A linguagem se desenvolve no ambiente familiar, principalmente em regides
onde os homens sdo forcados a viver juntos, como nas ilhas. A aproximacdo, cada vez
maior, dos homens da origem as nacdes. Cada nacdo com 0Ss Seus costumes e
caracteres, moldados pelo clima, pelo tipo de vida e pela alimentacao.

A vida em comum de vérias familias faz surgir as ideias de mérito e de beleza.
O amor traz o cilme, as paixdes o0s sacrificios de sangue. Surge o canto e a danca, que,
em grupo, faz emergir a estima publica, o primeiro passo para a desigualdade e o vicio
(o vicio tem uma ligacdo intrinseca com a desigualdade). Vaidade, desprezo,
vergonha, desejo, etc. Logo vieram também e ideia de consideracdo e os deveres de
civilidade, que tornaram os agravos voluntarios um ultraje, o que deu origem as
vingangas. O homem torna-se sanguinério e cruel.

Resta salientar que este momento do qual estamos aqui tratando é onde comeca
a moralidade. Este periodo é 0 exato meio-termo entre 0 homem em seu estado
primitivo e 0 homem civil. Aqui a bondade e a piedade ja sofreram alguma alteracdo e

0 homem torna-se menos tolerante, mas, segundo Rousseau, esta é a fase mais feliz do

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

homem, a mais duradoura e menos sujeita a revolucfes, a fase na qual o homem
deveria ter permanecido.

Nesta fase estdo presentes as caracteristicas, claro que ja um tanto alteradas,
citadas no topico anterior (recapitulando: robustez, ndo acimulo de propriedade, vida
proxima das necessidades e estado de paz), com o adendo das luzes, da linguagem, da

convivéncia humana e do lazer. Uma imagem desta fase est& no seguinte trecho:

Enguanto os homens se contentaram com suas cabanas rusticas,
enquanto se limitaram a costurar suas roupas de peles com espinhos de
plantas ou espinhas de peixes, a enfeitar-se com penas e conchas, a
pintar o corpo com diversas cores, a aperfeicoar ou embelezar seus
arcos e flechas, a talhar com pedras cortantes algumas canoas de
pescadores ou alguns instrumentos grosseiros de musica, em suma,
enquanto se aplicaram apenas a obras que um homem podia fazer
sozinho e a artes que ndo precisavam do concurso de varias maos,
viveram tdo livres, sadios, bons e felizes quanto o poderiam ser por sua
natureza e continuaram a usufruir entre si as docuras de um
relacionamento independente (ROUSSEAU, 1999, p. 213; Parte 1)

Aqui entra em questdo a felicidade. Podemos retirar do pensamento de
Rousseau que a felicidade so é possivel em sociedade. Pela presenca da felicidade esta

é a fase que, segundo Rousseau, 0 homem deveria ter permanecido.

Sociedade Civil e Perda da Virtude

Quando, na perspectiva de Rousseau, 0 homem passa a necessitar do auxilio de
outro e pensa que seria Util ter provisdo para dois, acabou a igualdade e comecou a
propriedade, o trabalho necessario, a escravidao e a miséria (ou melhor, o inicio da
propriedade traz a desigualdade, que resulta em trabalho necessario, escravidao e
miséria). Tal revolucdo foi trazida pelo trigo e o ferro, ou seja, agricultura e
metalurgia. Sobre a agricultura aqui falamos da de maior porte, pois 0 homem no
estagio anterior jd conhecia a agricultura e plantava em volta da sua cabana. A
agricultura de maior dimensdo dependeu do desenvolvimento de outras artes. Do
desenvolvimento de tais artes surge uma diviséo do trabalho: para que uns fundissem o
ferro, outros precisavam alimenta-los. Também veio a partilha das terras, o
reconhecimento da propriedade, de onde surgem as primeiras regras de justica. A

visdo do futuro é trazida pela agricultura, junto vem o medo de perda dos bens e

represalias por danos cometidos a outros. A propriedade funda-se no trabalho e a
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diferenca de talentos resulta numa desigualdade permanente, que decide a sorte dos
particulares.

Neste estado, todas as faculdades do homem sdo desenvolvidas, “a memoria € a
imaginacdo em jogo, 0 amor-proprio interessado, a razdo em atividade e o espirito
quase atingindo o termo de perfei¢ao de que ¢ suscetivel” (ROUSSEAU, 1999, p. 217;
Parte 11). Os homens passam a diferir em riqueza, poder, beleza, forga, habilidade,
mérito, talentos, etc., e, se 0 homem ndo tem os atributos citados, passa a fingir, a
parecer que tem. Surge entdo “o fausto imponente, a asticia enganadora e todos os
vicios que lhes formam o cortejo” (ROUSSEAU, 1999, p. 217; Parte II).

Com as novas necessidades, 0 homem perde a sua liberdade, mesmo que seja o
senhor em determinada situacdo, pois 0 homem ou precisa do servico ou do auxilio
dos outros. Nesta relacdo, surge a dissimulacao, o artificio, a ambicdo, a gana, a inveja,
a concorréncia, a rivalidade, etc.

As propriedades, que antes consistiam apenas em propriedades e rebanhos,
passaram a ter sinais representativos. Quando a propriedade cobriu todo o solo,
aqueles que se tornaram pobres s6 podiam prover sua subsisténcia ou recebendo ou
usurpando dos ricos, surge a dominacao, a servidao e as rapinas. Os ricos sO buscavam
subjugar e escravizar os outros. O rompimento da igualdade resultou em desordens,
usurpacoes, pilhagens, abafamento da piedade natural e da justica, avareza, ambicao,
maldade e conflito perpétuo entre o mais forte e o primeiro ocupante, em suma,
emerge o estado de guerra.

Para conter o estado de guerra e proteger sua propriedade, os ricos colocam em
pratica um projeto: “empregar em seu favor as proprias for¢as daqueles que o
atacavam, transformar em defensores seus adversarios, inspirar-lhes outras maximas a
dar-lhes outras instituicdes que Ihe fossem tdo favoraveis quanto lhe era contrario o
direito natural” (ROUSSEAU, 1999, p. 221; Parte II). Surgem a sociedade e as leis,
surge o Estado, com base no convencimento dos pobres de que a nova situacao seria
favoravel a eles. A liberdade natural € destruida, a lei transforma a propriedade e a
desigualdade em direito. As sociedades passam a se multiplicar, tomando a superficie
da terra.

Este governo imperfeito j& nasceu viciado e sem forma constante e regular.
Nenhum remédio conseguiu sanar seus vicios, pois “remendava-se continuamente,

quando se deveria comecar por limpar a &rea e descartar todos os materiais velhos,
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como fez Licurgo em Esparta, para depois erguer um bom edificio” (ROUSSEAU,
1999, p. 225; Parte I1).

Rousseau chega a descrever a evolugdo deste Estado ilegitimo: primeiro a
sociedade se baseia em algumas convencdes gerais, ou seja, algumas leis, para,
percebendo a facilidade de quebra de tais convencdes, posteriormente delegar a
magistrados a imposi¢do das leis. Também afirma que tais convengdes foram por
deliberacdes do povo. Os povos aceitaram ter chefes para proteger sua liberdade, ndo
se colocaram de imediato sob uma monarquia absoluta.

Em seguida, faz uma descricdo das passagens desse governo inicial. Primeiro
ele teria surgido por contrato entre o povo e os chefes escolhidos. Tal contrato
estabelece o corpo politico e obriga as duas partes, povo e governantes a observancia
das leis, que surgem da aplicacdo da vontade que é a reunido de todas as outras
vontades. O magistrado sé deve agir de acordo com a intencdo daqueles que o
delegaram o poder, protegendo os bens dos delegantes e agindo sempre no interesse
publico. Rousseau ainda fala de inevitaveis abusos de tal constituigéo.

As formas de governo comecaram na dependéncia das diferencas entre os
particulares no momento em que os governos foram instituidos. Um homem eminente
existia, resultava numa monarquia, muitos homens eminentes, numa aristocracia. Os
lugares em que as fortunas e talentos eram menos desproporcionais fundaram
democracias. A forma mais vantajosa, comprovada pelo tempo, mostrou-se. De um
lado, ficaram aqueles submetidos as leis, os cidaddos, que gozavam da liberdade, da
felicidade e da virtude. Do outro, submetidos a senhores, os suditos, imersos nas
questBes de riqueza e conquista, ou seja, infelicidade e vicio.

De inicio as magistraturas eram eletivas, se ndo prevalecia a riqueza, prevalecia
0 mérito e a idade (o mérito pela ascendéncia natural que o mesmo confere e a idade
que traz experiéncia nos negdécios e tranquilidade nas deliberacGes). Este primeiro tipo
de magistratura se degenera em uma magistratura hereditaria.

O progresso da desigualdade se da em trés etapas: lei e direito de propriedade,
instituicdo da magistratura e mudanca do poder legitimo para o arbitrario. Em trés
épocas, vemos trés tipos de Estado: o do rico e do pobre, o do poderoso e do fraco e o
do senhor e do escravo. Este Gltimo € “o derradeiro grau da desigualdade e o termo a
que chegam todos os outros, até que novas revolugdes dissolvam totalmente o governo
ou o aproximem da instituicao legitima” (ROUSSEAU, 1999, p. 235; Parte II).
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Segundo Rousseau (1999), “os vicios, que tornam necessarias as instituicoes
sociais, s30 0s mesmos que tornam inevitavel o seu abuso” (p. 235; Parte II). Também
para ele, “as leis, em geral menos fortes que as paixdes, cont€ém os homens sem os
modificar” (p. 235; Parte II). A excegdo disso ¢ Esparta, com sua lei voltada para a
educacdo das criancas e seus costumes que praticamente acabava com a necessidade
de novas leis.

A desigualdade politica traz a desigualdade civil que se alastra pela ambic&o.
Os cidadédos se deixam oprimir por ambicdo, como podemos observar no seguinte

trecho:

As distingbes politicas levam necessariamente as distinges civis. A
desigualdade, ao crescer entre o0 povo e seus chefes, logo se faz sentir
entre os particulares e ai se modifica de mil maneiras de acordo com as
paixdes, os talentos e as ocorréncias. O magistrado ndo poderia usurpar
um poder legitimo sem se cercar de criaturas as quais é forcado ceder
uma parte dele. Alias, os cidaddos s6 se deixam oprimir, na medida em
que, arrastados por uma cega ambicéao e olhando mais para baixo do que
para cima de si, passam a apreciar mais a dominacdo do que a
independéncia e consentem em carregar grilhGes para, por sua vez,
poder distribui-los. E muito dificil reduzir & obediéncia aquele que ndo
procura comandar, e nem o politico mais esperto conseguiria sujeitar
homens que desejassem apenas ser livres. Mas a desigualdade estende-
se sem dificuldades entre almas ambiciosas e covardes (ROUSSEAU,
1999, p. 235-236; Parte I1).

De acordo com Rousseau, a sociedade desigual leva o homem a se comparar
com 0s outros, sendo as principais distincBes a nobreza ou a posi¢cdo, 0 poder e 0
mérito pessoal, que, por fim, reduzem-se a riqueza, pois com a rigqueza compra-se
facilmente todas as outras distin¢cbes. O desejo universal por reputacdo, honrarias e
preferéncias “devora a todos” (ROUSSEAU, 1999, p. 237; Parte II), multiplicando as
paix0es e tornando os homens rivais. Tal sociedade gera uma enorme quantidade de
vicios e apenas um pequeno numero de virtudes, a0 mesmo tempo em que gera um
punhado de poderosos e ricos e uma multiddo miseravel. Opresséo, perda de direitos e
liberdades, regras funestas, preconceitos, divisdo, etc., sdo caracteristicas comuns das
sociedades desiguais. E no contexto de um Estado ilegitimo que surge o despotismo, a
tirania, fazendo os costumes e a virtude perderem toda a importancia. A Unica virtude
passa a ser a cega obediéncia e a unica lei a vontade do tirano. Neste ultimo termo da

desigualdade, os particulares voltam a ser iguais, simplesmente nada sendo. E um
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denominar perda completa da virtude (Parte 11).

Por fim, devemos salientar que, da propriedade, comeca o fim da liberdade e da
igualdade. A sociedade com propriedade inverte as caracteristicas da virtude que
apontamos anteriormente: efeminacdo do homem, acimulos de propriedade por uns
enquanto outros ficam sem nada, vida longe das necessidades mais basicas com a
criagdo de novas necessidades (transformacdo do luxo em necessidade) e estado de
guerra. O Estado que é criado é baseado em um contrato ilegitimo, para firmar

definitivamente a desigualdade e a escravidao.

Discurso sobre as Ciéncias e as Artes

No Discurso sobre as Ciéncias e as Artes (1999), dividido em duas partes,
voltado para a discussdo sobre as ciéncias e as artes, encontramos mais elementos para
entender a virtude em Rousseau. Ainda no Prefacio, Rousseau faz a ressalva de que
ndo pretende atacar as artes, mas defender a virtude. O que sera atacado € uma
determinada funcdo que a arte cumpre na sociedade, que vai diretamente contra a
virtude como Rousseau a enxerga. Na primeira parte do discurso, Rousseau afirma que
os fundamentos da sociedade sdo as necessidades do corpo e do espirito, as demais
necessidades sdo 0 ornamento da sociedade. “Enquanto o governo e as leis suprem a
seguranca e ao bem-estar dos homens reunidos, as ciéncias, as letras e as artes, menos
despdticas e talvez mais poderosas, estendem guirlandas de flores nas correntes de
ferro que eles carregam” (ROUSSEAU, 1999, p. 12; Parte 1). Ou seja, as ciéncias e as
artes disfarcam a perda da liberdade. Pior, fazem os homens amar a escraviddo.
Rousseau (1999, p. 12; Parte 1) afirma:

Poderosos da terra, amai os talentos, e protegei aqueles que os cultivam.
Povos policiados, cultivai-os; felizes escravos, vos lhes deveis esse
gosto delicado e fino de que vos vangloriais, essa mansiddo de carater e
essa urbanidade de costumes que tornam tdo ameno e tdo facil o trato
entre vOs; em suma, as aparéncias de todas as virtudes, sem possuir
nenhuma delas.

O trecho citado ja da uma ideia do que vird. O que é mostrado exteriormente

nem sempre corresponde as disposi¢des do coracdo. Grande pompa, aderecos ricos,

elegancia, gosto, nada disso significa virtude. A saude e a robustez, forca e vigor do
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corpo significam, e estes estdo sob a roupa rustica do lavrador. Costumes simples,
naturais, também estdo na lista da virtude. A polidez esconde os vicios: desconfianca,
temor, frieza, reserva, édio, traicdo, sdo exemplos. Quanto mais as artes e as ciéncias
se desenvolvem, mais 0 homem se corrompe (Parte 1). Mais ainda, na segunda parte,
Rousseau afirma que as ciéncias e as artes nascem dos vicios: “A astronomia nasceu
da supersticdo; a eloquéncia, da ambicédo, do 6dio, da lisonja, da mentira; a geometria,
da avareza; a fisica, de uma va curiosidade; todas, at¢é mesmo a moral, do orgulho
humano” (ROUSSEAU, 1999, p. 25; Parte II). O homem virtuoso sé tem tempo para
trés coisas: a patria, os infelizes e os amigos. Na politica, o cidad&o indtil, que ndo faz
0 bem, é pernicioso.

O luxo ¢ ruim para o Estado. Ele é oposto aos bons costumes. “O que sera da
virtude, quando for preciso enriquecer a qualquer preco?” (ROUSSEAU, 1999, p. 28;
Parte I1). O império cheio de luxo vai a ruina rapidamente. O Estado virtuoso dura.
Quanto maior o luxo, mais se debilita as virtudes militares e as virtudes morais. Uma
educacdo insensata “orna o espirito” e “corrompe o juizo” (ROUSSEAU, 1999, p. 33;
Parte I1). A educacdo deve ensinar principalmente os deveres dos cidaddos. Sobre a

educacdo, Rousseau afirma:

Vejo em todos os lugares estabelecimentos imensos nos quais, com
grandes despesas, se educa a juventude, para ensinar-lhes todas as
coisas, exceto os seus deveres. Vossos filhos ignorardo a propria lingua,
mas falardo outras que ndo sdo usadas em parte alguma; saberdo
compor versos que mal conseguirdo compreender; sem saber distinguir
0 erro da verdade, possuirdo a arte de torna-los, mediante argumentos
especiosos, irreconheciveis aos outros; mas as palavras magnanimidade,
equidade, temperanca, humanidade, coragem, eles ndo saberdo o que
sdo; a doce palavra patria nunca lhes atingira os ouvidos; e se ouvirem
falar de Deus sera menos para reverencid-lo do que para temé-lo.
Gostaria tanto, dizia um sabio, que meu aluno tivesse passado o tempo
num jogo de péla, pelo menos seu corpo estaria mais disposto. Sei que é
preciso dar ocupagéo as criancas e que a ociosidade € o perigo que mais
se deve recear para elas. O que entdo deverdo aprender? Ai esta por
certo uma bela pergunta! Que aprendam o que devem fazer quando
homens, e ndo o que devem esquecer (ROUSSEAU, 1999, p. 33-34;
Parte I1).

Todos os abusos nascem da desigualdade, esta trazida pela distincdo dos
talentos e aviltamento das virtudes. Génios como Bacon, Descartes e Newton foram
seus proprios mestres. A dedicacdo a ciéncia e a arte deve ser feita em um caminho

solitario.
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Entdo Rousseau termina por fazer uma associacdo entre esses grandes sabios
citados e o poder. Os grandes sébios devem ser conselheiros dos reis. Isso sera bom
para a obra dos s&bios e para os povos, que serdo esclarecidos e encontrardo a
felicidade. E uma saida para um reino virtuoso: a unido entre virtude, ciéncia e
autoridade (Parte 11).

Neste Primeiro Discurso, aqui exposto ndo na ordem cronoldgica, mas na que
nos propusemos, podemos observar algumas caracteristicas da virtude que nao estéo
expressas no Segundo Discurso, apesar de implicitas. Encontramos as ciéncias e as
artes como instrumentos dos governantes para fazer o povo amar a escraviddo, a
polidez como disfarce dos vicios, a exaltacdo aos costumes naturais, a afirmacao de
que o homem virtuoso s6 tem tempo para trés coisas: a patria, os infelizes e os amigos
e a de que, na politica, o cidaddo inutil, que ndo faz o bem, é pernicioso. Ou seja,
encontramos aqui o0 amor a liberdade, a sinceridade, a vida e os costumes simples, o
amor a pétria, o voltar-se para os infelizes e para os amigos e o fazer o bem como
caracteristicas da virtude, aqui ja no contexto social. Junto as caracteristicas que ja
apontamos anteriormente, podemos ver o carater coletivo da virtude. Além disso, as
ciéncias e as artes podem servir a virtude, através da orientacdo de grandes sabios. Ou
seja, mesmo o Estado ilegitimo pode dirigir o povo para a virtude, como no ndcleo
argumentativo da filosofia politica antiga, porém, veremos mais a frente a

improbabilidade disso.

Projeto de Constituicdo para a Cérsega

No Projeto de Constituicdo para a Corsega (1915), composto de duas partes,
das quais analisamos apenas a primeira®, Rousseau aconselha a Codrsega a ndo
enriquecer em dinheiro e sim em homens, pois o poder que vem da populacdo € mais
real do que aquele proveniente das financas. O emprego do braco dos homens, o
trabalho realizado com o esfor¢o corporal, sempre tem destinagdo publica. O uso do
dinheiro se funda em destinacOes particulares e se dirige fins particulares. Por isso, o
Estado fraco se baseia no dinheiro e o forte nos homens.

Nisto, a agricultura cumpre um papel fundamental, multiplicando a

subsisténcia dos homens para multiplica-los, fazendo o povo se estender por toda a

4 A segunda parte foi deixada incompleta por Rousseau.
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superficie do territdrio e cultivar em todos os pontos do mesmo. A agricultura auxilia a
virtude, ndo apenas aumentando a subsisténcia dos homens, mas melhorando a
constituicdo dos corpos, aumentando a geracdo dos homens, prevenindo a desordem e
os vicios devido a assiduidade do trabalho e ligando o homem ao solo.

Porém, Rousseau faz uma ressalva: ndo se trata de fundar academias e escrever
livros sobre agricultura, mas levar uma vida rustica, amar a vida no campo. No campo,
0 homem encontra nos trabalhos o necessario para viver e 0 contentamento da vida, a
tranquilidade. O camponés € tranquilo, ama a patria (0 que liga o homem a
constituicdo) e pode se tornar um bom soldado por ser robusto e paciente. J& 0s
homens da cidade s&o moles e maliciosos. Para Rousseau, a verdadeira educagdo do
soldado é ser lavrador e o Unico meio de manter a liberdade ¢ atraves da agricultura.
“A cultura dos campos cultiva o espirito” (p. 312; Parte I; traducao nossa), este ¢ o
cerne da questao.

Quando a patria ja tiver habitantes a mais do que a agricultura necessita, o
excedente de homens deve ser ocupado na inddstria, no comércio e nas artes. Porém,
estas ocupacdes devem manter o carater de trabalho fisico. Os homens devem ser
afastados das artes consideradas por Rousseau como ociosas, a exemplo da escultura,
da ouriversaria e do bordado. A nacdo precisa mesmo € de carpinteiros, ferreiros,
tecelbes, trabalhadores de 14, etc., pois todos os vicios provém exatamente da
ociosidade.

Segundo Rousseau, lancados a moleza e as paix0es, 0s burgueses tornam-se
devassos e terminam vendendo a si mesmos para ter suas paixdes satisfeitas. Seus
interesses 0s tornam servis e sua vagabundagem os torna inquietos. Os burgueses séo
rebeldes ou escravos, porém nunca livres, e terminam, mercenarios, vendendo a na¢éo
por pequenos privilégios.

Enfim, Rousseau fala um pouco sobre a virtude do governante, afirmando que
se adquire os talentos necessarios para governar lavrando o campo. Os grandes
talentos suplementam o zelo patriético, levam, conduzem, um povo que ndo ama seu
pais nem honra seus chefes, mas trazem mais mal do que bem a um povo afeito a coisa
publica. Para governar um Estado bem constituido basta 0 bom senso, ndo se deixar
cegar por suas paixdes. E o amor pela patria, que é cultivado nos campos, € aquilo que
melhor move o governo. Além disso, a propriedade privada deve possuir um freio,

uma regra, uma medida, que sdo as leis suntuarias. A propriedade privada deve estar

subordinada ao bem comum (Parte 1).
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Emilio

Antes € preciso estabelecer algumas considerac6es sobre o Emilio (1995; 1780-
1789¢). Rousseau afirma: “Esta coletinea de reflexdes e de observagdes, sem ordem e
quase sem sequéncia, foi iniciada para agradar a uma boa mae que sabe pensar”
(ROUSSEAU, 1995, p. 5; Prefacio). E continua: “E a ti que me dirijo, terna e
previdente mae” (ROUSSEAU, 1995, p. 9; Livro I). A diferenciagao que se estabelece
no Livro | é entre um homem que simplesmente vive dentro de uma sociedade e um
cidaddo. A educacdo descrita no Emilio é uma educacdo doméstica, ou seja, ndo é a
educacéo do cidadao.

Podemos observar melhor tais afirmac6es a partir do seguinte trecho:

Quando, ao invés de educar um homem para si mesmo, se quer educa-lo
para 0s outros? Entdo o acerto se faz impossivel. Forcado a combater a
natureza ou as instituicdes, cumpre optar entre fazer um homem ou um
cidaddo, porquanto ndo se pode fazer um e outro a0 mesmo tempo
(ROUSSEAU, 1995, p. 12; Livro I).

Entdo Rousseau faz a diferenciacdo entre 0 homem natural, que é absoluto, um
todo numérico, s6 tendo relagdo consigo mesmo e seu semelhante, e 0 homem civil,
que € unidade fracionéria, esta em relagdo com o corpo social, seu valor é em relacdo
com o todo. As boas instituicdes sociais devem saber desnaturar o homem, retirando
sua existéncia absoluta para colocar seu eu na unidade comum, fazendo com que o
homem se sinta parte da unidade, sendo sensivel apenas no todo. Porém, se ndo ha
patria, ndo pode haver cidaddo, logo a educacdo doméstica deve voltar-se para a
tentativa de evitar a corrup¢do do homem durante sua formacdo dentro de uma
sociedade corrompida’®.

Estabelecidas tais consideragfes, podemos nos voltar para pontos do Emilio
que nos ajudem a entender melhor o que ja foi exposto sobre a virtude em Rousseau
até este momento. Como as ideias que elucidam o que estamos trabalhando aparecem

no Emilio de forma esparsa, por ndo ser o objeto principal do livro, optamos por expor

5 Para um melhor aprofundamento sobre esta questéo da educagdo doméstica diferindo da formacéo do
cidadao no Emilio, ver MOSCATELI, 2012. O Emilio visa mostrar como formar alguém virtuoso numa
sociedade corrompida. Nossa interpretacdo é a de que o Emilio, como grande parte das obras de
Rousseau, é uma grande critica ao Estado ilegitimo (ou a sociedade sem liberdade e igualdade), e o
resumo do Contrato Social trazido no Emilio seria justamente para mostrar o que seria um Estado
legitimo, como contraponto ao que é dito anteriormente no livro.
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as mesmas pela ordem dos livros do Emilio, enumerando-as®, deixando para fazer a
andlise, unindo tais ideias, em conjunto com o que foi exposto sobre os outros livros
de Rousseau no final do trabalho.

No livro I, devemos destacar o seguinte: (1) Rousseau trata sobre o governante,
afirmando que sua primeira qualidade é ndo ser um homem a venda. (2) “Quanto mais
fraco o corpo, mais ele comanda; quanto mais forte mais obedece. Todas as paixdes
sensuais se abrigam em corpos efeminados” (ROUSSEAU, 1995, p. 31, Livro I). (3)
Os homens devem viver espalhados pela terra, pois sdo feitos para isso, e nunca
amontoados, pois isto gera corrupcdo e doencas. (4) A ciéncia comum a todos 0s
homens é muito maior do que aquela peculiar aos sdbios. (5) O homem possui em seu
coracao o sentimento inato do justo e do injusto, mas o conhecimento do bem e do mal
vem com a razdo. S6 surge a moralidade com a idade da razéo, antes dela 0 homem faz
0 bem e o mal sem saber, porém as vezes ha moralidade no sentimento das acGes de
outrem em relacéo a ele, ou seja, 0 homem, pelo sentimento inato do injusto, mesmo
sem conhecer 0 mal, sabe que outro cometeu uma injustica para com ele.

No livro Il, destacamos as seguintes ideias: (6) A felicidade é um estado
negativo, sendo medida por quanto menos males sofre o homem. O homem
perfeitamente feliz é aquele no qual h&a uma igualdade entre desejos e faculdades. Ja o
homem miseravel é aquele no qual h4 uma desproporcéo entre desejos e faculdades,
ou seja, ele ndo possui faculdades suficientes para realizar seus desejos. Logo, a
sabedoria humana ndo esta no aumento das faculdades, mas na diminuicdo do excesso
dos desejos sobre as faculdades, em igualar poder e vontade, em aproximar 0 homem
da sua condicdo natural. Trabalhar para aumentar a felicidade somente aumenta a
miséria do homem. Para ser feliz, 0 homem deve querer apenas viver. (7) O homem
forte é 0 que possui mais forca do que necessidades, ja o fraco € o inverso. O homem
forte contenta-se em ser simplesmente aquilo que é, ja o fraco procura erguer-se por
cima da humanidade.

(8) Para resolver as contradicdes do sistema social é preciso acabar com a

dependéncia dos homens. Para Rousseau, ha duas espécies de dependéncia, a das

6 A escolha pela enumeracdo deveu-se a divergéncia entre o que buscamos com este trabalho e 0s
préprios objetivos do Emilio, no intuito de ndo deturpar a argumentacdo de Rousseau. No Emilio,
Rousseau busca mostrar como formar alguém com virtude em um Estado (ilegitimo) onde os homens
perderam a virtude. O que buscamos foi recolher trechos do Emilio que se referem a virtude e a
explicam de maneira geral. Como se trata de uma coleta de trechos esparsos, que visa dar suporte a
interpretacdo da virtude em Rousseau, optamos por ndo reuni-los em uma narrativa Unica, mas manter,
através da enumeracdo, o carater fragmentado do que recolhemos nesta parte da pesquisa.
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coisas, que nao possui moralidade, e a dos homens, que é nociva a liberdade e
engendra todos os vicios. Pela dependéncia um do outro, senhores e escravos se
corrompem mutuamente. O remédio apontado para exterminar esse mal da sociedade €
“¢ substituir a lei ao homem e armar as vontades gerais com uma forga real, superior a
acdo de qualquer vontade particular” (ROUSSEAU, 1995, p. 69; Livro II). (9) O
homem tem comiseragdo por conhecer a dor. Por conhecer a dor, 0 homem ¢é sociavel.
(10) Dois modelos da virtude: o selvagem e o camponés. Ambos tém o corpo em
exercicio continuo. A diferenca entre eles € que o camponés s6 age segundo a rotina,
leva uma vida quase de autdmato. O habito e a obediéncia, nele, substituem a razéo. Ja
o selvagem, nada o prende. E forcado a raciocinar em todos os momentos. Quando
mais exercita seu corpo, mais sua razéo se amplia.

No livro 111, Rousseau (11) retoma o argumento da forca do homem, afirmando
que a fraqueza do homem vem da desigualdade entre forca e desejos, que as paixdes
tornam o homem fraco, que é preciso diminuir os desejos para ser forte. Porém,
Rousseau faz um acréscimo com a nocao de forga absoluta e forga relativa. A forga do
corpo é a forca absoluta, ja a forca relativa é aquela que é em relacdo aos desejos. (12)
A arte mais respeitavel é a agricultura, a segunda a forja e a terceira a construcéo.

No livro IV, (13) Rousseau afirma que a fonte das paixfes dos homens &
natural, mas as paixfes podem ser multiplicadas por fatores estranhos a sua fonte. As
paixGes naturais sdo muito restritas, sdo instrumentos da liberdade do homem e
tendem para a conservacdo deste. As paixdes que subjugam o homem vém de fora.
(14) A fonte das paixdes é a primeira paixdo humana, a Unica que nasce com o0 homem
e que da origem as outras é o amor de si mesmo’, que é sempre bom e conforme a
ordem. E preciso amar a si mesmo para conservar a Si mesmo, amar a Si mesmo mais
do que tudo. Em consequéncia do amor de si mesmo, o homem ama aquilo que o
conserva. (15) O “sumario de toda a sabedoria humana no emprego das paixdes: 1°
sentir as verdadeiras relacbes do homem tanto na espécie como no individuo; 2°
ordenar todas as afei¢cdes da alma segundo essas relagdes (ROUSSEAU, 1995, p. 244,
Livro 1V). (16) O povo constitui o género humano. O que ndo é povo nem merece ser

contado. As classes com maior niUmero merecem maior respeito.

7 Dois conceitos importantes em Rousseau, que possuem estreita ligacdo com a virtude, sdo o amor de
si mesmo, descrito no n° 14, e o amor prdprio, descrito no n® 18. O amor de si é a primeira paixao
humana, que leva 0 homem a buscar sua prépria conservacdo. JA 0 amor préprio se desenvolve na
sociedade, quando o homem comega a se comparar com 0s outros. O amor préprio leva 0 homem a
buscar se colocar acima dos outros, o que leva a perda da liberdade e da igualdade, ao surgimento de
paixdes cruéis e perniciosas, de inveja e ambicdo, e, consequentemente, a perda da virtude.
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(17) Dos primeiros movimentos do coracdo vém as primeiras vozes da
consciéncia e dos sentimentos de amor e 6dio vém as primeiras no¢des do bem e do
mal. Justica e bondade séo verdadeiras afei¢cOes da alma esclarecidas pela razéo e néo
puras entidades formais formadas pela razdo. O direito da natureza, as leis naturais,
baseiam-se numa necessidade natural do coracdo do homem. (18) Olhar para 0s
semelhantes leva 0 homem a se comparar com eles. O primeiro sentimento que surge
disso é o desejo pelo primeiro lugar. Neste momento, 0 amor torna-se amor-proprio e
nascem as paixdes que se ligam ao amor-proprio. (19) Dependendo do lugar que o
homem se sente em relacdo aos outros e dos obstaculos que ele pensa ter que vencer
para chegar onde quer, dominam em seu carater paixGes humanas e doces, de
benevoléncia e de comiseragdo, ou cruéis e perniciosas, de inveja e ambigdo. (20) No
estado natural, a igualdade é real e indestrutivel, no estado civil ha uma igualdade de
direito falsa, onde os meios de manter tal igualdade a destroem, a forca publica une-se
ao mais forte para oprimir o fraco e 0 menor nimero sacrifica 0 maior, o interesse

particular sacrifica o interesse publico.

O Contrato Social

Logo no inicio do Contrato Social (1975; 1780-1789d; I, 1), Rousseau faz a
seguinte afirmacdo: “O homem nasce livre, e por toda a parte encontra-se a ferros. O
que se cré senhor dos demais, ndo deixa de ser mais escravo do que eles”
(ROUSSEAU, 1973, p. 28; 1, 1)8 Rousseau ainda afirma ndo saber como ocorreu tal
mudanga, apesar de ter dado algumas pistas no Segundo Discurso, como pudemos ver
anteriormente. Dentro da argumentacdo contratualista, a ordem social é fundada em
convengdes (anti-naturalismo, de acordo com SIMMONS, 2007), o que néo € diferente
para Rousseau (I, I).

Além de livres, os homens sdo todos iguais (I, 1I). Nenhuma moralidade
provém da forca, que € um poder fisico. Nenhuma moralidade resulta da forca. Para
haver moralidade, deve haver vontade. Esta moralidade da origem ao direito.
Obedecer a forga retira a necessidade de obedecer por dever. Obedecemos a forga

apenas por prudéncia, s6 obedecemos por dever aos poderes legitimos (1, 111).

8 Para o Contrato Social, neste trabalho, utilizamos prioritariamente a traducdo de Lourdes Santos
Machado. “L’homme est né libre, & partout il est dans les fers. Tel se croit le maitre des autres, qui ne
laisse pas d’étre plus esclave qu’eux” (p. 190).
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As convencdes sdo a base de qualquer autoridade legitima. Nao ha qualquer
brecha para legitimar a escraviddo. Renunciar a liberdade e a igualdade ndo é
compativel com a natureza do homem. Alguém que renuncia a sua liberdade priva
todos os seus atos de moralidade, sua vontade deixa de ser livre (I, V).

No capitulo VI do primeiro livro, Rousseau supde que o estado primitivo deve
deixar de existir quando os homens chegam a um ponto em que o0s obstaculos para sua
conservacao excedem as forcas de cada individuo. A mudanca de estado vem para a
conservacao do género humano.

No novo estado, forma-se uma soma de forcas, do concurso de muitas, para
vencer a resisténcia referida. Porém, estas forcas precisam ser combinadas sem que
sejam destruidas (e sem destruir a liberdade, como o poder pela forca, que foi citado
anteriormente).

A resolucdo deste problema é o contrato social. Rousseau formula da seguinte
forma o problema que o contrato social soluciona: “Encontrar uma forma de
associacdo que defenda e proteja a pessoa e 0s bens de cada associado com toda a
forca comum, e pela qual cada um, unindo-se a todos, s6 obedece contudo a si mesmo,
permanecendo assim tdo livre quanto antes” (ROUSSEAU, 1973, p. 38; I, VI)°,

O contrato social retira 0 homem de sua liberdade natural e o coloca em
liberdade convencional. Violado o pacto, cada um volta a sua liberdade natural e
retoma seus primitivos direitos. As clausulas do contrato reduzem-se a seguinte: “a
alienacao total de cada associado, com todos os secus direitos, a comunidade toda”
(ROUSSEAU, 1973, p. 38; I, V1), Desta forma, cada um se submete a todos, néo se
submetendo a ninguém em particular, pondo sua pessoa e poder sobre uma “suprema
dire¢do da vontade geral” (ROUSSEAU, 1975, p. 49; 1, IV), tornando-Se cada membro
uma parte do todo, do corpo, um corpo moral e coletivo. Este corpo, formado por
todos os cidad&os, € o soberano.

Formado o corpo politico, cada individuo ndo pode ofender um membro sem
atacar o corpo. Sua vontade particular ndo pode ir contra a vontade geral. Aquele que
se recusar a obedecer a vontade geral deve ser compelido por todos a obedecé-la, deve

ser obrigado a ser livre (1, VI).

9 “Trouver une forme d’association qui défende & protége de toute la force commune la personne & les
biens de chaque associé, & par laquelle chacun s’unissant a tous, n’obéisse pourtant qu’a lui-méme &
reste aussi libre qu’auparavant?” (ROUSSEAU, 1780-1789d, p. 203; I, VI).

10 “I’aliénation totale de chaque associé avec tous ses droits a toute la communauté” (ROUSSEAU,
1780-1789d, p. 203; I, VI).

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

A passagem do estado de natureza ao estado civil produz uma grande mudanca

no homem. Vale transcrever a seguinte passagem:

A passagem do estado de natureza para o estado civil determina no
homem uma mudanga muito notavel, substituindo na sua conduta o
instinto pela justica e dando as suas agdes a moralidade que antes lhes
faltava. E sO entdo que, tomando a voz do dever o lugar do impulso
fisico, e o direito o lugar do apetite, o0 homem, até ai levando em
consideragcdo apenas sua pessoa, Vé-se forcado a agir baseando-se em
outros principios e a consultar a razdo antes de ouvir suas inclinacGes.
Embora nesse estado se prive de muitas vantagens que frui da natureza,
ganha outras de igual monta: suas faculdades se exercem e se
desenvolvem, suas ideias se alargam, seus sentimentos se enobrecem,
toda a sua alma se eleva a tal ponto, que, se 0s abusos dessa nova
condicdo ndo o degradassem frequentemente a uma condicdo inferior
aquela donde saiu, deveria sem cessar bendizer o instante feliz que dela
0 arrancou para sempre e fez, de um animal estUpido e limitado, um ser
inteligente e um homem (ROUSSEAU, 1973, p. 42; I, VIII).1

Interpretando a virtude no pensamento de Rousseau

O ponto de partida que propusemos para a nossa interpretacdo foi a frase da
Economia Politica que afirma ser a virtude a conformidade da vontade particular com
a vontade geral. Esta foi a unica definicdo direta de virtude que encontramos na obra
de Rousseau e que nos mostra ja de inicio uma importante mudanca em relacdo a
virtude como ela era entendida na filosofia antiga, entendimento este que se encontra
também na filosofia medieval de maneira geral. Na antiguidade, ter a virtude, ou seja,
a disposicdo de carater para praticar acbes de acordo com o bem, garantia que o
homem ndo simplesmente sempre perseguisse seus bens particulares, em outras
palavras, agindo sempre de acordo com a vontade particular. Tal disposicdo boa de
carater era resultado de um grande esforco por parte daquele que atingia a virtude. Ja

em Rousseau, podemos logo de inicio perceber que em todos os momentos em que 0

11 “Ce passage de 1’état de nature a I’état civil produit dans I’homme um changement trés remarquable,
en substituant dans sa coduite la justice a I’instinct, & donnant a ses actions la moralité qui leur
mangquoit auparavant. C’est alors seulement que la voix du devoir succédant a I’impulsion physique &
le droit a P’appétit, ’homme qui jusques-la n’avoit regardé que lui-méme, se voit forcé d’agir sur
d’autres principes, & de consulter sa raison avant d’écouter ses penchans. Quoiqu’il se prive dans cet
I’Etat de plusieurs avantajes qu’il tient de la nature, il en regagne de si grands, ses facultes s’exercent &
se développent, ses idées s’étendent, ses sentimens s’ennoblissent, son ame toute entiere s’éléve a tel
point que, si les abus de cette nouvelle condition ne le dégradoient souvent au-dessous de celle dont il
est sorti, il devroit bénir sans cesse 1’instant heureux qui I’en arracha pour jamais, & qui, d’un animal
stupide & borné, fit un étre intelligent & un homme” (ROUSSEAU, 1780-1789d, p. 208-209; I, VIII).
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homem aja de acordo com o bem publico, ele age virtuosamente, ndo dependendo de
qualquer disposicao de carater adquirida posteriormente pelo estudo ou pelo exercicio
da virtude.

Isto pode ser facilmente comprovado pela analise que fizemos do Discurso
sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens. Neste livro, no
lugar da disposicdo de carater, teremos os modos de vida do homem. E o modo de vida
do homem que faz com que ele aja sempre de maneira virtuosa, ou seja, que aja em
funcdo do coletivo, do puablico, dos outros homens. O livro comeca pelo estado de
natureza, onde 0 homem vive da forma que a natureza o fez para viver. No seu estado
mais primitivo, 0 homem encontra tudo o que precisa para viver. E é neste estado que
Rousseau aponta algumas caracteristicas que sempre fazem parte de um modo de vida
no qual o homem ¢é virtuoso, a saber, robustez, ndo acumulo de propriedade, vida
proxima das necessidades e estado de paz, além da virtude natural da piedade.

Sdo caracteristicas que servem ao publico, fazendo da virtude de Rousseau uma
virtude sempre voltada ao coletivo de inicio, enquanto que a virtude dos antigos era
sempre individual de inicio, ou seja, em Rousseau um povo Virtuoso torna o individuo
virtuoso, enquanto que nos antigos um individuo virtuoso torna o povo virtuoso. A
robustez faz do individuo Gtil a si mesmo e aos outros, para o trabalho para a
subsisténcia e para formar bons soldados, o ndo acimulo de propriedade faz o
individuo ndo disputar as propriedades com 0s outros e nao se sobrepor aos outros por
meios materiais, a vida préxima das necessidades permite ao homem contentar-se com
o suficiente para viver e ndo se colocar contra os outros, o estado de paz ndo precisa de
muita explicacdo, vimos que a degeneracdo leva a guerra, e a piedade é a virtude
natural que faz o homem se colocar no lugar do outro e voltar-se para cuidar do outro,
fazendo surgir as outras virtudes morais. Além das caracteristicas citadas, pudemos ver
os direitos naturais do homem, liberdade e igualdade, como verdadeiros pré-requisitos
para a virtude. SO ha virtude quando o homem é livre e igual a todos os outros.

No Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os
Homens, pudemos ver quatro momentos, ou estados, que significam quatro modos de
vida do homem: o mais primitivo, no qual o homem vive s6 e tem suas necessidades
satisfeitas pela natureza, tendo todas as caracteristicas da virtude sem conhecer o que é
virtude; um segundo no qual o homem finca raizes na terra e passa a viver em

sociedade, desenvolvendo suas luzes e descobrindo a felicidade; um terceiro no qual

surge a propriedade, fazendo o homem perder a liberdade e a igualdade e
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desembocando no surgimento dos vicios e no estado de guerra; e um quarto onde
surge o Estado ilegitimo para conter o estado de guerra.

Os dois primeiros estados sdo propicios a virtude humana. O segundo estado,
muito bem descrito em ROUSSEAU, p. 213; Parte Il, € o que Rousseau considera o
melhor para o ser humano, o estado do qual o homem nunca deveria ter saido, pelo
fato de se somarem as caracteristicas ja citadas da virtude o convivio em sociedade e a
felicidade. E neste estado que o homem primitivo, o selvagem, da lugar ao lavrador.
Rousseau, como pudemos ver no Emilio, faz uma interessante comparacao entre estes
dois homens, que sdo dois modelos de virtude. No lugar de um homem sem rotina,
entra outro que tem o corpo em continuo exercicio, mas que é quase um autémato,
preso a terra e aos costumes. No Discurso sobre as Ciéncias e as Artes, Rousseau ja
faz a exortacdo da agricultura como fonte central de virtude para 0 homem, mas é no
Projeto de Constituicdo para a Coérsega que ele demonstra como a agricultura
funciona sempre para o bem publico: o agricultor é robusto, o que fornece a
subsisténcia e bons soldados; a subsisténcia multiplicada multiplica os homens, e a
agricultura espalha os homens por todo o territdrio; a assiduidade do trabalho previne
a desordem e os vicios; o homem do campo esta sempre perto das suas necessidades
mais bésicas e € tranquilo; etc. E é também neste estado que surgem as artes
consideradas boas por Rousseau, que 0s homens devem realizar assim que seu nimero
ultrapassar o necessario para a agricultura. Tais artes sdo aquelas realizadas por meio
do esforco corporal, como a carpintaria, o trabalho com o ferro, a tecelagem e o
trabalno com a la. No Emilio, Rousseau afirma que a arte mais respeitavel é a
agricultura, a segunda a forja e a terceira a construcao.

Porém, conforme salientamos anteriormente, este segundo estado sera
substituido por um terceiro que, no Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da
Desigualdade entre os Homens, surge a partir do trigo e do ferro, do desenvolvimento
da agricultura e da metalurgia. Ou seja, tais artes se transformam e adquirem maiores
escalas, 0 que propicia o surgimento da desigualdade, resultando em miséria e
escraviddo. Este ponto surge o amor-préprio, descrito tanto neste livro quanto, mais
detalhadamente, no Emilio, e 0 homem burgués, apontado por Rousseau em todos 0s
livros citados neste capitulo como o detentor de todos os vicios. O homem que antes
era feliz por conseguir satisfazer facilmente suas necessidades, (como Rousseau

também detalha no Emilio, dizendo ser a felicidade um estado negativo e 0 homem

forte aquele que possui mais forga do que necessidades), agora, pela acdo do amor-
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proprio, passa a criar necessidades, multiplicando tanto seu numero que seria
impossivel satisfazé-las por suas forcas. O amor-préprio, desta forma, na tentativa da
satisfacdo de tantas necessidades, coloca 0 homem contra 0s outros, escravizando 0s
outros e, consequentemente, a Si mesmo, pois em Rousseau nem o0 senhor nem o
escravo possuem liberdade. E deste estado que fala o Discurso sobre as Ciéncias e as
Artes, que é quando surge a polidez, que termina por afastar de vez os homens através
da méscara do fingimento das aces, e as artes flteis, que mais servem para disfarcar a
corrupc¢do dos homens do que para qualquer outra coisa (para fazer os homens amarem
a escraviddo). Em todos os livros citados, o burgués tem todas as caracteristicas da
virtude invertidas, como ja explicitamos anteriormente, e tais caracteristicas sao
invertidas exatamente porque, pela acdo do amor-préprio, 0 homem burgués s6 age
por sua vontade particular, o que nos remete a frase que destacamos em Economia
Politica®?.

O Estado surge para conter o estado de guerra iniciado pela desigualdade de
propriedade e pela exploragdo daqueles que ndo ficam com nada. Vemos no Discurso
sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens, que este Estado
surge para proteger a propriedade dos ricos, é o Estado ilegitimo. O Estado ilegitimo ja
nasce viciado, pelo fato do governante buscar realizar apenas sua vontade particular, e
mantém os homens no vicio, pois sua estrutura € de senhor e suditos (escravos).

Rousseau chega a apontar algumas formas de melhorar esse Estado ilegitimo,
aproximando o mesmo da virtude. No Discurso sobre as Ciéncias e as Artes,
Rousseau toca no tema da educagdo, esta promovendo esfor¢o fisico, e da
aproximac&o entre o0 governo e os sabios, funcionando de forma semelhante ao ndcleo
argumentativo da filosofia politica antiga. No Emilio, Rousseau mostra a possibilidade
de se formar um homem virtuoso dentro de uma sociedade viciada. Estes sdo apenas
exemplos da utilizacdo da educacdo e da sabedoria para realizar tais melhoras, pois
uma analise mais detalhada disso fugiria muito dos nossos propositos. Porém,
nenhuma dessas formas de melhoria de um Estado ilegitimo resolveria de fato a
situacdo da perda da virtude.

A grande resolucdo, a nosso ver, ¢ apontada no Contrato Social, com a
realizacdo do préprio contrato social. No Emilio, vimos a diferenca entre a formagao

do homem e do cidaddo. Pois bem, em nossa interpretacdo, o cidaddo apenas surge

12 “A virtude é nada mais que esta conformidade da vontade particular a geral” (ROUSSEAU, 1780-
1789b, p. 377; traducdo nossa).
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com a figura do contrato social. O bom Estado € o legitimo, surgido exclusivamente a
partir do contrato. No Emilio, Rousseau afirma que as boas instituicdes sociais devem
saber desnaturar o homem, retirando sua existéncia absoluta para colocar seu eu na
unidade comum, fazendo com que o homem se sinta parte da unidade, sendo sensivel
apenas no todo, assim é formado o cidaddo. E € o vimos no Contrato Social, uma
mudanca causada no homem pela submissdo da sua vontade particular a vontade geral,
fazendo com que o homem deixe simplesmente de ser um eu absoluto para passar a
fazer parte do corpo politico.

Devemos deixar bem clara a interpretacdo que damos a questdo da virtude em
relacdo ao contrato social: Como ja expusemos anteriormente, nossa interpretacdo da
argumentacdo contratualista®® é a de que, uma vez realizado o contrato, o caminho
para 0 bem comum ja é garantido pelo proprio artificio que é criado, e isso ndo é
diferente com Rousseau. A realizacdo do contrato social coloca em prética diretamente
a frase que citamos da Economia Politica, ou seja, subjugando diretamente a vontade
particular dos homens a vontade geral, fazendo aquele que desobedece ser obrigado
por todo o corpo politico a ser livre, acabando com a necessidade de sabios ou desta
ou daquela forma de educacdo. Com a simples celebracdo do contrato, 0 homem
readquire liberdade e igualdade e passa a viver voltado para o publico, o coletivo, o
povo. Rousseau ndo chega a fazer tal comentario, mas a hipdtese que podemos
levantar aqui é que, sendo o homem através do contrato destituido de uma vida
fundada no amor-proprio, ja que as necessidades do corpo politico o obrigam a viver
para o publico, através da subjugacdo de sua vontade particular pela vontade geral por
meio do contrato, 0 homem certamente recobraria todas as qualidades da virtude
citadas anteriormente.

A virtude em Rousseau, como analisamos, marca duas diferencas fundamentais
da modernidade em relacdo ao nucleo argumentativo da filosofia politica na

antiguidade, a saber, que a virtude passa a ser para todos (ja que os homens nascem

13 A instituicdo do monarca absolutista em Hobbes j& garante a protecdo da vida dos slditos, bastando
que o Leviatd governe com mao firme, ndo deixando que o poder se divida. A limitacdo do Estado em
Locke trazida pelo pacto social ja é garantia dos fins do Estado, ou seja, da propriedade (direito natural
que todo o aparato do Estado visa garantir). Logo, para Locke, no Estado, nenhuma lei pode ir contra a
propriedade e a justica é instituida para a protecdo da mesma. J& em Rousseau, 0 contrato ja coloca
todos sob a direcdo da vontade geral, garantindo desde ja os direitos naturais de liberdade e igualdade.
O que ndo devemos confundir é o conteddo dado ao bem comum em cada um dos filésofos. Em
Hobbes, bem comum é a vida, em Locke, propriedade (vida, liberdade e bens) e em Rousseau, liberdade
e igualdade (poderiamos também acrescentar a virtude). Tais diferencas de contetidos acarretam grandes
diferencas nas consequéncias das filosofias dos trés.
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iguais), sendo a virtude ja um estado inicial do homem em Rousseau, e que ndo é mais
a virtude a responsavel por dirigir o Estado ao bem comum, e sim a vontade, em
Rousseau a vontade geral. Em Rousseau, a educacao do governante ndo é feita de um
modo especial para tornar superior, levar a verdade e ao bem, um homem nascido com
boa natureza, mas é feita lavrando os campos, como pudemos ver no Projeto de
Constituicdo para a Corsega. Neste ponto, devemos citar uma segunda frase da
Economia Politica, que afirma: “mas desde a existéncia do mundo, a sabedoria
humana fez muito poucos bons magistrados” (ROUSSEAU, 1780-1789b, p. 365;
traducdo nossa).'* Ou seja, 0 homem sabio perde seu lugar no governo para o homem
simples, para o0 povo, que, por sua virtude adquirida pela submissdo da sua vontade
particular & vontade geral, alcanca o bem comum mantendo-se livre e igual a todos o0s

outros.

Considerac0es finais

Virtude para Rousseau é nada mais que a conformidade da vontade particular a
vontade geral. Logo, tudo o que concorre para fazer tal conformidade se realizar é
considerado bom. O homem natural e o rustico terminam sendo aqueles mais
identificados com a virtude, mas a virtude ndo ¢é exclusividade deles. O fato € que, em
Rousseau, a virtude é para todos e deve ser para todos. A afirmacdo de Rousseau de
que o governante aprende a governar lavrando a terra € bastante sugestiva e um ataque
direto a ideia de virtude como disposicdo de caradter na centralidade no nucleo
argumentativo da filosofia politica.

Para Rousseau, trés fases se mostram em que 0 homem possui virtude e uma
em que o homem perde a virtude, que é justamente quando o0 homem perde a liberdade
e a igualdade, gracas ao inicio da propriedade e seu inevitavel acumulo. Os duas
primeiras fases sdo a do homem selvagem, que ndo vive em sociedade, e o primeiro
estagio da sociedade. A terceira fase € quando o homem adquire e acumula a
propriedade, escraviza os outros homens (tornando-se também escravo), o que leva ao
estado de guerra, e institui o Estado ilegitimo — nesta fase 0 homem perde a virtude
junto com a liberdade e a igualdade. Na quarta fase é a virtude restituida pelo contrato

social, com o advento da liberdade e da igualdade civis. O contrato social realiza de

14 “mais depuis I’existence du monde, la sagesse humaine a fait bien peu de bons magistrats”
(1780-1789b, p. 365).
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imediato a férmula da virtude, ou seja, coloca todas as vontades particulares em
conformidade com a vontade geral, fazendo o homem reaver seus direitos naturais de

liberdade e igualdade.
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RESUMO: Atualmente vivemos numa sociedade repleta de conhecimento cientifico e
tecnoldgico, mas também com grandes desafios sociais, éticos e ambientais. Nesse sentido, a
educagdo em ciéncias demanda um ensino que proporcione aos estudantes momentos de
discussdo na aprendizagem dos conhecimentos cientificos, que os estimulem a pensar com
autonomia, a fim de que exergam sua cidadania de maneira mais consciente e responsavel. As
questbes sociocientificas (QSC) apresentam-se como uma alternativa para que essa
perspectiva de ensino de ciéncias se concretize. Por isso, neste trabalho foi realizada uma
revisdo bibliografica em periddicos da area de Ensino, sobre a inser¢éo das QSC na Educacdo
em Ciéncias. Os resultados obtidos por meio da analise documental trouxeram uma variedade
consideravel de tematicas trabalhadas, sendo que a maioria das pesquisas foram realizadas no
ensino médio e na formacéo inicial de professores. No entanto, as publicages encontradas
problematizam que os docentes ainda apresentam dificuldades pedag6gicas relacionadas aos
aspectos éticos e sociais presentes nas QSC, mesmo que reconhecam o potencial formativo do
trabalho em sala de aula com essas questdes.

PALAVRAS-CHAVE: CTS, Controvérsias sociocientificas, Ensino de Ciéncias.

RESUMEN

Actualmente, vivimos en una sociedad llena de conocimientos cientificos y tecnol6gicos, pero
también con grandes retos sociales, éticos y medioambientales. En este sentido, la educacion
en ciencias exige una ensefianza que brinde a los estudiantes momentos de discusion en el
aprendizaje del conocimiento cientifico, que los impulse a pensar de manera autébnoma, para
gue ejerzan su ciudadania de manera mas consciente y responsable. Las Cuestiones
Sociocientificas (CSC) se presentan como una alternativa para que esta perspectiva de
ensefianza de las ciencias se materialice. Por ello, en este trabajo se realiz6 una revision
bibliografica en periddicos del area de Educacion, sobre la insercion del CSC en la educacién
en ciencias. Los resultados obtenidos a través del analisis de documentos trajeron una variedad
considerable de temas trabajados, y la mayor parte de la investigacion se llevo a cabo en la
escuela secundaria y en la formacion inicial de profesores. Sin embargo, las publicaciones
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encontradas problematizan que los profesores todavia tienen dificultades pedagdgicas
relacionadas con los aspectos éticos y sociales presentes en el CSC, aunque reconocen el
potencial formativo del trabajo en el aula con estos temas.
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PALABRAS CLAVE: CTS, Controversias Sociocientificas, Ensefianza de las Ciencias

ABSTRACT

Currently, we live in a society full of scientific and technological knowledge, but also with
great social, ethical and environmental challenges. In this sense, science education demands
teaching that provides students with moments of discussion in the learning of scientific
knowledge, which encourages them to think autonomously, so that they exercise their
citizenship in a more conscious and responsible way. Socio-Scientific Issues (SSI) are
presented as an alternative for this science teaching perspective to materialize. Therefore, in
this work, a bibliographical review was carried out in periodicals in the area of Education, on
the insertion of SSI in Science Education. The results obtained through document analysis
brought a considerable variety of themes worked on, and most of the research was carried out
in high school and in initial teacher training. However, the publications found problematize
that professors still have pedagogical difficulties related to the ethical and social aspects
present in the SSI, even if they recognize the formative potential of working in the classroom
with these issues.

KEYWORDS: STS, Socio-Scientific Controversies, Science Teaching

Introducéo

O progresso cientifico e tecnoldgico tem representado um papel transformador
nas sociedades contemporaneas, ampliando a necessidade de uma educacéo em ciéncia
de qualidade, que seja voltada para o crescimento pessoal de cada cidadao
(CACHAPUZ, 2011). Para Jiménez-Alexandre (2010), o Ensino de ciéncias deve
levar em conta a dimensdo social, para alcancar uma visdo da ciéncia como uma
constru¢do “humana e coletiva”. Isto contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais democratica (REIS & GALVAO, 2004), contrariando a visdo classica que
entende a ciéncia como um “processo objetivo, empirista, isento de valores” e
fundamentada no positivismo. (DUSO & HOFFMAN, 2013; BAZZO, 2003).

Nas ultimas décadas, a democracia espalhou-se por diversos paises e, segundo
Giner (1996, p. 144): “educou a maioria de quem vive nela, a ver os problemas e
aspiracdes com as quais se enfrenta a comunidade como situagdes que ndo dependem
da fatalidade, mas da vontade”. Assim, nas sociedades democraticas, cabe, também, a
comunidade, participar do processo de decisfes politicas, que abranja a ciéncia e a

tecnologia. Para tomar tais decisOes, pressupde-se entdo, que estes cidaddos formem

opinides bem fundamentadas:
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E nesse contexto que se percebe a necessidade de um processo de educacio
cientifica entendida como alfabetizagdo cientifica e tecnolégica. Com ela
pretende-se que cada cidaddo possa participar no processo democratico de
tomar decisfes sobre aspectos de desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, para promover uma acéo cidada encaminhada para a resolugdo
de problemas relacionados com esse desenvolvimento (PALACIOS et al.,
2003, p. 145)

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

Nesse sentido, a educacdo cientifica para o exercicio da cidadania “envolve
esclarecer valores, avaliar informaces e pontos de vista, discussdo, tomada de decisao
e acdo” (RATCLIFFE & GRACE, 2003, p. 23). Por isso, uma das preocupacgdes na
educacdo pautada na alfabetizacdo cientifica € que a escola seja um ambiente que
propicie um ensino critico e que possibilite compreender as interfaces e agenciamentos
reciprocos entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente (SASSERON &
CARVALHO, 2011).

O artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB, sustenta
que o ensino basico deve fornecer ao estudante a possibilidade da “inser¢do no
mercado de trabalho, prosseguir em seus estudos e exercer a cidadania” (BRASIL,
1996). E de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 1999, p.33): o Ensino Médio “destacara [...] a compreensao do significado
da ciéncia, o processo histdrico de transformacdo da sociedade e da cultura e acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania”. A partir desta perspectiva, compreende-Se
gue a educacdo cientifica deve propiciar condi¢des para a avaliacdo de situacdes e
posicionamento critico frente as questdes de ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
(MARIA & SUTIL, 2016).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a area de
Ciéncias da Natureza precisa ter um compromisso com 0 desenvolvimento do
letramento/alfabetizacdo cientifica, para que os cidadaos possam se posicionar frente a
questBes relacionadas a alimentagdo, transportes, combustiveis, medicamentos, entre
outros temas relevantes. O documento ainda ressalta que, ao lado dos conhecimentos
cientificos, sdo também imprescindiveis conhecimentos éticos, politicos e culturais.

Um dos caminhos propostos na literatura da area de Educacdo em Ciéncias,
para se alcancar esta alfabetizacdo cientifica € por meio da abordagem Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). A proposta do movimento CTS, com a insercdo de
educacdo em Ciéncias, teve inicio por volta da década de 1970, nos Estados Unidos,
Canada e Australia (AIKENHEAD, 2003). Nesta inclusdo, os curriculos CTS

passaram a se articular em torno de temas e controvérsias especificas, que abrangiam
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questdes sociais e cientificas. Porém, conforme a perspectiva CTS passa a ser
amplamente utilizada, seu significado torna-se difuso e surgem vérias atividades e
abordagens que, embora recebam o nome de CTS, ndo contém uma estrutura comum
(SADLER, 2009).

Dentro desse contexto da insercdo da abordagem CTS, surge a discussdo das
Questdes Sociocientificas (QSC). De forma geral, € dificil definir o que séo as QSC,
pois existem diversas defini¢cOes distintas na literatura e, ainda, aparecem 0s termos
“aspectos  sociocientificos” (SANTOS & MORTIMER, 2009), “assuntos
controversos” (RUDDUCK, 1986; REIS, 1999), “controvérsias sociocientificas”,
“temas controvertidos”, “temas polémicos”, “questdes sociocientificas controversas”
dentre outros, para se referir a estas questées (DUSO & HOFFMAN, 2013).

Martinez Perez (2012, p. 308) defende que “a abordagem das QSC ¢ uma
maneira de problematizar a ideologia tecnicista do ensino de ciéncias, uma vez que
implica o porqué e para que ensinar Ciéncias”. Para Ratcliffe e Grace (2003), as QSC
sdo problemas, geralmente controversos, que envolvem a ciéncia em aspectos
cotidianos, de forma que afetam a tomada de decisdes, tanto de cientistas, como dos
cidaddos em geral.

Rudduck (1986) explica que um assunto pode ser definido como controverso se
as pessoas estiverem divididas sobre ele e ndo puderem resolvé-lo apenas pela
vivéncia ou por dados empiricos, pois envolve aspectos relacionados a valores éticos e
pessoais. Para Ramsey (1993), um tema para ser controverso sociocientifico deve estar
caracterizado, ao menos, por trés dimensdes: i) existam opinides diferentes a respeito
dele, ii) tenha um significado social e iii) esteja relacionado a ciéncia e tecnologia.

As QSC podem ter natureza global, como as mudancas climaticas ou o uso de
tecnologias genéticas, ou local, como a instalacdo de uma nova estacdo de energia em
um bairro (RATCLIFFE & GRACE, 2003; SADLER, 2011). Para Conrado (2017), as
QSC séo uteis para a educacdo, pois permitem introduzir as relagdes CTSA ao ensino,
contextualizando os conteldos escolares nas polémicas cotidianas da sociedade. De
acordo com Zeidler (2005, p 359):

a abordagem das QSC apresenta uma reconstrucdo e evolucdo dos modelos
CTS que fornece um meio de abordar ndo apenas as implicacdes sociais da
ciéncia e da tecnologia, mas também de explorar as filosofias pessoais e 0s
sistemas de crencgas dos alunos.

Ainda, as QSC tém como pressupostos o dialogo, a discussdo e o debate
(ZEIDLER & NICHOLS, 2009). Isto faz dela uma abordagem muito adequada para
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alcancar os objetivos da alfabetizacdo cientifica para a atual democracia. Discussdes
desenvolvidas a partir do enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e da
abordagem de Questdes sociocientificas (QSC) podem favorecer a implementacdo de
situacOes argumentativas nas aulas de ciéncias e possibilitar uma leitura que agregue a
dimensdo cientifica, aqui entendida como conteddos disciplinares das ciéncias e a
dimensdo social (MENDES & SANTOS, 2013 p. 622)

Percebemos que para a alfabetizacdo cientifica acontecer de fato, ndo basta que
as QSC sejam inseridas em sala de aula, uma vez que € preciso que o professor tenha
como finalidade contribuir para o desenvolvimento da autonomia do estudante. Assim,
no ensino basico, as QSC podem auxiliar no desenvolvimento de conceitos atitudinais
e procedimentais, onde o professor busca encaminhamentos para a ruptura do

silenciamento das vozes dos alunos:

A abordagem de QSC nos anos iniciais possibilita aos alunos discutirem as
relacBes de causa-consequéncia sobre os avancos da ciéncia e tecnologia
como produto das a¢Bes humanas, assim, impregnadas de interesses presentes
no cotidiano, vai além dos aparatos tecnolégicos propagados pela midia de
massa como sinbnimo de progresso e avango. Ciéncia e tecnologia estdo
intimamente ligadas a evolugdo do ser humano, permeadas pelas acfes de
quem decide no processo de desenvolvimento (OLIVEIRA & MESSEDER,
2018, p. 51)

Abordar as QSC em sala de aula é uma proposta relativamente nova e pouco
disseminada (DUSO & HOFFMAN, 2013), pois o uso atual de ‘“questdes
sociocientificas” refere-se a uma estratégia pedagdgica claramente mais desenvolvida
(ZEIDLER, 2005). Ainda segundo esse autor, embora o estudo das QSC seja
relacionado a abordagem CTS é importante ressaltar que elas representam abordagens
Unicas, ja que possuem suas particularidades. As QSC objetivam a autonomia do
estudante para que tome decisdes, enquanto as CTSA pretendem aumentar o interesse
dos alunos, contextualizando a ciéncia em um quadro social.

Atualmente, com os meios de comunicacdo ao alcance de tantas pessoas, é
dificil o professor ndo se deparar com alguma noticia levada pelos estudantes para a
sala de aula. A vida, de maneira geral esta repleta de situagcdes que envolvem assuntos
cientificos controversos e, portanto, a ciéncia ndo pode mais ser vista como neutra e
desinteressada. Assim, abordar as QSC contribui para desenvolver o pensamento
critico e a emancipacdo intelectual preparando os estudantes para o exercicio da
cidadania.

Em um trabalho de revisdo, Duso e Hoffman (2013), apontam que “devemos

repensar os curriculos de formacdo dos cursos de formacéo inicial e continuada de
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professores”, ja que a dificuldade dos professores é na gestdo das discussdes sobre as
QSC e na escolha de como avalia-las, uma vez que este tipo de atividade ndo é
valorizado pelos sistemas nacionais de avaliacdo. Neste sentido, Reis (2004) explica
que os professores também podem temer a perda de controle da aula nas discussdes.

Forgiarini e Auler (2009) mostram que a dificuldade do professor de ciéncias
estd simplesmente na falta de conhecimentos sobre as demais dimensfes das
controveérsias. Como a formagdo € fragmentada e desvinculada do contexto social, o
professor s6 consegue abordar as questdes na dimensdo cientifica. Dionor (2018, p.
44), percebe que € necessario “avaliar agdes que visem minimizar as limitagdes ainda
encontradas na implementac¢ao de uma didatica baseada em QSC” e sugere a producao
de materiais educativos e inser¢do de discussdes a partir de QSC na formacdo de
professores.

Martinez Pérez (2012, p. 105) ressalta a necessidade do contexto social na
formagdo de professores, ja que é “necessario aprofundar-se em sua dimensédo social,
pois a autonomia docente € [...] um processo coletivo, ¢ ndo individual”. Martins,
Dionor, Conrado e Neto (2019), indicam que os autores mais adotados em QSC, como
“Dana L. Zeidler”, “Derek Hodson”, “Leonardo Fabio Martinez Pérez”, “Mary
Ratcliffe”, “Stein Dankert Kolste”, “Troy D. Sadler”, sdo de lingua estrangeira e que a
maior parte dos trabalhos adota como base tedrica publicacbes norte-americanas e
europeias.

Assim, o presente estudo tem como objetivo fazer um levantamento
bibliogréfico nos periddicos da area de Ensino, de artigos publicados de 2008 a 2018,
que tratam sobre implementagdes das abordagens das discussdes sobre QSC, na sala
de aula do Ensino Basico e nos cursos de formacéo de professores.

Definido o objetivo, delineamos as seguintes questdes que pretendemos
compreender a partir das pesquisas analisadas: Quais estratégias didaticas com a
tematica QSC sdo utilizadas? Quais temas sdo QSC discutidos? Em quais niveis de
ensino? Quais o0s componentes curriculares? Quais 0s obstaculos e demandas
apontadas pelas pesquisas?

Ainda, as QSC tém como pressupostos o dialogo, a discussdo e o debate
(ZEIDLER & NICHOLS, 2009). Isto faz dela uma abordagem muito adequada para
alcancar os objetivos da alfabetizagéo cientifica para a atual democracia, por meio de

praticas pedagogicas nos diversos niveis da Educacao Basica e Superior.
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Metodologia

Este trabalho é pautado no tipo de pesquisa denominado Analise Documental
(ROSA, 2015, p.52): “Nesse tipo de pesquisa, buscamos em documentos as
informacdes que necessitamos. Embora ndo seja uma forma de pesquisa empirica [...],
a Anélise Documental é importante como técnica de pesquisa”, pois, como 0 autor

explica:

a analise documental é utilizada para que o pesquisador tenha no¢do do
estado da arte no seu campo de pesquisa: 0 que ja foi realizado? Quais os
principais resultados que ja foram obtidos por outros pesquisadores? Que
metodologias ja foram utilizadas para estudar este assunto? Etc. (ROSA,
2015, p. 53)

As questdes descritas remetem aos questionamentos que queremos responder
no presente estudo (ROSA, 2015). Ainda, segundo esse autor, a analise documental
segue quatro etapas, a saber:

Definicdo de palavras chave: Aqui se definem os termos que serdo
pesquisados, ou seja, as palavras-chave, como: questdes sociocientificas, QSC,
Controvérsias sociocientificas, temas controversos e aspectos sociocientificos; estes
sdo, portanto, os nomes a que se referem as tematicas que queremos analisar.
Buscamos por artigos que mostrassem esses termos nos titulos, resumos, palavras
chave ou metodologia dos artigos.

Definicéo do escopo: buscamos por artigos publicados, entre 2008 e 2018, nos
periddicos: (i) Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; (ii) Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica; (iii) InvestigacGes em Ensino de Ciéncias; (iv) Ciéncia
e Educacao; (v) Ensaio-Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; (vi) Alexandria-Revista
de Educacéo em Ciéncias e Tecnologia; (vii) Ciéncias e ldeias; (viii) Experiéncias em
Ensino de Ciéncias; (ix) Acta Scientiae — Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica;
(X) Quimica Nova na Escola; (xi) Ciéncia & Ensino; (xii) Técne, Epistemé & Didaxis
(TED); (xiii) Experiéncia em Ensino de Ciéncias; (xiv) REnCiMa - Revista de Ensino
de Ciéncias e Matematica; (xv) Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e
Tecnologia; (xvi) Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista; (xvii).

Selecé@o do corpus: Selecionamos todos os artigos publicados nessas revistas,
que tratassem de alguma forma, sobre as relagdes QSC, intervengdes didaticas sobre
um relato de experiéncia, de pesquisa e de estudos com propostas de sequéncias e

estratégias didaticas, metodologia de ensino ou, somente levantamento de concepcdes
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sobre QSC. Por fim, fizemos a quarta etapa que € a analise. O fim do processo de
analise documental ocorre com a escrita do texto, embasada em todo o levantamento

feito nas quatro etapas anteriores, e, pode ser tipo sintese ou cronica.

Na primeira, tipo Cronica, descrevemos quem fez o qué. Neste tipo de texto,
descrevemos o que cada um dos trabalhos analisados produziu: qual pergunta
respondeu, qual metodologia usou, quais resultados obteve e assim por
diante. Indexacbes por autor, obra ou data sdo as mais utilizadas quando
queremos fazer este tipo de revisdo. No segundo tipo de analise, tipo Sintese,
procuramos sintetizar resultados semelhantes obtidos em diferentes trabalhos,
apontando similaridades e divergéncias entre eles. Aqui, queremos construir
uma visdo geral sobre o campo de estudo. (ROSA, 2015, p. 56)

Na andlise de tipo sintese, busca-se pelas similaridades entre os materiais
selecionados no corpus, atentando-se a suas conexdes ou diferencas. Assim, no

presente estudo, adotaremos a pesquisa documental tipo sintese.

Resultados

Como descrito anteriormente, ao fazermos a selecdo do corpus, encontramos
31 artigos que apresentavam a descricdo de estudos que envolve as QSC. As figuras 1
e 2, abaixo, mostram em quais niveis de ensino acontecem as pesquisas sobre QSC nas
praticas educacionais ou nas préaticas envolvendo a Educacdo em Ciéncias. No Ensino
basico, observamos um nimero maior de publicagdes com praticas pedagdgicas sobre

QSC aplicadas no Ensino médio (figura 1).

14
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EF EM EJA Técnico

8
6
4
2
0

Figura 1. Distribuicdo das pesquisas sobre as praticas pedagdgicas que envolvem QSC no
Ensino Basico. EF: Ensino Fundamental, EM: Ensino médio, EJA: Ensino de Jovens e
Adultos e Ensino Técnico. Fonte: Autoral (2019).

S&o poucos os artigos que tratam de QSC, em Cursos técnicos de nivel médio
ou na pratica da EJA, devido ao perfil demogréafico de alunos mais velhos. Oliveira et

al. (2020), afirmam que estes alunos ao ingressarem ou retornarem a escola, esperam

ter um ensino que Ihes apresente um modelo semelhante ao tradicional, isto é, aquele
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que tiveram em suas infancias, formado por aulas mais expositivas, no qual o
professor é transmissor de conhecimento; devido a isto, os professores nesses niveis de
ensino, tomam este perfil, 0 que certamente ndo privilegia as discussdes sobre QSC.
Na formacdo de professores (figura 2), a maior parte das pesquisas ocorre em
cursos de licenciatura, com futuros professores. Houve, também, artigos, em que o0s
sujeitos de pesquisa eram professores atuantes em escolas de Ensino Bésico das

disciplinas que envolviam as ciéncias naturais.

Licenciatura Professores EB Prof e Pés-Grad
Licenciandos

O B N W b U1 OO N 0 ©

Figura 2 - Distribuicdo dos artigos que tratam sobre praticas de QSC na formacao de
professores. Professores EB: Professores de Ensino Basico. Fonte: Autoral (2019).

As pesquisas relacionadas a estes professores, praticamente, limitaram-se a
discussdes em um grupo de professores, seguido da aplicagdo de um questionario para
coleta de dados, com objetivo de levantar o entendimento sobre as QSC, ou, suas
praticas dentro de sala de aula referentes as QSC. Nestes artigos, os professores
reconhecem que as QSC podem amplificar os processos interativos em aula (SANTOS
& MORTIMER, 2009), além de criar novas demandas e entendimentos, por parte dos
professores, com relacdo a organizacao curricular (ARIAS & MARLI, 2018).

Encontramos também um artigo que tratou as QSC no Ensino superior fora do
contexto da formacdo de professores. Neles, Perez et al. (2011) trabalharam em uma
turma mista entre os cursos de Licenciatura e Bacharelado em ciéncias bioldgicas.

Quanto as disciplinas em que ocorreram as praticas de Ensino sobre QSC
(figura 3), a maior ocorréncia ocorre na disciplina de Fisica e a menor em Ciéncias do
Ensino Fundamental. De qualquer maneira, pelo nimero de artigos que encontramos
nos ultimos dez anos, os estudos sobre a inser¢do da tematica QSC na sala de aula

ainda é muito incipiente na Educacdo basica.
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Figura 3 - Distribui¢cdo das componentes curriculares em que ocorreram as praticas QSC nas
pesquisas realizadas na Educacdo Basica. EF: Ensino fundamental. Fonte: Autoral (2019).

Apresentamos na figura 4, os diversos componentes curriculares em que ha a
discussdo por meio de pesquisas sobre tematicas QSC, nos cursos de formacdo de
professore e outros cursos de graduacdo de Ensino Superior. Encontramos a distin¢ao
entre praticas QSC que ocorreram em disciplinas de contetudo especifico e outras
préticas que ocorreram em componentes curriculares de contetido integrador’.

No caso dos componentes curriculares dos cursos de licenciatura, a grande
maioria dos artigos trata de préaticas, cujo objetivo é ensinar a futuros professores,
como usar as QSC. Em geral, nesses artigos, 0s autores pautaram-se em levantar o
entendimento sobre alguma QSC especifica, da producdo de planos de aula que
envolva QSC ou de uma intervencdo durante as aulas, para realizar um trabalho em
grupo. Os autores que trabalharam com professores atuantes optaram, por maioria, em
usar de reunibes com grupos de pesquisa, acontecendo fora do dmbito de alguma
disciplina, assim como o trabalho de Reis et al. (2011) que enviaram questionarios a

estudantes de licenciatura em Fisica, por e-mail.

" Consideramos aqui como componentes integradores aquelas disciplinas que buscam integrar o
conhecimento do contetdo das ciéncias naturais com os das ciéncias humanas. Exemplos: disciplinas
como “Pratica de ensino”, Estagio supervisionado, “Questdes sociocientificas e Argumentagido”.
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Questoes Quimica Fora da Praticade N3o especifica Praticade  Controvérsias
Sociocientificas disciplina Ensino em Ensino em Sociocientificas
e Ciéncias fisica e Ensino de
Argumentagao Bioldgicas Genética

Figura 4 — Distribuicdo dos artigos que descrevem pesquisas sobre componentes curriculares
em que ocorreram praticas de QSC na formacédo de professores. N&o especifica: Textos que
ndo especificam em qual disciplina ocorreu a pesquisa. Fora da disciplina: Apresentam
pesquisa que ocorre fora do &mbito de uma disciplina. Fonte: Autoral (2019).

Na figura 5, apresentamos as estratégias didaticas que expressam praticas com
QSC no ensino basico. Um estudo usou mais de uma estratégia de ensino
simultaneamente, como o de Silva (2012), que abordou a natureza e 0s conceitos de
luz com estudantes do ensino médio por meio de uma sequéncia didatica, envolvendo
o trabalho com textos histéricos e um jari simulado, precedidos e seguidos de
questionarios.

Dentre 0s minicursos e sequéncias didaticas que ocorreram no Ensino
fundamental, Oliveira e Messeder (2018) discutiram a temaética de lixo com alunos do
terceiro ano, por meio de desenhos. Macedo e Lopes (2017) implementaram diversas
questBes de genética aliadas a questdes sociais e econdémicas, com alunos do 9° ano.

No ensino médio, Fraga e Borges (2010) construiram cartazes a respeito da
Bioética com alunos da EJA. Maria e Sutil (2016) trabalharam a QSC do “lixo” ¢
energia em aulas do 3° ano. Guimardées et al. (2010) trabalharam questfes genéticas e
melhoramento humano com alunos do terceiro ano. Duso e Borges (2010) colheram
memorias durante aulas de tematica ambiental. Lopes e Carvalho (2013) usaram a
QSC Energia e desenvolvimento. Fatarelli et al. (2014) usaram textos da revista
Ciéncia Hoje e aulas expositivas para discutir radioatividade com alunos do segundo
ano.
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Figura 5 Estratégias didaticas expressas nas pesquisas sobre QSC no Ensino Basico. Fonte:
Autoral (2019).

Na formacdo de professores (figura 6), a pesquisa de Lima et al. (2018)
utilizaram duas estratégias didaticas distintas: fizeram uma sequéncia didatica baseada
na pesquisa em design, abordando uma QSC sobre genética em conjunto com outra
estratégia que foi a criacdo de um blog, analise de noticias, producdo de uma noticia
pelos alunos e um juri simulado.

Vieira et al. (2014) fez um juri com Licenciandos em fisica sobre o “gato”,
nome popular para as instalacdes elétricas irregulares. Lopes e Milaré (2018) fizeram
um juri simulado a respeito da industria de agrotdxicos com licenciandos de Fisica e
Quimica. Stumpf e Oliveira, (2016) usaram no jari o tema da radioatividade em
turmas do 2° ano do ensino médio de uma institui¢do privada.

Em relacdo aos debates em grupo, Perez e Rebechi, (2011) realizaram dois
debates com a mesma turma de Ecologia Il, do curso de Ciéncias Bioldgicas. Os
debates de Perez e Rebechi abordaram os temas “mercado de carbono” e a
experimentacdo animal, que foram precedidos de um questionario. Bortoletto e
Carvalho (2014); Arias e Frison (2018) realizaram reunifes com um grupo de pesquisa
formado por professores, em que foram discutidos textos sobre formacdo de
professores e questdes sociocientificas. Galvao e Reis (2011) realizaram debates com
um grupo de 29 professores na disciplina de Trabalho de Projeto do Mestrado em
Educacdo do Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa, a respeito da QSC
sobre a construcdo da Hidroelétrica de Alqueva, em Portugal.

Bortoletto et al. (2016), Silva e Carvalho (2009) trabalharam com turmas de
licenciandos em Fisica; o primeiro artigo buscou a concep¢do de ciéncia dos alunos

durante a execucdo e uma disciplina chamada “Questdes Sociocientificas e
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Argumentagdo”. O segundo investigou a cria¢do pelos licenciandos de planos de aula

abordando QSC durante uma disciplina de estagio.

O = N W b U1 O

Intervengdo Reunides de Jurisimulado estudo de minicurso  sequencia
para grupo caso didatica

aplicagdo de

questionario

Figura 6 Estratégias didaticas expressas nas pesquisas sobre QSC na formacéo de professores.
Fonte: Autoral (2019)

Nota-se que alguns textos ndo usaram de uma estratégia didatica, apenas
interviram com questionario, ou, entrevistas para a coleta de dados para a pesquisa.
Quanto as tematicas das questdes sociocientificas abordadas nas pesquisas,
encontramos grande variedade expressas nos graficos das figuras 7 e 8.

Tematicas Ambientais

Consumismo

"Gato"

Origem da vida

Mudangas climaticas

Genética - DNA

Agrotoxicos

Construcgdo de Hidroelétrica

Uso de animais no Ensino e pesquisa
Natureza da Ciéncia

Qsc

o
-

2 3 4

Figura 7. Distribuicdo das teméticas de QSC abordadas nas pesquisas sobre formacéao de
professores. Fonte: Autoral (2019).

Na formag&o de professores, algumas préaticas usaram as proprias definicdes de
QSC como tema de estudo. O intuito era ensinar ou coletar o posicionamento dos
professores a respeito do uso das QSC na educacgdo em ciéncias.

Dois dos artigos trabalharam aspectos da natureza da ciéncia como uma

questdo sociocientifica. Devido a sua natureza controversa e suas dimensdes politicas
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configuram como QSC interessantes, e precisa ser trabalhada para evitar que os

3

professores propaguem “visdes distorcidas e equivocadas da ciéncia” (BACCIN &

COUTINHO, 2018).

Na figura 8 apresentamos as tematicas de QSC discutidas nas pesquisas
realizadas na educacdo basica e no ensino superior, fora do contexto da formagéo de
professores. Percebemos que sdo abordadas variadas questdes nas praticas
encontradas. Chama-se atencao para o grande numero de artigos, que traz discussdes
sobre as relagcdes entre energia e desenvolvimento no ensino médio, um assunto
controverso bem difundido, mesmo fora dos ambientes escolares. As tematicas
ambientais como a “camada de o0zonio” e “mudangas climaticas” também estdo
presentes nos textos. Além disso, encontramos varios textos que trataram como QSC,

0 uso de animais em pesquisa cientifica.

Melhoramento genético

Origem da Diversidade Bioldgica
Raios

Estruturas atémicas

Queimadas

Fenomenos da luz: Arco iris

As ondas

Adulteragdo do leite naindustria
Lixo

Clonagem

Inteligencia Artificial

Historia da ciencia
Radioatividade

Transgenicos

Bioética:Uso de animais em pesquisa

Tematica Ambiental

Energia

o
=
N
w
I
v
(<))

Figura 8 — Distribuicdo De Questdes Abordadas Durante As Praticas no Ensino Basico e
Superior fora do contexto da formacéo de professores®. Fonte: Autoral (2019).

Consideracoes finais
Este trabalho permitiu-nos conhecer o panorama geral das pesquisas em QSC.
Evidenciamos que, preocupados com a formacgdo de uma populacdo cientificamente

8 Alguns artigos trabalharam com mais de uma QSC, entdo encontramos aqui um nimero de QSC’s
maior que o nimero de artigos.
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alfabetizada, a maior parte das pesquisas com QSC acontece no ambito do Ensino
Médio ou na formacao de professores. Preocupa-nos, no entanto, a pouca existéncia de
praticas de QSC, que envolvam turmas de cursos técnicos, em que se transmite a visao
da ciéncia como empirica e isenta de valores. Também, apesar das potencialidades das
QSC, como apresentado por Oliveira e Messeder (2018), encontramos poucos artigos
publicados no Ensino Fundamental.

Dentre as QSC que mais aparecem nas intervenc¢des surgem as tematicas de:
energia, alimentos transgénicos, agrotoxicos e a ética do uso de animais em pesquisas
cientificas, impulsionada pela lei 11.794/2008, que criou comissfes de ética para o
tratamento de animais (GUIMARAES et al., 2016). Em relagdo a formacdo de
professores, encontramos que a maior dificuldade em abordar as QSC esta em articular
as dimens0es sociais das controversias com as dimensdes cientificas, uma vez que nao
receberam formacdo adequada para fazer esse tipo de associacao.

Assim, pelos dados apresentados no presente estudo entendemos que as
pesquisas sobre a inser¢do das QSC na Educacdo em Ciéncias ainda é muito timida.
Nesse sentido, esta investigacdo salienta a importancia de implementacdes e
publicacdes de pesquisas sobre QSC que envolvam todos os niveis de Ensino, seja em
pesquisas académicas, ou, nos curriculos oficiais gestados pelas instituicbes que
administram a Educacdo publica brasileira.
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RESUMO

Este trabalho se caracteriza como um Estado da Arte que teve como prop6sito mapear 0s
trabalhos voltados a tematica do estudante que emerge como sujeito em seu processo de ensino-
aprendizagem. Assim, o corpus de anélise considerado nesta pesquisa foram as publicacfes que
se situam entre o periodo de 2011 e 2022, encontradas entre os trabalhos do Encontro Nacional
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (ENEPe), no repositdrio da Universidade Estadual de Goiés
(UEG), no repositorio da Universidade de Brasilia (UnB) e, por fim, no banco de dados do
Google Académico. Como embasamento tedrico-metodoldgico, utilizamos os principios
norteadores da Epistemologia Qualitativa, presidindo a perspectiva cultural-histérica da
subjetividade desenvolvida por Gonzélez Rey. O que nos possibilitou construir uma perspectiva
de analise capaz de superar o reducionismo do entendimento positivista que estabelece uma
relacdo dicotdbmica entre causa e efeito, que orientou as pesquisas sob a égide do
comportamentalismo. Com isso, ao longo da pesquisa, foi possivel identificar situagdes
favorecedoras de um processo de construcéo coletiva com potencial para melhorar o processo
ensino-aprendizagem, ao enfatizar a expressao do estudante como autor de sua aprendizagem.
Para tanto, ha diferentes possibilidades que podem ser consideradas tanto em relagdo a pratica
pedagogica quanto as relacdes interpessoais que se estabelecem no contexto da sala de aula.
Assim, para além das intervencOes profissionais, ha processos subjetivos que acontecem de
maneira interdependentemente nesse espaco-tempo em que emergem a criatividade, a
dialogicidade e a singularidade do sujeito que aprende.

Palavras-chaves: Teoria da Subjetividade. Estado da Arte. Sujeito que aprende. Processo
ensino-aprendizagem. Contexto sociorrelacional.

RESUMEN

Este trabajo se caracteriza como un Estado del Arte cuyo propdsito fue mapear trabajos
enfocados en la tematica del estudiante que emerge como sujeto en su proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asi, el corpus de analisis considerado en esta investigacion fueron las publicaciones
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gue se ubican entre el periodo 2011 y 2022, encontradas entre los trabajos de la Reunion
Nacional de Docencia, Investigacion y Extension (ENEPe), en el repositorio de la Universidad
Estatal de Goiés (UEG), en el repositorio de la Universidad de Brasilia (UnB) y, finalmente, en
la base de datos de Google Scholar. Como fundamento tedrico-metodoldgico se utilizaron los
principios de la Epistemologia Cualitativa, presidiendo la perspectiva histérico-cultural de la
subjetividad desarrollada por Gonzélez Rey. Esto nos permitié construir una perspectiva
analitica capaz de superar el reduccionismo de la comprension positivista que establece una
relacién dicotdbmica entre causa y efecto, que orientd la investigacion bajo la égida del
conductismo. Asi, a lo largo de la investigacion, fue posible identificar situaciones que
favorecieron un proceso de construccion colectiva con potencial para mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, al enfatizar la expresion del alumno como autor de su aprendizaje. Para
ello, existen diferentes posibilidades que pueden considerarse tanto en relacién con la practica
pedagogica como con las relaciones interpersonales que se establecen en el contexto del aula.
Asi, ademas de las intervenciones profesionales, existen procesos subjetivos que suceden
interdependientes en este espacio-tiempo en el que emerge la creatividad, la dialogicidad y la
singularidad del sujeto que aprende.

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

Palabras clave: Teoria de la Subjetividad. Estado del Arte. Sujeto que aprende. Proceso de
ensefianza-aprendizaje. Contexto sociorelacional.

ABSTRACT

This work is characterized as a State of the Art whose purpose was to map works focused on
the theme of the student who emerges as a subject in his/her teaching-learning process. Thus,
the corpus of analysis considered in this research were the publications that are located between
the period of 2011 and 2022, found among the works of the National Meeting of Teaching,
Research and Extension (ENEPe), in the repository of the State University of Goias (UEG) , in
the repository of the University of Brasilia (UnB) and, finally, in the Google Scholar database.
As a theoretical-methodological foundation, we used the guiding principles of Qualitative
Epistemology, presiding over the cultural-historical perspective of subjectivity developed by
Gonzélez Rey. This allowed us to construct an analytical perspective capable of overcoming the
reductionism of the positivist understanding that establishes a dichotomous relationship between
cause and effect, which guided research under the aegis of behaviorism. Thus, throughout the
research, it was possible to identify situations that favored a process of collective construction
with the potential to improve the teaching-learning process, by emphasizing the expression of
the student as the author of his learning. For that, there are different possibilities that can be
considered both in relation to the pedagogical practice and the interpersonal relationships that
are established in the context of the classroom. Thus, in addition to professional interventions,
there are subjective processes that happen interdependently in this space-time in which
creativity, dialogicity and uniqueness of the subject who learns emerge.

Keywords: Theory of Subjectivity. State of art. Subject who learns. Teaching-learning process.
Socio-relational context.

1. INTRODUCAO.

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey nos ajuda a compreender a
complexa maneira em que o psicolégico aparece nas pessoas e nos espagos culturais e
sociais (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017), superando o enfoque da
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perspectiva comportamentalista que enfatizava os estimulos sociais apenas como
produtores de conhecimento, ndo levando em conta a produgéo subjetiva que integra a
tomada de posicao do individuo.

O termo Behaviorismo foi inaugurado pelo americano John B. Watson, em
artigo publicado em 1913. O termo inglés behavior significa “comportamento”; por isso,
para denominar essa tendéncia teérica, usamos Behaviorismo — e, também,
Comportamentalismo, Teoria Comportamental. Na base tedrica dessa Teoria, estava o
entendimento de que certos estimulos levam o organismo a fornecer determinadas
respostas e iSSo ocorre porque 0S organismos se ajustam aos seus ambientes por meio
de equipamentos hereditérios e pela formacdo de habitos. No inicio dos anos 1930, na
Universidade de Harvard (Estados Unidos), Skinner comegou o0 estudo do
comportamento justamente pelo comportamento respondente, que se tornara a unidade
basica de analise, ou seja, o fundamento para a descricdo das intera¢fes individuo-
ambiente, conceito que ficou conhecido como comportamento operante. Assim, a
década de 1950 pode ser chamada de “a era de ouro da psicologia social”, entretanto,
com o0s avancos dos estudos na area da psicologia social, a década de 1970 se constituiu
como a “década da Crise na psicologia” (Faye, 2012).

E justamente no contexto dessa crise que Gonzalez Rey desenvolve suas
pesquisas para tentar superar as dicotomias estabelecidas entre o individual e o social.
Isto porque, o autor considera que o carater complexo da constituicdo psicoldgica, na
Subjetividade, é crucial, e destaca a oposi¢do da teoria a causalidade linear, em que a
proposi¢do “se... entdo...” € utilizada. Sendo assim, explicagdes reducionistas, as quais
sdo de cunho positivista, ndo sdo consideradas nessa Gtica, pois compreendemos que a
Subjetividade possui carater recursivo, multidimensional, contraditorio e imprevisivel.

Dentro dessa perspectiva, a Subjetividade é definida como sendo formas
complexas em que o psicolégico se organiza e funciona nos individuos, cultural e
historicamente constituidos e nos espagos sociais das suas praticas e modos de vida.
Portanto, assim como enfatiza Guedes Martinez (2019), as questdes sociais, culturais e
histéricas sdo partes integrantes desta teoria, bem como os sentidos subjetivos, as
emocdes e 0s recursos subjetivos. No que concerne ao funcionamento psiquico humano
diante do processo ensino-aprendizagem em sala de aula, entendemos que é
indispensavel considerar que a subjetividade do individuo € “simultaneamente social e

individual”. Entendimento que corrobora com a construgdo de novas zonas de sentido

sobre a assuncdo do estudante como sujeito em seu processo ensino-aprendizagem.
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2. FUNDAMENTACAO.

O corpo tedrico da Teoria da Subjetividade pode ser compreendido a partir da
utilizacdo de quatro pilares, sendo eles: sujeito, configuragdo subjetiva, sentidos
subjetivos e subjetividade social e individual. Esses conceitos podem favorecer a
compreensdo do funcionamento psiquico humano, o qual se configura como um sistema
em que as producdes de sentidos subjetivos estdo em constante mudanca.

Igualmente, os autores corroboram a ideia de um posicionamento ativo, reflexivo e
intencional, o qual pode possibilitar a producao de sentidos subjetivos que favoregcam o
processo ensino-aprendizagem. Ademais, os autores em tela defendem que o sujeito é
aquele que assume uma postura proativa em seu processo de desenvolvimento pessoal
e profissional. Destarte, o0 sujeito que aprende pode ser compreendido como o estudante
relacionado a acdo, passivel de decisdes, posicionamentos, producdes e compromissos
que podem propiciar novos processos de subjetivacdo (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017).

No contexto da sala de aula, a Teoria da Subjetividade podera possibilitar uma
compreensdo mais integral do processo ensino-aprendizagem, haja vista que ela se
afasta de uma concepcéo determinista da personalidade. Outrossim, para entender esse
processo, de acordo com 0s autores, é necessario reconhecer que ele acontece em um
espaco sociorrelacional que, por sua vez, é caracterizado por uma subjetividade social
singular.

O cenario escolar pode se constituir como um espaco sociorrelacional, o qual pode
propiciar o desenvolvimento de novos sentidos subjetivos no que concerne aos Seus
participantes. O processo ensino-aprendizagem é um processo individual e social, pois
se configura e se desenvolve associado as relacdes pessoais. Portanto, considerar que a
historia de vida de cada pessoa se integra ao espaco da sala de aula é crucial no que
tange a compreensdo do processo ensino-aprendizagem. O psicoldégico humano é
percebido como “configuracdes de sentidos subjetivos que apontam para a
complexidade pelo seu carater multidimensional, recursivo e contraditorio” (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 52). Neste trabalho, consideramos como
cenario escolar as relacfes e os individuos participantes, bem como as estratégias de

ensino e os recursos disponiveis nos espacos de socializacao.
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Nesta direcdo, os espacos de socializacdo se constituem como fundamentais no
processo ensino-aprendizagem. Por meio deles, a realidade se configura subjetivamente,
constituindo “nticleos dindmicos de organizagdo que se nutrem de sentidos subjetivos
muito diversos” (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 56). Todavia,
vale ressaltar que a producéo de sentidos subjetivos que emergem a partir destes espacos
n&o derivam diretamente deles, mas da maneira com que o estudante os subjetiva. Sendo
assim, a subjetividade do individuo é definida como constituinte das complexas
maneiras em que o psicoldgico funciona e se organiza. A Teoria da Subjetividade
destaca essa complexidade relacionada a psique individual e social ao considerar a
cultura no desenvolvimento psicoldgico, se contrapondo as teorias que a fragmentam na

tentativa de simplifica-la.

3. METODOLOGIA.

A partir da Epistemologia Qualitativa, o nosso trabalho teve como embasamento
tedrico, metodoldgico e epistemoldgico a teoria da Subjetividade. Objetivou-se mapear
os trabalhos voltados a tematica do estudante que emerge como sujeito em seu processo
de ensino-aprendizagem. Com este intuito, foi realizada uma pesquisa que nos subsidiou
No que concerne ao acesso aos trabalhos da area, que sera apresentado adiante.

No processo de escolha do objeto de pesquisa, nos alicercamos em nossa vida
académica, que propiciou a producdo de sentidos subjetivos que favoreceu para que
nossos olhares se atentassem a necessidade de considerar as relages sociais no processo
ensino-aprendizagem. Isto porque, muitas vezes, a aprendizagem era percebida de
maneira simplista, como sendo o resultado de habilidades cognitivas, desconsiderando-
se a complexidade que permeava 0 contexto da sala de aula. Ademais, nossa
participacdo em um grupo de pesquisa, cujo enfoque tedrico é a Teoria da Subjetividade
de Gonzélez Rey, contribuiu para a decisdo de como desenvolveriamos a base tedrica
do nosso trabalho. Dessa forma, percebemos o quanto essa teoria pode agregar no que
tange a compreensdo da complexidade existente no processo ensino-aprendizagem, a
partir da participagdo do professor. Por isso, COmo quisemos pesquisar como estava a
producdo de trabalhos na é&rea, realizamos um Estado da Arte, o qual contempla
trabalhos do ano de 2011 ao inicio de 2022. Cabe ressaltar que ndo tivemos acesso a
nenhuma pesquisa dos anos de 2021 e 2022 que estava ao encontro do nosso objetivo.

Sendo assim, ndo apresentaremos resultados relacionados a estes dois anos.
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A questdo central deste trabalho foi elaborada com o propoésito de favorecer a
construcao de novas zonas de sentido em relagéo ao processo ensino-aprendizagem, que
consiste na producdo de sentidos subjetivos a partir da expresséo do estudante como
sujeito, no contexto da sala de aula. Para tanto, foi preciso direcionarmos a atencéo as
praticas pedagdgicas, as producdes subjetivas e as experiéncias sociorrelacionais em
sala de aula. Compreendemos que a atuagdo do professor é crucial, mas néo
isoladamente suficiente, tendo em vista que os estudantes também devem se envolver
nesse processo. Dessa maneira, neste estudo buscamos contribuir para essa
compreensdo de diferentes cenarios a partir da Teoria da Subjetividade, ndo nos
limitando a discussao a argumentos reducionistas e simplistas.

Elaboramos, assim, um Estado da Arte visando evidenciar 0 processo ensino-
aprendizagem em meio a uma ambiéncia favoravel, na qual o sujeito pode aprender.
Apresentaremos a seguir, o Estado da Arte, em que as producdes cientificas serdo

expostas e discutidas.

4. DISCUSSAO

Com o fito de analisarmos os trabalhos e pesquisas com o foco na Subjetividade,
desenvolvida por Gonzéalez Rey, neste capitulo foi desenvolvido o Estado da Arte acerca
do espaco sociorrelacional em que o sujeito se expressa. Vale destacar que a pesquisa
se dividiu em quatro (4) etapas, em que a primeira se centrou no repositério da
Universidade de Brasilia (UnB), a segunda no banco de dados do Google Académico, a
terceira no site do Encontro Nacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo (ENEPe) e, por

fim, a quarta no repositério da Universidade Estadual de Goias (UEG).

No contexto desta pesquisa, entende-se por Estado da arte, segundo Ferreira
(2002), as pesquisas que sdao denominadas como uma descricdo da producdo académica
e cientifica sobre temas e sendo uma fonte bibliografica, “parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producédo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigdes tém
sido produzidas (p. 1). Nesse sentido, quisemos compreender as possibilidades
desenvolvidas e discutidas no cenario académico, com o intuito de favorecer o processo

de construcdo de um ambiente favoravel para que o estudante possa emergir como

sujeito.
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O objetivo foi produzir um levantamento dos estudos e pesquisas, realizados
entre os anos de 2011 e o inicio de 2022, acerca da expressao do estudante como sujeito
em sala de aula, a fim de compreender a dimensdo subjetiva no processo ensino-
aprendizagem. Com o intuito de realizar uma busca mais minuciosa e direcionada ao
tema, assim como com uma melhor organizagdo, utilizamos estes descritores:
pedagogia, subjetividade; epistemologia qualitativa; ensino; aprendizagem; sujeito;
escola; Gonzalez Rey; cultural-historico. Escolhemos estes conceitos, pois sdo centrais
na presente Revisdo de Literatura. Foram encontrados cento e dez (110) trabalhos,
dentre eles dissertaces, teses, artigos, anais e simpdsio. Todavia, na nossa concepgao,
apenas dezenove (19) trabalhos apresentaram relevancia no que tange a tematica de
subjetividade, sujeito, estudantes e aprendizagem. Sendo assim, categorizamos 0S
trabalhos encontrados nas categorias Sujeito e relagdes humanas na sala de aula; Sujeito
e criatividade na aprendizagem; Subjetividade social e criatividade na aprendizagem;
Sujeito que aprende; Sentidos subjetivos; Subjetividade e historia de vida; Subjetividade

e ensino por pesquisa.
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TEMATICAS | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022

Sujeito e - - - - - - 1 - 2 1 - -
relacGes
humanas na sala

de aula

Sujeito e 1 1 1 - 1 1 1 - - 1 - -
criatividade na

aprendizagem

Subjetividade | - - - - - - 1 - 1 - - -
social e
criatividade na

aprendizagem

Sujeito que - - 1 - - - - 1 - 1 - -

aprende

Sentidos - - - - - 1 - - - - - -

subjetivos

Subjetividade e | - - - - - - 1 - - - - -

historia de vida

Subjetividade e | - - - - - - - - 1 - - -
ensino por
pesquisa

FONTE: Os autores.

A partir das analises do Quadro 1, foi possivel perceber que foram selecionados

dezenove (19) trabalhos, os quais apresentaram relevancia no que tange a tematica de

subjetividade, sujeito, estudantes e aprendizagem. Foram encontrados quatro (4)
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trabalhos acerca da expressédo do estudante como sujeito e das relagdes sociais presentes
nos contextos; sete (7) sobre a relagéo entre o estudante emergir como sujeito e a sua
criatividade; dois (2) a respeito da subjetividade social e da criatividade na
aprendizagem; trés (3) acerca da aprendizagem do estudante enquanto sujeito que
aprende; um (1) sobre sentidos subjetivos; um (1) entre a subjetividade e a historia de

vida; um (1) a respeito da producdo subjetiva e do ensino a partir da pesquisa.

Os trabalhos da tematica “Sujeito e relagdes humanas na sala de aula”
totalizaram-se em quatro (4). O primeiro, cujo titulo é “Desenvolvimento Subjetivo e
Educagdo: Avancando na compreensao da crianga que se desenvolve em sala de aula”,
foi realizado pela Universidade de Brasilia no ano de 2017, e teve como objetivo
compreender a maneira em que o desenvolvimento subjetivo em criangas do primeiro
ano do ensino fundamental se configura tendo em vista as relagdes humanas construidas
em sala de aula. O referencial tedrico utilizado pela autora foi a Teoria da Subjetividade,
desenvolvida por Gonzéalez Rey. A pesquisa foi realizada com duas (2) criangas de sete
(7) anos, estudantes da mesma turma do 1° ano do ensino fundamental em uma escola
publica. A autora da pesquisa concluiu que ha importancia de avancos teoricos e
epistemoldgicos acerca do desenvolvimento infantil associado aos processos educativos
escolares, bem como de discussdes quanto a processualidade das experiéncias da crianca
e das producdes que surgem no curso de suas acBes. A partir da leitura critica desse
trabalho foi possivel refletir sobre reducionismo da interpretacdo comportamentalista ao
destacar o par “estimulo-resposta” como sendo o principal responsavel pela mudanga
de comportamento nos individuos. Defendemos que relagdes humanas como sendo
integrantes do processo de desenvolvimento subjetivo dos estudantes. Sendo assim, a
pesquisa em tela contribuiu de modo significativo na compreensdo da importancia dos
relacionamentos no que se refere a construcao de uma ambiéncia favoravel, visando que

0 estudante se expresse como sujeito.

O segundo trabalho desta primeira tematica ¢ a tese “Educacdo em ciéncias,
dimensdo subjetiva e suas implicagdes para a agdo docente: uma andlise de processos
avaliativos a partir da relacdo estudantes surdos-pessoa intérprete educacional”,
realizada pela Universidade de Brasilia, no ano de 2019. A autora visou compreender,
analisar e descrever as relagGes estabelecidas entre a pessoa intérprete educacional e 0s

estudantes surdos, tendo como contexto os processos avaliativos que fazem parte da

acao docente. A perspectiva cultural-historica da Subjetividade, desenvolvida por
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Gonzélez Rey, fez parte do referencial tedrico deste trabalho. Ademais, a pesquisa
contou com cinco (5) estudantes surdos e um (1) intérprete educacional. Nessa direcao,
foi possivel identificar a importancia de um processo de avaliacdo formativo que
possibilite a qualidade da aprendizagem, da singularidade dos participantes e do
desempenho escolar integral. No que concerne a relacdo desse trabalho com esta
pesquisa, pudemos compreender mais acerca da participacdo das relagdes sociais na
configuracdo individual do estudante surdo, propiciando um espago favoravel para que

ele possa emergir como sujeito.

O terceiro trabalho, intitulado como “Ensino de Ciéncias, estudante surda e
pessoa intérprete educacional: andlise do processo de enfrentamento de uma
possibilidade de evasdo escolar”, foi realizado pela Revista Proje¢do e Docéncia em
2019 e teve como objetivo construir interpretacdes a respeito da relacdo entre uma
estudante surda e o intérprete educacional no espaco-tempo da sala de aula, alicercando-
se na teoria da Subjetividade. Os autores concluiram que a producéo e expressdo dos
sentidos subjetivos pelos participantes constituiram, de modo complexo e
plurideterminado, um ambiente rico para o desenvolvimento humano e para a expressao
de producdes subjetivas, o que mais uma vez corrobora para ampliacdo da ideia
prevalente na perspectiva comportamentalista em que a resposta do individuo é
condicionada, tacita e passivel de previsibilidade, reduzindo ao dipolo “causa-efeito”
toda complexidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Notemos
que a producdo subjetiva pode fazer emergir comportamentos diferentes para situagoes
aparentemente semelhantes, pois a subjetividade — individual e social — se constitui
como resultado de muitos sentidos subjetivos produzidos e expressos no curso das
vivéncias de cada individuo ou grupo em que, a0 mesmo tempo e de maneira
interdependente, ocorrem 0s desdobramentos simbdlicos-emocionais  dessas
experiéncias. Assim, recursivamente, as emocdes vao conferindo sentido subjetivo aos
contetdos vivenciados; aos pensamentos organizadores das informagdes; e &s
linguagens como expressdes socializadas dos sentidos subjetivos constituidos e

constituintes da subjetividade de cada individuo.

O quarto e ultimo trabalho dessa categoria, “Subjective development process as
a path to school learning: the classroom as a dialogic relational context (El proceso de

desarrollo subjetivo como un camino para el aprendizaje escolar: el aula como un

contexto relacional-dialogico)”, foi publicado pela revista Routledge no ano de 2020. O
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objetivo era corroborar discussdes acerca do processo de desenvolvimento subjetivo de
uma crianga no contexto da sala de aula, tendo em vista aspectos que facilitem o
aprendizado escolar. Para tanto, a pesquisa foi embasada na Subjetividade e abrangeu
dindmicas conversacionais e sessdes interativas. Como participante, teve um (1)
estudante do segundo ano do ensino fundamental, cujas demandas apresentadas sao
referentes as dificuldades de socializacdo e participacdo no processo ensino-
aprendizagem. A conclusédo da pesquisa apontava para a importancia de se desenvolver
contextos mais ricos em estratégias pedagogicas, tornando-os mais dialégicos. Sendo
assim, os pesquisadores destacaram que é possivel favorecer a articulacdo entre 0s
processos de desenvolvimento subjetivo e 0s operacionais de aprendizagem. Este
trabalho foi de extrema valia para complementar a nossa compreensdo frente ao objetivo
principal deste Estado da Arte, evidenciando as a¢6es pedagdgicas como um importante
aspecto relacionado ao favorecimento de uma ambiéncia favoravel para que o individuo
se torna autor de seu processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional,
produzindo e expressando contetddos simbolicos-emocionais constituintes da
subjetividade individual e social do lugar em que acontece a relacdo dialdgica.
Especialmente, porque a abertura ao didlogo se torna fundamental para a criacdo dessa

ambiéncia favoravel ao desenvolvimento profissional (SANTOS, 2013).

Notemos que nesse primeiro grupo de pesquisas, o enfoque plural e recursivo na
constituicdo da configuracdo individual ajuda a interpretar a mudanca de
comportamento para além do determinismo do par “estimulo-resposta”, o que cria novas
zonas de sentido para superacdo do referencial tedrico que admite em seu constructo a
dicotomia entre social e individual. E exatamente essa possibilidade criativa que norteou

a organizacdo do préximo grupo de trabalhos analisados.

Em relagdo a segunda categoria, “Sujeito e criatividade na aprendizagem”,
foram encontrados sete (7) trabalhos. O primeiro é uma tese e tem como titulo “A
constituicdo da aprendizagem criativa no processo de desenvolvimento da
Subjetividade”, a qual foi realizada pela UnB, no ano de 2011. O objetivo foi
compreender a constituicdo da aprendizagem criativa, bem como contribuir
teoricamente a fim de possibilitar um planejamento de estratégias que favorecessem esse
tipo de aprendizagem. Além disso, teve como embasamento tedrico a perspectiva

cultural-histérica da Subjetividade do Gonzalez Rey. A autora realizou trés (3) estudos

de caso, tendo, como participantes, trés (3) estudantes de graduacdo. Séo eles, um (1)
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graduando de Medicina, um (1) de Direito e um (1) de Psicologia. A fim de construir
informacoes, ela desenvolveu instrumentos tanto com os participantes, quanto com seus
pais, amigos, familiares e outros. Concluiu-se que, embora 0s processos criativos nao
tenham constituido as oportunidades educativas oferecidas pelas escolas destes
estudantes, o cenario escolar € apenas um dos inimeros que constituem a subjetividade.
Sendo assim, a autora corroborou a ideia de que, embora a escola ndo seja um fator
determinante no que diz respeito a constituicdo da aprendizagem criativa, ela pode se
transformar em um lugar que favoreca o desenvolvimento dos constituintes desse modo
de aprendizagem. Com este trabalho, compreendemos mais acerca da importancia dos
relacionamentos sociais no que tange a subjetividade do individuo, assim como da
participacdo da escola neste sentido, além de perceber que a expressdo da criatividade

pelo individuo é um processo subjetivo complexo.

O segundo trabalho desta categoria, a dissertagdo “A qualidade do conhecimento
do aluno de psicologia diante de situa¢des-problema”, realizada na UnB em 2012, teve
como objetivo descobrir os processos do pensamento reflexivo, o qual se constituiu
como um dos principais aspectos favorecedores da expressao do estudante como sujeito.
Outrossim, o seu referencial tedrico foi a Subjetividade, defendida por Gonzélez Rey.
Esta pesquisa teve como participantes alguns estudantes de Psicologia, que foram
divididos em trés (3) grupos, sendo dois (2) para estudantes de universidades privadas
e um (1) de universidade publica. O autor corroborou discussdes acerca da universidade
como sendo um espacgo em que o estudante pode se expressar como sujeito, todavia, o
local tem dificultado esse processo. Ademais, concluiu-se que as representacdes
académicas de um profissional da area sdo constituidas de modo genérico e padronizado,
abstendo-se da singularidade dos estudantes em seu contexto de ensino-aprendizagem.
A partir desse trabalho, percebemos a importancia de que o ensino formal se constitua
como um espacgo-tempo rico em possibilidades de expressfes subjetivas para que o
estudante produza e expresse novas zonas de sentido tanto em relagédo a realidade em
que esta inserido quanto para o corpo tedrico em que estrutura suas interpretacoes e

posicionamentos.

O terceiro trabalho, “A criatividade do pedagogo diante das queixas escolares”,
realizado na UnB no ano de 2013, apresentou 0 objetivo de caracterizar a criatividade

destes profissionais frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, a fim de

possibilitar a superacao do fracasso escolar. O aporte tedrico utilizado foi a perspectiva
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da Subjetividade de Gonzélez Rey associada a abordagem teorica de Mitjans Martinez
sobre a criatividade. No que diz respeito ao método de pesquisa, realizou-se um estudo
de caso com a participacdo de trés pedagogas, cujos trabalhos eram voltados as séries
iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, os resultados apresentados indicaram que,
guando pedagogos abdicam de estratégias singulares de intervencdo diante das queixas
desconsiderando a singularidade de cada estudante, pode ser um indicativo de pouca
expressdo da criatividade nessa area de atuacdo. De acordo com a pesquisa, um
importante fator contribuinte para essa questdo é a repeticéo e a reproducao de ideias na
area da Educacédo, que vém sendo concebidas como um acumulo de conhecimento. Em
suma, pudemos perceber a importancia do exercicio da criatividade no contexto da
atuacdo profissional do pedagogo em sala de aula. Pois, nessa perspectiva, 0 estudante
pode ajudar o docente em seu processo de profissionalizacao, ao participar da producao
subjetiva do trabalho criativo do professor na busca coletiva e ativa de processos
pedagogicos que ajudem a superar as necessidades pedagdgicas e desafios educativos
que se constituem no espaco-tempo da sala de aula.

O quarto trabalho desta categoria teve como titulo “A expressao da criatividade
na aprendizagem da leitura e da escrita: um estudo de caso”, realizado pela revista
Educacao e Pesquisa em 2015. O seu objetivo foi analisar a expressdo da criatividade
da crianca durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Novamente, o
referencial tedrico utilizado para embasar a pesquisa foi a Epistemologia Qualitativa de
Gonzalez Rey. Ademais, teve estudantes do primeiro e do segundo ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica como participantes. Concluiu-se o valor da
criatividade para a aprendizagem da leitura e da escrita, enfatizando a dimensao lldica,
a qual agrega espontaneidade ao processo. Referente a sua contribuicéo,
compreendemos que a expressao da criatividade pode favorecer um ambiente propicio

para que o estudante se engaje no processo ensino-aprendizagem.

O quinto trabalho, “A crianca e a escrita: a alfabetizacdo como processo
subjetivo”, cuja realizacdo aconteceu na UnB em 2016, possibilitou a compreensao de
algumas questdes relacionadas a subjetividade presente no processo de alfabetizacao
como o seu tema central. A autora analisou algumas praticas, dentre elas: a de
letramento; a de alfabetizacdo; e a de desenvolvimento humano. Além disso, buscou

caracterizar as relagdes que constituem o espaco-tempo da sala de aula e as suas

possiveis consequéncias na alfabetizagdo das criangas. Quanto a investigacdo de campo,
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foram participantes desse trabalho uma turma do segundo ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica e sua respectiva professora. No estudo, se concluiu que o encontro
entre os estudantes e a professora - contexto pedagdgico interativo - possuiu potencial
frente ao desenvolvimento criativo das criangas. Outrossim, que é excelso considerar a
subjetividade durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, indo ao
encontro de uma perspectiva que integra 0s processos operacionais as construcoes da
crianga como sujeito. Este estudo contribuiu ainda mais para a nossa compreensao
acerca das possibilidades que a criatividade pode propiciar no que se refere a expressao

do sujeito em sala de aula.

O sexto trabalho, “Arte na educac¢ao infantil: o desenvolvimento infantil e a
crianga produtora de cultura”, foi realizado na UnB no ano de 2017, e objetivou a busca
pelo entendimento acerca da crianga que emerge como sujeito produtor de cultura, tendo
em vista a expressdo simbolico-emocional da arte. Este estudo visou compreender de
gue modo a arte se relaciona com a subjetividade da crianga e qual o seu significado
para a infancia, também levando em consideracdo o contexto escolar. A investigacdo
centrou-se nas relagdes entre a cultura infantil, a arte e as préaticas pedagogicas. Este
trabalho teve como participantes os estudantes de cinco (5) anos de uma turma da pre-
escola e a professora regente. Em sintese, a conclusao da autora se voltou a ideia da arte
como um importante fator na formacao integral da crianca, considerando a singularidade
nos ambitos sociais e culturais. Nesse sentido, acrescenta-se a arte-educacao a dimenséo
subjetiva, pela qual ha possibilidades da crianca se expressar e aprender. Este trabalho
nos motivou a estudar a respeito da arte a partir da perspectiva da Subjetividade, bem

como a sua relacdo com a expressao do individuo como sujeito.

O sétimo e ultimo trabalho desta categoria, “La emergéncia del aprendizaje
creativo”, foi realizado pela Revista Alternativas Cubanas em Psicologia, em 2020. O
seu objetivo foi analisar a dinamica em que a configuracéo subjetiva do processo ensino-
aprendizagem se constitui, com enfoque na aprendizagem e de acordo com a teoria da
Subjetividade de Gonzalez Rey. A pesquisa se desenvolveu como um Estudo de Caso,
tendo como participante uma estudante associada ao Programa de Salde na Escola
(PSE). Concluiu-se que a aprendizagem criativa se expressou na subjetividade a partir
dos processos singulares de suas vivéncias e relac@es sociais referentes ao contexto de

educacao formal. Pudemos compreender mais acerca da importancia das relagdes, bem

como da histéria de vida no processo ensino-aprendizagem do estudante.
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Ainda é preciso destacar que nesse grupo de pesquisas nao encontramos a
criatividade sendo tratada como caracteristica inata, mas como a expressdo de uma
configuracdo subjetiva da agdo. Assim, diferentemente do reducionismo em que a
criatividade estava atrelada com questdes inatistas, a psicologia cultural-historica
entende que 0s processos criativos emergem nos contextos de acdo do individuo, por
meio de recursos subjetivos constituidos historicamente e que se organizam no momento
da acdo concreta do ser humano. Isto porque, para Mitjdns Martinez (2008), a
criatividade € uma emergéncia e ndo algo que carregamos e que se evidencia nas
distintas acbes e contextos que experienciamos. Para aprofundar essa discussao e
facilitar o entendimento do leitor, o préoximo grupo de trabalhos estudados discutird o
par dialético “subjetividade social-criatividade”, lembrando que a subjetividade

individual e subjetividade social sdo interdependentes.

No que concerne a terceira tematica do Quadro 1, “Subjetividade social e
criatividade na aprendizagem”, foram encontrados dois (2) trabalhos. “Subjetividade
social da sala de aula e criatividade na aprendizagem” ¢é uma tese de doutorado do ano
2018 e realizada na UnB, cujo objetivo foi entender a participacdo da subjetividade
social da sala de aula na criatividade durante o processo ensino-aprendizagem. Como
participantes, dispuseram-se estudantes de Licenciatura em Letras/Espanhol da regido
de Brasilia. O arcabouco teorico utilizado como norteador deste estudo foi a concepcao
da criatividade de Mitjans Martinez e a perspectiva da Subjetividade de Gonzélez Rey.
Esta tese defende que, durante o processo ensino-aprendizagem, a subjetividade social
da sala de aula se configura como parte da criatividade quando é expressa pelo sujeito
em sua subjetividade individual. Dessa forma, o aprender criativo pode ser integrado
por novos sentidos subjetivos. Em relacdo a sua importancia para este trabalho, tem-se
a contribuicdo em nosso entendimento acerca do aspecto social da sala de aula em

relacdo a aprendizagem e a subjetividade do estudante.

O segundo e Ultimo trabalho desta categoria, “Criatividade e aprendizagem na
educacdo de jovens e adultos: discussdes a partir da teoria da subjetividade” foi
realizado na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), e prop0s
a investigacdo da maneira em que a criatividade € produzida e expressada durante o
processo de aprendizagem dos estudantes da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Como referencial tedrico, foi utilizado a teoria da Subjetividade, bem como as

discussbes de Mitjans Martinez acerca da criatividade. Os participantes da pesquisa
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foram os estudantes de uma turma da EJA. Concluiu-se que a expressao da criatividade
é singular para cada estudante, tendo em vista as diferentes histdrias de vida. Além disso,
que ela percorre alguns processos, como 0 da personalizagdo da informacéo, do
confronto com os dados, da producdo de ideias singulares e do tensionamento com a
subjetividade social. Sendo assim, estudar a influéncia da criatividade e os modos em
que ela aparece nas expressdes singulares de cada individuo durante a aprendizagem se
mostra, mais uma vez, crucial para que tanto o docente quanto o discente se constituam
como protagonistas em seus processos de aprendizagens. Nesse sentido, discutiremos

como compreender a aprendizagem na perspectiva cultural-historica.

Relativo a quarta categoria, “Sujeito que aprende”, foram encontrados trés (3)
trabalhos. O primeiro trabalho, o “Desenvolvimento da subjetividade: analises de
historias de superacdo das dificuldades de aprendizagem”, € um artigo cientifico
publicado pela Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional no ano de 2013, que tem como objetivo investigar o0 modo em que a
subjetividade ocorre frente a superacdo das queixas de aprendizagem escolar. Em
relacdo a orientacdo teorica deste artigo, a Subjetividade desenvolvida por Gonzélez
Rey foi a utilizada. Como metodologia, utilizou-se o Estudo de Caso Multiplo com trés
estudantes do ensino fundamental. Concluiu-se que reconfigurar os elementos da
subjetividade, participar de vivéncias que favorecam a producdo de sentidos subjetivos
e expressar-se como sujeito podem propiciar a superacdo das dificuldades no ensino-
aprendizagem. Neste sentido, pudemos compreender, mais uma vez, as contribuicdes da
Subjetividade no estudo da aprendizagem na dire¢do de superar a interpretacdo que

admite a dicotomia entre processos internos e externos.

O segundo trabalho desta tematica tem como titulo “A subjetividade dos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social: reflexdes sobre o sujeito que aprende”
e foi realizado na UnB, em 2018. O objetivo foi compreender como se constituiu
subjetivamente a aprendizagem em estudantes adultos que possuiam o histérico de
situacdo de rua. Trés (3) estudantes de uma escola publica do Distrito Federal, cujo
publico-alvo sdo adolescentes, jovens e adultos em situacdo de rua ou com esse
historico, foram os participantes. A Subjetividade de Gonzéalez Rey foi a fundamentacéo
tedrica desta dissertacdo de mestrado. A autora concluiu que, embora as pessoas

partilhem algumas vivéncias similares, como os estudantes com histérico de situacéo de

rua, as producdes subjetivas acerca delas séo singulares. Tais produc6es favorecem suas
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expressdes como sujeitos ou agentes na aprendizagem. A partir deste trabalho,
compreendemos mais sobre a singularidade das pessoas que, mesmo vivenciando

situacOes parecidas entre si, produzem e expressam sentidos subjetivos diferentes.

O terceiro trabalho, “Subjetividade social e aprendizagem na educagdo
empresarial”, foi realizado pela UnB no ano de 2020 e objetivou entender o modo em
que se relacionam a pratica educativa empresarial e a maneira de aprendizagem do
estudante. O referencial tedrico foi a teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey. Como
metodologia, utilizou-se o Estudo de Caso com o desenvolvimento de lideres a partir de
uma pratica educativa empresarial. Concluiu-se que ha possibilidade da aprendizagem
reprodutiva se estabelecer, caso a pratica educativa empresarial se volte a caracteristicas
dominantes. Logo, o ambiente ndo serd favoravel para que a criatividade emerja no
processo de aprendizagem. Com isso, foi possivel entendermos mais acerca da
importancia da metodologia escolhida que se tornou adequada para lancar luz sobre 0s
sentidos subjetivos que sdo produzidos no contexto escolar, especialmente no que diz
respeito a propiciacdo de uma ambiéncia favoravel para que a criatividade se expresse

durante a aprendizagem.

A quinta categoria foi intitulada como “Sentido subjetivo” e é composta por um
(1) trabalho, “As criancas que calculavam: o ser mateméatico como sujeito produtor de
sentidos subjetivos na aprendizagem”, cuja publicacdo aconteceu por meio do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), em 2016. O seu objetivo foi entender como
0s sentidos subjetivos referentes a histéria de aprendizagem matematica foram
produzidos em criangas que estdo em situacdo de risco social. Novamente, o
embasamento tedrico utilizado foi a Subjetividade de Gonzalez Rey. Como participantes
da pesquisa, houve vinte (20) criangas na faixa etaria de seis (6) a doze (12) anos, sendo
realizado uma oficina de matemaética ludica. Como concluséo, o autor discutiu acerca
do sistema simbdlico-emocional, o qual € defendido como propiciador de caminhos e
de adesdo a atividade, bem como da autoimagem e da autoconfianga no que tange a
superacao dos desafios enfrentados pelos estudantes na matematica. Além disso, este
sistema € percebido como fator que pode direcionar a sua emocionalidade, a qual
qualifica o processo de aprendizagem matematica. A partir desse trabalho, foi possivel
conhecermos uma nova interpretacdo da Subjetividade no que se refere ao estudo das

Ciéncias Exatas, que historicamente, por influéncia do positivismo empirista, desprezou

as questdes relativas ao sujeito que investiga e produz conhecimento.
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Por isso, na sexta tematica, “Subjetividade e historia de vida”, buscamos
compreender a relacdo entre producdo subjetiva e historicidade. Sobre essa tematica foi

(133

encontrado um (1) trabalho, que ¢ a dissertagdo de mestrado ““‘Quem me leva os meus
fantasmas?’ para além do fracasso escolar: producdes de sentidos subjetivos de
estudantes em situagdo de conflito psicossocial”. A sua publica¢do aconteceu por meio
da UnB, em 2017. Esta pesquisa teve como objetivo entender como 0s estudantes com
conflitos psicossociais e que apresentavam fracasso escolar produziam e expressavam
sentidos subjetivos. Além disso, buscou compreender “como a producao de sentido
participa na constituicdo subjetiva no percurso dessas experiéncias escolares”
(PASSOS, 2017, p. 6). O referencial tedrico deste estudo é a Subjetividade de Gonzélez
Rey. Além disso, a pesquisa teve como participantes dois (2) estudantes que foram
encaminhados para a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), os quais
tinham doze (12) e treze (13) anos. O motivo deste encaminhamento foi a situacao de
fracasso escolar que se encontravam, além de que estavam confrontando as normas
escolares. Concluiram que as circunstancias da vida, isoladamente, ndo geram situacdes
de conflito, mas a maneira em que o estudante as subjetiva. Ademais, a autora
corroborou a discussdo acerca da importancia das produgdes de sentidos subjetivos em
detrimento a situacdo em si, tirando o enfoque do pensamento linear, isto é, em que a
situacdo de conflito é a responsavel por causar as dificuldades de aprendizagem ou 0
fracasso escolar. Congruentemente, explicou sobre a respeito da importancia da escola
de evitar que se mantenham tais situacfes, percebendo a aprendizagem como um
processo subjetivo complexo. Com este trabalho, interpretamos que as producdes da
subjetividade do estudante sdo cruciais no que diz respeito ao modo em que ele enfrenta
as situacdes de seu cotidiano. Entendimento que encontra eco nas ideias de Gonzélez
Rey (2004), especialmente quando assevera que em prol de uma objetivacdo do
conhecimento da psicologia o tedrico como producdo da imaginacdo humana foi
suprimido, sendo substituido por varidveis que representavam significados descritivos
sobre fatos de diferente natureza passiveis de serem devidamente operacionalizaveis,

isto é, observaveis ou mensuraveis.

Na sétima categoria, “Subjetividade e ensino por pesquisa”, estudamos um (1)
trabalho, o qual é resultado do Il Simpdsio Nacional de Epistemologia Qualitativa e

Subjetividade, realizado pelo Centro Universitario de Brasilia (CEUB) em 2019. O seu

referencial tedrico € a Epistemologia Subjetiva de Gonzalez Rey. Outrossim, objetivou-
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se colaborar para a compreensdo da aprendizagem como um processo de producgéo de
sentidos subjetivos pelo sujeito que aprende, de modo associado a proposta de ensino
por pesquisa. Dessa maneira, corroborou para a formacgdo de cidaddos “motivados,

criticos, criativos e produtores da cultura cientifica escolar” (ALVES; PARENTE, 2019,
p. 2).

Estes foram os dezenove (19) trabalhos encontrados em nossa pesquisa, a qual
teve como objetivo investigar os estudos ja realizados na area que se relacionam com
nosso trabalho, a fim de conhecermos as producgdes cientificas existentes e o que se
espera de novas publicacdes. Percebemos que o processo ensino-aprendizagem é
complexo a partir da perspectiva da Subjetividade, e que é excelsa a producao e
expressdo de sentidos subjetivos no que tange a propiciacdo de uma ambiéncia favoravel
para que o estudante emerja como sujeito. Em contrapartida, tendo em vista que o
psicoldgico humano ¢ “multidimensional, recursivo, contraditorio e imprevisivel”, ndo
é possivel ditar relacdes lineares causadoras do sujeito (MITJANS MARTINEZ,
GONZALEZ REY, 2017). Posto isso, percebemos a importancia da Subjetividade para
a compreensdo do processo ensino-aprendizagem, pois esta teoria busca construir

interpretacdes da realidade que considerem a sua complexidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS.

O conjunto de analises realizadas nos permitiu compreender que é necessario criar
novas zonas de sentidos a respeito do processo de desenvolvimento humano, superando
a visdo de que o ser humano e a sociedade s&o resultados de condicdes objetivas e de
maneiras racionais e evolutivas de organizacdo. Entendemos que a subjetividade social
e a subjetividade individual se constituem como sistemas interdependentes. Assim,
emergem como sistemas abertos, que podem ser influenciados pelo curso da acdo de
seus protagonistas, produtores permanentes de processos que Sse reorganizam e
produzem novas qualidades e novas zonas de sentido em momentos que ndo podem ser

previamente determinados, pois sdo inesperados.

Com isso, esta pesquisa se caracterizou como Estado da Arte porque visou descrever
a producdo cientifica que se relaciona ao desenvolvimento de ambiéncia que seja

favoravel a expressao do estudante como sujeito em seu processo ensino-aprendizagem.
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Para tanto, foi realizada uma busca em diferentes fontes bibliogréficas, a qual se
delimitou entre os anos 2011 e 2022. Outrossim, é crucial destacar que teve como
embasamento tedrico a Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey. Ademais, referente
aos descritores escolhidos, tivemos o intuito de direcionar a revisdo para trabalhos que
pudessem auxiliar na compreensao das possibilidades referentes ao sujeito que aprende
no contexto da sala de aula. Neste sentido, trabalhos que considerassem a configuracéo
subjetiva, os relacionamentos estabelecidos neste cenario e/ou as intervencdes dos

profissionais da educacdo foram incluidos.

Por conseguinte, ao analisar este Estado da Arte a partir da teoria da Subjetividade
de Gonzalez Rey, compreendemos que é crucial propiciar uma ambiéncia favoravel no
que tange a expressdo do estudante como sujeito em seu processo ensino-aprendizagem.
Para tanto, ha diferentes possibilidades que podem ser consideradas no que se refere a
préatica do profissional envolvido neste processo no contexto da sala de aula. Ademais,
percebemos que, além das intervengdes profissionais, ha fatores que podem estar
relacionados neste espaco-tempo em que O sujeito emerge como a criatividade, a
subjetivacdo e as dificuldades escolares. Outrossim, as relagdes estabelecidas no cenario
da sala de aula também podem favorecer o supracitado. Vale ressaltar que, a partir da
perspectiva cultural-historica, esta teoria argumenta que a subjetividade social e a
individual se constituem mutuamente de modo recursivo e multidimensional. Logo, €
importante considerarmos o sujeito que aprende inserido em um espaco social, o qual o

constitui e é constituido pelo sujeito.

No que concerne ao objetivo desta revisao de literatura, isto €, mapear os trabalhos
voltados a tematica do sujeito que emerge em seu processo de ensino-aprendizagem,
pudemos perceber algumas maneiras de favorecer o supramencionado, bem como a
importancia da producdo de mais estudos embasados na Teoria da Subjetividade.
Elaboramos, a partir deste trabalho, algumas possiveis perguntas a serem respondidas
por futuras pesquisas: Como podemos capacitar os professores e psic6logos nesta
direcdo? Quais intervencGes podem ser desenvolvidas em sala de aula a fim de
contribuir para que o sujeito emerja? Como podemos desenvolver um trabalho em
conjunto com os profissionais da educacao e com as familias a partir desta perspectiva

de Gonzalez Rey?
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SOBRE EL ACTO EDUCATIVO: UNA BREVE MIRADA

Maria Félix Lopes da Rocha'
José Jodo Neves Barbosa Vicente?

Resumo: A educacdo como ja foi dito vérias vezes, principalmente por aqueles que dedicam seus
estudos e pesquisas no sentido de compreendé-la, trata-se de uma atividade humana imprescindivel,
indispensavel e necessaria. Para alguns, somos 0 que somos, gracas a educacao, nesse sentido, refletir
sobre a atividade educativa é, em termos gerais, refletir sobre o proprio ser humano. Ao longo da
historia do pensamento ocidental, ndo é dificil encontrar observagdes que apontam para o ato de
educar como sendo uma atividade capaz de colaborar efetivamente para a construcdo de uma
sociedade que tende a valorizar a justica, a harmonia e a igualdade entre seus membros. Mas, para
iss0, ndo se pode dispensar o didlogo; além disso, é preciso também entender o individuo como ele
é e preservar a sua liberdade de inicio ao fim. Neste pequeno estudo, o objetivo ndo é fazer uma
andlise aprofundada sobre o0 ato de educar, elaborar uma teoria modelo e nem apresentar uma ideia
conclusiva sobre esse tema, mas apenas colaborar com essa atividade humana através de uma breve
contribuicdo no formato de uma reflexdo introdutdria, a partir de leituras e analises de textos de
alguns pensadores e estudiosos desse assunto.

Palavras-chave: Didlogo. Educacéo. Liberdade. Sociedade.

Resumen: La educacion, como se ha dicho muchas veces, sobre todo por quienes dedican sus
estudios e investigaciones a entenderla, es una actividad humana esencial, imprescindible y
necesaria. Para algunos, somos lo que somos gracias a la educacién, en este sentido, reflexionar
sobre la actividad educativa es, en términos generales, reflexionar sobre el propio ser humano. A lo
largo de la historia del pensamiento occidental, no es dificil encontrar observaciones que sefialan el
acto de educar como una actividad capaz de colaborar eficazmente en la construccién de una
sociedad que tienda a valorar la justicia, la armonia y la igualdad entre sus miembros. Pero para ello
no se puede prescindir del dialogo; ademas, también es necesario comprender al individuo tal como
es y preservar su libertad de principio a fin. En este breve estudio, el objetivo no es hacer un analisis
profundo del acto de educar, elaborar una teoria modelo o presentar una idea concluyente sobre este
tema, sino s6lo colaborar con esta actividad humana a través de una breve contribucién en el formato
de una reflexion introductoria, a partir de lecturas y analisis de textos de algunos pensadores y
estudiosos de este tema.

Palabras clave: Dialogo. Educacion. Libertad. Sociedad.

Abstract: Education, as has been said many times, especially by those who dedicate their studies
and research to understand it, is an indispensable, indispensable, and necessary human activity. For
some, we are what we are thanks to education, in this sense, to reflect on the educational activity is,
in general terms, to reflect on the human being itself. Throughout the history of Western thought, it
is not difficult to find observations that point to the act of educating as an activity capable of
collaborating effectively in the construction of a society that tends to value justice, harmony, and
equality among its members. But, for this, dialogue cannot be dispensed with; moreover, it is also
necessary to understand the individual as he is and preserve his freedom from beginning to end. In
this short study, the goal is not to make an in-depth analysis of the act of educating, to elaborate a
model theory, nor to present a conclusive idea about this theme, but only to collaborate with this
human activity through a brief contribution in the format of an introductory reflection, based on
readings and analysis of texts by some thinkers and scholars on this subject.

Keywords: Dialogue. Education. Freedom. Society.
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Introducéo

Em certa medida, qualquer pessoa que se preocupa com as questdes educativas
e se dedica ao seu estudo ou a sua compreensdo, certamente € capaz de constatar
facilmente que muito ja foi dito e escrito sobre o ato de educar; além disso, nédo é dificil
também perceber que existem diversos debates e discussdes sobre essa atividade no
sentido de buscar meios ou metodologias cada vez mais eficazes no intuito de melhora-
lo. Assim, esta proposta é apenas mais uma que se pretende juntar a tantos outros
trabalhos ja realizados por diversos autores, pesquisadores e pensadores sobre esse
importante tema que, de uma forma ou de outra, diz respeito a todos nos; afinal, parece
que ndo podemos escapar da ideia de que somos 0 que somos gracas a educacdo (KANT,
1999). Nesse sentido, refletir sobre o0 ato de educar é envolver-se com um dos campos
de atuacdo humana mais importante e imprescindivel que, a cada dia, nos desafia a
buscar meios para torna-lo mais eficaz; é também um esforco no sentido de tentar
compreendé-lo efetivamente e colaborar, na medida do possivel, para que ele alcance
seus verdadeiros objetivos e possamos Vviver e conviver em uma sociedade justa e igual
para todos, principalmente se ha, de fato, um consenso de que a atividade educativa é
capaz de contribuir para esse fim.

Uma reflexdo sobre o ato de educar é, também, uma reflexdo sobre o préprio ser
humano que, em termos gerais, se confunde com a propria educacdo que faz parte da
sua existéncia. Na verdade, quando se pensa cuidadosamente sobre o ser humano e sua
existéncia nesse mundo, ndo parece ser possivel falar do seu desenvolvimento como um
todo, sem mencionar o papel fundamental e imprescindivel da educacdo (REBOUL,
1985; SAVIANI, 2008). Assim, parece ndo existir davidas entre nds seres humanos de
que a educacdo €, de um modo geral, uma atividade humana indispensavel; e se ela ¢,
de fato, uma atividade indispensavel, isso significa dizer que falar do ato de educar é,
certamente, falar de algo necessario, mas ndo se pode esquecer, em hipotese alguma,
que o ato de educar precisa de liberdade para realizar de forma plena, afinal, onde néo
ha liberdade, a educagdo ndo progride e, consequentemente, ela ndo alcanga seus
objetivos (VICENTE, 2016). Neste pequeno estudo, nossa proposta ndo € produzir uma
teoria que sirva de modelo para a compreensdo definitiva do ato de educar e nem
apresentar uma ideia conclusiva sobre esse tema, mas sim colaborar com essa atividade

humana através de uma pequena contribuicdo denominada aqui simplesmente de um

breve olhar.
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O diélogo e o ato de educar

De um modo geral, quando se reflete sobre o ato de educar, o dialogo costuma
sempre ser destacado ou apresentado como um dos elementos principais para 0
“sucesso” dessa importante atividade humana. Na verdade, para alguns estudiosos e
pesquisadores da area da educacdo, parece que sem o didlogo, o processo educativo
como tal, ndo consegue atingir seu objetivo e corre sério risco de perde o seu verdadeiro
sentido; talvez seja por isso que Socrates, esse pensador grego que sempre valorizou
esse tipo de relacédo €, nas palavras de Jaeger (1994, p.191), o “educador por exceléncia”.
Lembrar dos ensinamentos de Sécrates quando o que esta em questdo é a valorizagao
do diadlogo no campo educativo é, sem duvida, uma atitude justo e coerente. Afinal,
guando se olha para a historia do pensamento ocidental, ndo é dificil constatar que
Sécrates, mais do que qualquer outro pensador, fez do didlogo um dos seus principais
meios para conduzir as pessoas a pensar, sem qualquer pretensdo de impor sobre elas o
seu modo de ver ou de entender as coisas (VICENTE, 2021). Socrates, de um modo
geral, revelou o valor e a importancia do didlogo para o ato de educar; € por isso que
suas ideias sdo consideradas por varios autores e pesquisadores como uma referéncia no
campo da educacdo. O dialogo como entendido e praticado por ele permanece como
uma fonte imprescindivel e capaz de contribuir efetivamente para uma reflexédo
consistente sobre o processo educativo na atualidade; afinal, ndo parece que € possivel
educar efetivamente onde ndo existe o dialogo entre aqueles que se encontram
envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, quando se lida com o ato de educar é
importante lembrar dos ensinamentos de Socrates e, principalmente, da forma como ele
entendia e praticava o dialogo, sem qualquer intencdo de induzir as pessoas a conclusao
pré-estabelecida.

E possivel que ainda n&o esteja claro para todos que o melhor caminho para uma
educacdo efetiva seja o didlogo, mas certamente esté claro para qualquer pessoa que
dedica seus estudos e pesquisas & compreensdo da educacdo que, o ato de educar, ndo
pode jamais dispensar o didlogo, principalmente porque trata-se de uma atividade
humana que ndo caminha efetivamente e nem ¢ capaz de produzir “bons frutos” quando
elaignora o papel e aimportancia do dialogo; e se esta claro para os tedricos da educacao

que o didlogo é fundamental e imprescindivel para o sucesso da atividade educativa, ndo

se pode mais perder tempo, ele precisa ser efetivamente introduzido e praticado por
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todos aqueles que se envolvem com esse processo, porque por meio do dialogo o ato de
educar consegue instigar as pessoas a pensar. Se ainda existe alguma pretenséo ou
intencdo de fazer do ato de educar uma atividade capaz de colaborar verdadeiramente
para que cada ser humano possa ser, de fato, capaz de realizar a sua existéncia neste
mundo, o dialogo ndo pode jamais ser ignorado. Por meio do dialogo é possivel fazer
do processo educativo uma atividade de liberdade, capaz de valorizar e estimular as
ideias e 0 pensamento das pessoas nela envolvidas para que possam construir por elas
mesmas 0s significados das suas experiéncias e utilizar suas capacidades para lidarem
com problemas e resolvé-los (NOVAK, 1996; MORIN, 2003). Em outras palavras,
educar por meio do didlogo pode contribuir para que cada ser humano seja capaz de
explorar a0 maximo as suas capacidades e se orientar neste mundo de forma livre e
autbnoma. No campo da educacdo, o dialogo ndo pode ser uma opg¢do, mas sim uma
necessidade; os envolvidos no processo educativo ndo podem ignora-lo e nem deixar de
pratica-lo efetivamente. Abrir m&o do dialogo no campo da educagdo é abrir médo da
prépria educacéo.

O ato de educar baseado no dialogo é uma atividade humana que nunca perde
seu valor e sua importancia, sua validade e necessidade independem de época ou
periodo; em outras palavras, o ato de educar que segue o caminho do dialogo, nunca
envelhece ou perde a validade, ela permanece sempre atual, principalmente porque
como ensinou Socrates, esse tipo de atividade tem o poder de provocar 0 pensar e
despertar as pessoas para a busca do conhecimento. O dialogo aplicado ao processo
educativo tem o poder de despertar em cada pessoa 0 seu verdadeiro potencial
intelectual e elevar o espirito humano ao seu ponto mais alto, sem qualquer desvio ou
orientacdo para pensamentos, ideias, opinides e posicionamentos pré-determinados ou
pré-estabelecidos por este ou aquele individuo ou grupo especifico (VALERA-
VILLEGAS, 2019). Nao é dificil constatar que, desde Socrates, o dialogo sempre foi
um importante meio para se buscar o conhecimento; exercer o ato de educar atraveés do
didlogo é uma forma eficaz de provocar nos individuos profundas inquietacdes que 0s
impulsionam a questionar e buscar sempre o caminho da realidade e jamais 0 caminho
da ilusdo. O ato de educar baseado no didlogo € uma atividade benéfica para todas as
pessoas que se encontram envolvidas nesse processo, principalmente porque todas elas
acabam se sentindo ndo apenas como alguém que tem algo a dizer, mas também que é

capaz de buscar e alcangar o conhecimento por si proprio. Em outras palavras, o dialogo,

especialmente como Socrates o entendia e praticava, é capaz de possibilitar a cada um
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dos envolvidos no processo educativo, ndo apenas condigdes propicias para dizer algo,
mas também para pensar e posicionar de modo livre e natural. O uso do didlogo na
atividade educativa é uma das formas imprescindiveis de se colaborar efetivamente com
a educacéo no sentido de torna-lo, de fato, capaz de despertar as pessoas para um pensar
auténomo e critico. Se o didlogo for bem conduzido ao longo do processo educativo por
aqueles que sdo incumbidos de conduzir essa atividade, talvez a educagdo possa
contribuir para que o “ensinar”’, como disse Freire (1996, p.52), possa “criar as
possibilidades” para a “produgdo” ou a “constru¢do” do conhecimento; mas também
ndo se pode esquecer que nao é exagero dizer que a auséncia do dialogo no campo da
educacédo pode transformar o processo educativo em uma atividade desmotivadora e
sujeita ao fracasso.

No campo da educacéo, para todos os lados ou angulos que se olha, é impossivel
conceber o didlogo como um elemento dispensavel no processo educativo; de um modo
geral, os estudos e pesquisas sobre a educacao consideram o didlogo algo imprescindivel
que deve efetivamente fazer da atividade educativa, uma vez que, sem o diélogo,
dificilmente a educacao consegue alcancar seu objetivo. Aqueles que tém interesse em
conduzir a atividade educativa de modo a inquietar os individuos, no sentido de incitar
0 pensar, 0 questionamento e a busca do conhecimento, certamente ndo devem ignorar
o0 papel e a importancia do dialogo, mas também precisam lembrar sempre de um dos
ensinamentos mais importante de Socrates: um “mestre” jamais “se impoe”, ele “se
esforca” e faz tudo o que estiver ao seu alcance “para acordar uma consciéncia”
(GUSDOREF, 2003, p.6). E ndo ha davida de que aquele que ndo impde suas ideias sobre
0 outro, mas sim se esforca para acordar a consciéncia de uma pessoa, certamente
colabora para que ela ndo apenas avalie as coisas e a si mesma, mas também para que
ela pense e busque o conhecimento de forma intensa, livre, autbnoma e continua. O
dialogo que fortalece o ato de educar, precisa ser sempre sincero, paciente e sereno para
que ele possa, de fato, ndo apenas despertar, mas também instigar em cada individuo o
desejo de saber e também de busca-lo por si préprio. Nesse sentido, o processo educativo
pode funcionar como uma “relagdo” saudavel e produtiva entre os envolvidos, sem
correr o0 risco de se tornar um mero discurso ou uma atividade centralizada em uma
Unica pessoa que tende ndo apenas a expor um determinado tema ou conteudo de acordo
com sua compreensdo ou entendimento, mas também a defender unicamente o seu ponto

de vista sobre o assunto. Quando o dialogo é bem conduzido, o ato de educar provoca

inquietacdo e desperta a capacidade de pensar e de “julgar” no individuo e o guia na
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direcdo do conhecimento e da realidade, mas quando ele € utilizado apenas como
disfarce para que as conclusfes anteriormente elaboradas sejam apresentadas ou
impostas, o0 processo educativo pode se transformar em uma atividade iluséria e
prejudicial. O dialogo é, certamente, imprescindivel para que aquele que conduz a
atividade educativa, ndo se apresente como alguém gue sabe e ensina aquele que nao
sabe, mas sim como alguém que conduz ou que auxilia o outro a trazer suas ideias e
pensamentos para fora; € isso, por exemplo, que Socrates fazia; ele agia “como o
catalisador indispensavel a tomada de consciéncia do saber que esta sepultado em nds”
(DUHOT, 2004, p.123). O dialogo é sempre benéfico ao ato de educar, aquele que o
pratica efetivamente em sua atividade educativa, certamente colabora para o bem da

educacéo.

O poder do ato de educar

Como foi dito anteriormente, o didlogo apenas faz bem ao ato de educar e
contribui para melhoréa-lo, principalmente quando é praticado de acordo com o modo
como Sdcrates o compreendia e o praticava; por isso, ndo ha motivo para ndo introduzi-
lo no processo educativo. Educar através do dialogo € uma maneira eficiente de
proporcionar uma formacao adequada aos individuos, capaz de colaborar efetivamente
para a construcdo e manutencdo de uma sociedade justa para todos os seres humanos
gue nela vivem. Quando o ato de educar é conduzido de forma correta e efetiva, ele pode
colaborar no sentido de evitar que nos tornemos seres perversos e corruptos, afinal,
nunca é demais lembrar que, por mais que uma “natureza” seja boa, se ela receber 0s
cuidados inadequados ou improprios, ela pode se tornar “pior do que a natureza
mediocre” (PLATAO, A replblica, 491d-e). Nesse sentido, é preciso que 0 processo
educativo ndo seja jamais uma atividade que dificulte ou impega alguém de sair da
simples opini&o ou ilusdo para alcangar o conhecimento ou a realidade. Provavelmente,
guando Platdo em sua obra A republica visualizou uma sociedade organizada e justa,
capaz de ser construida por meio de uma educacédo adequada e eficaz, ele estava pensado
em uma pratica educativa que libertasse as pessoas das suas opinides e ilusdes e as
conduzissem rumo ao conhecimento e a realidade. Em sua teoria educativa como
apresentada em sua obra, Platdo acredita que quando o ato de educar é executado como

deve ser, sem qualquer desvio ou tentativa de moldar alguém de acordo com ideias e

pensamentos pré-determinados ou pré-estabelecidos, ele tem o poder e é capaz de
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ultrapassar qualquer tipo de atividade cujo objetivo é simplesmente tentar introduzir
algo na mente deste ou daquele individuo; bem conduzido, o processo educativo é capaz
ndo apenas de formar seres humanos justos e amantes da verdade e retiddo, mas também
capazes de colaborar efetivamente para a construcao de uma sociedade justa e igual para
todos. Portanto, o ato de educar tem o poder de ser um instrumento eficiente capaz néo
apenas de melhorar cada pessoa individualmente, mas também de melhor a sociedade
como um todo; por isso ele é uma atividade imprescindivel necesséaria, assim, todo o
esforco humano no sentido de melhora-lo e torna-lo cada vez mais eficaz € sempre bem-
vindo.

O ato de educar tem o poder de preparar cada ser humano para se tornar bom e
justo. Platdo em suas reflexdes sobre a educacdo, ndo dispensa o didlogo praticado e
valorizado amplamente pelo seu mestre Socrates. Nesse sentido, assim como em
Sdcrates, 0 ato de educar em Platdo também valoriza o dialogo e ensina a pensar através
dele. Quando é conduzido ou praticado de forma adequada, a atividade educativa €
capaz de contribuir para que cada ser humano busque e valorize a “retiddo”, respeite e
preserve a justica, além de amar a “verdade” e deixar de lado as meras aparéncias para
buscar aquilo que € “essencial” (PLATAO, A republica, 487a; 521d;540d-e). Portanto,
0 ato de educar ndo se reduz a um processo ou a uma atividade que busca simplesmente
ensinar aos seres humanos aquilo que aqueles que vieram antes criaram ou produziram,
ele também, como observou Platdo, se preocupa fundamentalmente em formar cidadaos
capazes de serem felizes, justos e de respeitar a justica. Nesse tipo de préatica educativa
como entendido por Platdo, o que surge como mais importante e valorizado, ndo é aquilo
que os seres humanos costumam chamar de “bens matérias”, mas sim aquilo que é
correto, justo e essencial; a educacdo adequada busca atingir a esséncia humana, no
intuito de colaborar para a formacéo de individuos integros e éticos (VICENTE, 2017).
Para isso, 0 ato de educar precisa ser praticado de tal forma que ele possa, de fato, ser
capaz de despertar no individuo as suas capacidades e seus talentos fundamentais, para
que ele possa ser o que ele é verdadeiramente e mostrar o seu verdadeiro “carater” sem
qualquer imitacdo. O processo educativo é uma atividade importante e indispensavel,
mas € preciso sublinhar também que sua eficacia esta diretamente ligada ao modo como
ele é praticado; isso significa dizer, em termos gerais, como observou Platdo em sua
obra A republica, que o ato de educar pode ser util aos seres humanos, mas também ele

pode ser prejudicial a eles. Portanto, o sucesso ou o fracasso da atividade educativa, bem
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como seus beneficios ou maleficios para os individuos e a sociedade, dependem do
modo como ela é praticada ou conduzida.

Provavelmente, para que o ato de educar ndo se transforme em uma atividade
prejudicial aos seres humanos e a propria sociedade como um todo, uma das coisas que
ndo pode ficar ausente &, certamente, o dialogo entre aqueles que se encontram
envolvidos nesse processo. Como ja foi dito e destacado anteriormente, o dialogo é um
meio atraves do qual é possivel conduzir ou auxiliar o individuo a pensar e a buscar o
conhecimento por si proprio e de forma livre e autbnoma. Aquele que exerce a atividade
educativa, ndo pode esquecer que o ser humano ¢é dotado da capacidade de pensar,
discernir e julgar; ele também ndo pode ignorar o poder que o ato de educar tem na
construcdo de uma sociedade digna, justa e igual para todos os seus membros. Praticado
e conduzido de modo certo, o processo educativo tem o poder de libertar as pessoas e
colocé-las na condigao de alguém capaz de enxergar a “realidade” como ela ¢; em outras
palavras, o ato de educar quando é conduzido como deve ser, ndo cria nuvens de davidas
e incertezas na mente do individuo e nem o faz enxergar apenas futilidades e ilusdes,
mas sim o faz contemplar e enxergar a realidade e as coisas essenciais, porque instiga a
mente a pensar e a refletir sem qualquer empecilho ou interferéncia externa. Quando
uma pessoa pensa e reflete de forma livre, ele ndo enxerga sombras e nem futilidades,
ele enxerga coisas reais, porque ele busca a verdade, o conhecimento e ndo a iluséo ou
aparéncia. Se a intencao é fazer com que o ato de educar alcance, de fato, seu verdadeiro
objetivo ou propésito, ndo se pode, em hipotese alguma, pratica-lo de outro modo, isto
é, ele precisa sempre ser conduzido de tal forma que ele possa ser capaz de colaborar
efetivamente no sentido de impulsionar o crescimento dos individuos como um todo,
isto é, ndo apenas no sentido intelectual, mas também no sentido ético, para que eles
possam Viver e conviver juntos e em harmonia no seio de uma sociedade justa e igual
para todos.

O ato de educar deve se esforcar para guiar o individuo na direcéo certa, sempre
no intuito de instigar as suas capacidades e possibilitar que ele pense de forma livre e
consiga desenvolver todos 0s seus talentos. Essa tarefa pode parecer dificil, mas
certamente ndo é impossivel, a atividade educativa tem o poder de executar essa tarefa
de forma efetiva se ela for conduzida adequadamente. Provavelmente, apenas desse
modo é possivel, como observou Platdo, ndo apenas melhorar a educagdo em si, mas

também modificar e melhorar a propria “sociedade no seu todo” (PAPPAS, 1996, p.27,

84). Para o filésofo grego, a atividade educativa deve ser capaz nao apenas de formar o
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individuo, mas também de transformar a propria estrutura da sociedade; para isso
acontecer, de fato, ela precisa ser executada ou praticada ndo como um processo que
simplesmente introduz algo na “alma” desta ou daquela pessoa, mas também como uma
atividade que possibilite ao individuo conhecer a si proprio, desenvolver suas
capacidades a0 maximo e despertar para a reflexdo. Para atingir seu objetivo, o ato de
educar precisa ser capaz de fazer com que o individuo desperte para o saber e 0 ame
intensamente (ANGEL e VILLA, 2012). O poder do processo educativo esta para além
do individuo em particular, isto €, quando é executado de forma adequada, ele faz bem
ao individuo, mas também faz bem & sociedade como um todo; o ato de educar,
principalmente como ensinou Platdo em A republica, é uma esperanca animadora de
que um dia € possivel existir pessoas justas e felizes vivendo em uma sociedade justa,
igual e harmoniosa. Nesse sentido, ndo se pode esquecer de pratica-lo de tal forma, que
ele possa, de fato, afastar o individuo da iluséo e da aparéncia e conduzi-lo a realidade,
ao conhecimento a exceléncia. E nunca é demais lembrar que, em termos platénicos, o
ato de educar ndo pode ser dirigido apenas a alguns individuos ou a alguns membros
especificos de uma determinada sociedade, para atingir seus objetivos, ele precisa
também ser dirigido a todos aqueles cuja responsabilidade €, por exemplo, governar; se
0 ato de educar atingir apenas alguns individuos ou grupos especificos e ndo for capaz
de alcancar também aqueles que governam, o sonho de se construir uma sociedade justa
ficara cada vez mais longe de se realizar. E praticamente impossivel melhorar a
sociedade como um todo se a educacdo nao alcancar também, de forma efetiva, aqueles
gue governam; 0s governantes precisam também alcancar a exceléncia, para isso, eles
também precisam passar pelo processo educativo para que sejam capazes de contribuir,
de fato, para a construcdo de uma sociedade justa, igual e harmoniosa para todos 0s seus
membros.

O ato de educar precisa ser aplicado efetivamente a todos e ndo apenas a alguns;
em outras palavras, nenhuma pessoa deve ser “poupada” da educagao, todos precisam e
devem passar por esse processo, principalmente se desejamos viver em uma sociedade
que funcione adequadamente e onde todos possam viver em harmonia e de forma digna.
Por isso para Platdo, a atividade educativa precisa ser dirigida também aos governantes,
estes ndo podem ser dispensado desse processo em hipotese alguma. De acordo com a
teoria platdnica, ndo se pode abrir mao de ter um governo capaz de enxergar a realidade

ou a verdade como ela realmente é, isso somente é possivel através da educagédo

(SCHILLING, 1974). E importante também lembrar que uma sociedade justa, digna e
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harmoniosa, ndo se constroi apenas com a satisfacdo das necessidades materiais dos
individuos, ela também se constrdi através da atividade educativa dirigida a cada um
dos seus membros; e se esse processo de educar os membros de uma sociedade for
executado de forma adequada, ele é capaz inclusive de impedir o surgimento e a
proliferacdo de mazelas como, por exemplo, a corrupcdo que, de um modo geral, é capaz
de destruir qualquer sociedade humana e politicamente organizada. Quando o ato de
educar é bem dirigido, ele possibilita a cada membro de uma sociedade desempenhar a
sua funcdo com retiddo e sem qualquer desvio; a atividade educativa pode ser o
fundamento maior de uma sociedade, mas para isso ela precisa se constituir em um
processo que, verdadeiramente, colabore para o desenvolvimento das capacidades e dos
talentos dos individuos. E preciso que o ato de educar liberte os individuos de tudo
aquilo que o prende e o atrapalhe em seu processo de desenvolvimento; é preciso que
ele colabore para que o individuo se desenvolva de modo integral e seja capaz de buscar
0 conhecimento e usar efetivamente suas capacidades de pensar, refletir e falar
(SCHILLING,1974; PIROZZI, 2013). De acordo com a perspectiva platonica, o ato de
educar ¢ uma acdo poderosa, fundamental e, por isso, ndo pode ser ignorado ou
negligenciado por aqueles que se encontram nele envolvido; ndo parece existir outro
meio, de acordo com Platdo, de evitar a injustica na sociedade, sendo por meio do ato
de educar que conduz o individuo a buscar o conhecimento e a enxergar a realidade
(VICENTE, 2014; 2016). Ao exercer o ato de educar, ndo se pode esquecer do dialogo
que é um elemento fundamental para que essa atividade alcance seus verdadeiros
objetivos ou propdsitos, entre eles, contribuir efetivamente para a formacao de pessoas
pensantes, justas e capazes de construir uma sociedade justa e harmoniosa para todos.

O ato de educar e a “preservacao” do individuo

No ato de educar é também fundamental a preservacdo de cada individuo como
ele é; isto é, essa atividade humana imprescindivel, ndo pode deixar de respeitar e de
preservar o individuo como um ser livre, como ensinou, por exemplo, Rousseau em sua
obra Emilio (1995). Em outras palavras, para esse pensador genebrino que sacudiu 0s
pilares do pensamento educativo da sua época, todos nds nascemos livres e, portanto, a
atividade educativa precisa ndo apenas observar essa condi¢do, mas tambem se esforcar

para que cada individuo possa permanecer sempre livre de inicio ao fim e possa

desenvolver sua capacidade e seu talento de forma natural (VICENTE, 2022). O ato de
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educar, principalmente como observou o pensador genebrino, precisa estar sempre
atento para que a constituicdo natural de cada individuo permaneca sempre intacta.
Nunca é demais lembrar, por exemplo, que Rousseau, assim como Platdo, acredita que
0 ato de educar pode ser prejudicial ao individuo se ndo for bem executado ou dirigido;
afinal, “tudo ¢ certo em saindo das maos do Autor das coisas, tudo degenera nas maos
dos homens” (ROUSSEAU, 1995, p.9). Portanto, aquele que lida com o processo
educativo, precisa levar em consideracao essa possibilidade e ficar atento para ndo errar;
se fracassar, ndo pode deixar de reconhecer o fracasso e assumi-lo, quem envolve com
a educacdo, precisa estar disposto e preparado para responder por ela (ABBAGNANO;
VISALBERGHI, 1957). Educar alguém, em termos rousseaunianos, ndo consiste em
mudar ou transformar sua natureza, mas sim em cuidar atentamente para que ele
permanece sempre como ele é e possa desenvolver naturalmente. O processo educativo
ndo pode fragmentar o individuo e nem dividi-lo, mas sim preserva-lo inteiro e livre,
para que ele possa ndo apenas pensar e refletir com seus proprios recursos, mas também
ser capaz de se relacionar, seja com ele mesmo ou com seus semelhantes. E dificil e
praticamente impossivel executar a atividade educativa de forma adequada, sem uma
crenca firme de que € preciso possibilitar condi¢fes para que o individuo se desenvolva
de forma livre, sem qualquer tipo de autoritarismo, inibi¢gdo ou empecilho; no processo
educativo, todos os envolvidos merecem atencdo e devem ser respeitados como seres
livres e capazes de pensar, refletir e falar. Muito mais do que ensinar este ou aquele
contetdo especifico, a atividade educativa precisa se preocupar também em despertar e
agucar a capacidade de pensar de cada individuo. E por isso que o ato de educar jamais
pode se transformar em uma atividade controladora que forca o individuo a olhar apenas
para um determinado lado e seguir ou aceitar apenas o que foi previamente determinado.

O processo educativo precisa sempre respeitar o individuo como um ser livre e
fazer tudo o que estiver ao seu alcance para manté-lo sempre livre, isto €, como ele é;
dessa forma, a atividade educativa tem grande chance de atingir seus objetivos, sem
correr o risco de moldar o individuo de acordo com ideias ou opinides pré-estabelecidas
ou pré-concebidas. Educar €, principalmente, ndo alterar ou modificar a natureza do
individuo; ele precisa se manter sempre como ele é e seu desenvolvimento deve ocorrer
de forma natural. Evitar a pratica educativa que submeta o individuo a uma determinada
vontade, ideia ou opinido é fundamental para o sucesso educativo; quando se educa sem

a intencdo de influenciar, mas sim de colaborar para o desenvolvimento efetivo da

capacidade dos individuos, a educagdo se torna uma atividade capaz de atingir seus

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

verdadeiros objetivos. De um modo geral, em sua obra Emilio, Rousseau pensa o ato de
educar como uma atividade que afaste o individuo de todo e qualquer tipo de influéncia
que possa ser maléfico para o seu desenvolvimento natural. Talvez seja por isso que ele
ocupa lugar de destaque no campo da educacéo e na historia da pedagogia como um
todo, além de ter inspirado diversos educadores ao longo do tempo. As ideias educativas
de Rousseau presente em sua obra Emilio, ndo tém qualquer pretensdo de moldar ou
modificar os individuos, mas sim protegé-los e preserva-los como eles sdo, para que o
desenvolvimento de cada um deles possa ocorrer de modo natural, sem qualquer
perturbacdo, desvio ou fragmentacdo; de acordo com o pensador genebrino, apenas
dessa forma é possivel exercer o ato educativo de forma prazerosa e sem qualquer
desarmonia ou danos para os individuos. Nesse sentido, todos aqueles que se envolvem
com o processo educativo, precisam se esforcar no sentido de entender cada individuo
como ele é e jamais tentar muda-lo ou transforméa-lo através de imposicoes de ideias,
opinides, pensamentos ou comportamentos; o ato de educar deve sempre ser uma
atividade que possibilite o desenvolvimento livre das capacidades e dos talentos de cada
individuo em seu momento proprio, para que ele seja capaz de alcancar a sua autonomia
de forma efetiva e integral (NISKIER, 2001; EBY, 1962; WOKLER, 2012). De acordo
com Rousseau, quando o processo educativo segue caminhos diferentes daqueles
tracados em sua obra Emilio, ele pode correr o risco de fracassar em seus verdadeiros
propdsitos ou objetivos; de um modo geral, o0 ato de educar, principalmente como
Rousseau o descreve, ndo pode ser uma atividade centralizada ou focada naquele que
educa, mas sim naquele que esta sendo educado. Quando a atividade educativa tem
como foco principal o educando e ndo o educador, ela tem mais probabilidade de
colaborar para o desenvolvimento efetivo das capacidades dos individuos de forma
natural e harmoniosa, sem qualquer prejuizo.

De acordo com Rousseau, a educa¢do nao precisa ser um processo complexo e
carregado de artificialidade e ideias pre-concebidas, mas sim uma atividade simples,
natural e sem qualquer imposicdo de ideias ou opinides; em outras palavras, para o
pensador genebrino, o ato de educar precisa simplesmente guiar o individuo para que
ele possa desenvolver seus talentos e suas capacidades de forma natural e evitar que, ao
longo desse processo, ele possa sofrer influéncias que podem ser prejudiciais para o seu
crescimento. Dessa forma, o ato de educar serd um processo prazeroso para o individuo

e sera capaz de colaborar para que ele se desenvolva de modo integral e harmonioso. E

por isso que 0 ato de educar precisa sempre fazer o esforco necessario para entender e
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tratar o individuo como ele ¢, afinal, ndo parece ser uma atitude benéfica para o processo
educativo, quando o educando ndo é entendido ou compreendido como ele é
verdadeiramente. Compreender e considerar o individuo como ele é, em todos 0s seus
aspectos é, certamente, uma atitude imprescindivel e fundamental para que o seu
desenvolvimento ao longo do processo educativo possa, de fato, alcancar éxito. E por
ISso que a atividade educativa deve sempre considerar o educando como ponto central,
isto &, ele deve ser sempre o foco principal de todo o processo educativo que, em
esséncia, como observou Rousseau, ndo precisa ser uma atividade que consiste na
tentativa de encher uma cabeca de ideias ou contetdos produzidos por aqueles que
vieram antes, mas sim que seja pelo menos capaz de auxiliar cada individuo para que
ele possa desenvolver as suas capacidades de forma natural. Esse objetivo, no entanto,
ndo sera alcancado sem o esfor¢o daqueles que se envolvem com o ato de educar,
principalmente no sentido de entender cada individuo como ele é em si mesmo; além
disso, os envolvidos no processo educativo precisam também se esforcar para que suas
ideias, opinides e posicionamentos ndo prejudiquem o desenvolvimento natural dos
individuos. Todo o ato de educar precisa ser uma atividade prazerosa capaz de contribuir
efetivamente para que cada individuo possa desenvolver suas habilidades e seus talentos

de forma plena.

Considerac0es finais

O ato de educar como foi apresentado anteriormente é, sem dlvida, uma
atividade humana indispensavel, mas também parece evidente que sua eficacia ou o seu
“sucesso”, ndo depende de outra coisa sendo do modo como é praticada por aqueles que
nele se encontram envolvidos; essa constatacdo surge a partir da analise das ideias
educativas de alguns autores que serviram de base para a elaboragdo deste pequeno
estudo. O que também pode ser constatado em relacdo ao ato de educar, principalmente
nos textos de Platdo presentes em sua obra A repuUblica, é que essa atividade humana
necessaria e imprescindivel €, sem divida, algo benéfico para o individuo em particular
e para a sociedade como um todo quando é bem conduzido, mas também ele pode ser
altamente prejudicial quando sua a conducgdo ocorre de modo inadequado. Para que
alcance seu proposito, o ato de educar precisa, pelo menos, valorizar o didlogo, entender

cada individuo como ele é, preservar a sua liberdade de inicio ao fim e colaborar

efetivamente para que ele possa desenvolver suas capacidades e seus talentos de forma
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natural. Dessa forma, a atividade educativa pode colaborar efetivamente para o
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desenvolvimento pleno e integral dos individuos. Sem a pretensdo de moldar as pessoas
de acordo com este ou aquele pensamento pré-estabelecido ou pré-determinado, mas
sim disposto a possibilitar que cada uma delas possa desenvolver sua capacidade e seu
talento de forma natural e seja capaz de pensar e buscar o conhecimento por si propria,
0 ato de educar pode ser uma atividade eficaz para a construgdo de uma sociedade que

incline a valorizar a justiga, a igualdade e a harmonia entre os seus membros.
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A EDUCACAO POPULAR VERSUS A ESCOLARIZACAO

EDUCACION POPULAR VERSUS ESCOLARIZACION

Dayane Lopes de Medeiros *

Maria Aparecida Vieira de Melo 2

Resumo: Este trabalho visa investigar e refletir a educagdo escolar, quanto a suas bases
fundamentadoras e como estas propdem a organizagéo da escolariza¢ao para o desenvolvimento
do ser humano enquanto dotado de direitos equitativos e construtores de uma cidadania que
valoriza o sujeito e ndo a “coisificacdo” do individuo como moeda de mercado. Se propde
pontuar a educacdo escolar em suas bases populares, pois uma educacdo popular vem de
encontro para quebra necessaria do sistema escolar que perpetua até os dias atuais no Brasil,
encarcerando a populagdo em uma condigdo de subserviéncia. Entéo, surge um questionamento:
Como organizar uma educacao escolar que abranja a educagdo popular como prioritaria em seu
sistema? Para responder a essa pergunta formam-se trés vertentes direcionadoras: Pensar a
educacéo a se construir; a forma como esta sera organizada e sua finalidade; e os sujeitos que
serdo desenvolvidos, sua historia, sua cultura e sua participagdo autbnoma na organizagdo do
saber. Sendo uma pesquisa exploratdria bibliografica pondera sobre a escolarizagdo versus a
educacdo popular, abarcando dialogos e leituras realizadas nos encontros universitarios e
estagios realizados. A pesquisa foi realizada por meio da leitura sistematica de textos e produgédo
de fichamentos com base em FREIRE, 1983; FREIRE, 1998; FREIRE, 2019; QUIJANO, 2005;
IKEDA, 2010; GONZALEZ, 2020. Na busca por uma educacdo popular no seio escolar
brasileiro, a pesquisa procura argumentar contra as bases eurocéntricas de ensino e como estas
precisam ser reformuladas, trazendo ideias de como se deve trabalhar um ensinar para a
tranquilidade, leveza, liberdade e felicidade dos alunos.

Palavras-chave: Bases Fundamentadoras. Educagdo Popular. Escolarizagdo. Felicidade dos
alunos.

Abstract: This work aims to investigate and reflect on school education, regarding its founding
bases and how they propose the organization of schooling for the development of the human
being as endowed with equitable rights and builders of a citizenship that values the subject and
not the “thingification”. of the individual as market currency. It is proposed to punctuate school
education in its popular bases, as popular education meets the necessary break of the school
system that perpetuates until the present day in Brazil, imprisoning the population in a condition
of subservience. So, a question arises: How to organize a school education that includes popular
education as a priority in its system? To answer this question, three guiding strands are formed:
Thinking about education to be built; the way it will be organized and its purpose; and the
subjects that will be developed, their history, their culture and their autonomous participation in
the organization of knowledge. As exploratory bibliographic research, it considers schooling
versus popular education, covering dialogues and readings carried out at university meetings
and internships. The research was carried out through the systematic reading of texts and
production of records based on FREIRE, 1983; FREIRE, 1998; FREIRE, 2019; QUIJANO,
2005; IKEDA, 2010; GONZALEZ, 2020. In the search for a popular education within Brazilian

! Graduanda, UFRN, daymayaralopes@gmail.com.
2 Doutora, UFRN, m_aparecida_v_melo@hotmail.com.
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schools, the research seeks to argue against the Eurocentric bases of teaching and how they need
to be reformulated, bringing ideas on how to work a teaching for tranquility, lightness, freedom
and happiness from the students.

Keywords: Foundations. Popular Education. schooling. Students' happiness.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo indagar y reflexionar sobre la educacion escolar, en
cuanto a sus bases fundantes y cémo proponen la organizacién de la escolarizacién para el
desarrollo del ser humano como dotado de derechos equitativos y constructores de una
ciudadania que valora el sujeto y no la “cosificacion” del individuo como moneda de mercado.
Se propone puntuar la educacion escolar en sus bases populares, ya que la educacion popular
encuentra la ruptura necesaria del sistema escolar que se perpetia hasta nuestros dias en Brasil,
encarcelando a la poblacion en una condicion de servidumbre. Surge entonces una pregunta:
¢Como organizar una educacién escolar que incluya la educacién popular como una prioridad
en su sistema? Para responder a esta pregunta se configuran tres ejes rectores: Pensar la
educacion por construir; la forma en que se organizard y su finalidad; y los temas que se
desarrollaran, su historia, su cultura y su participacion auténoma en la organizacion del saber.
Como investigacion bibliografica exploratoria, considera escolarizacién versus educacion
popular, recorriendo dialogos y lecturas realizadas en encuentros y pasantias universitarias. La
investigacion se realiz6 a través de la lectura sistematica de textos y produccion de registros con
base en FREIRE, 1983; FREIRE, 1998; FREIRE, 2019; QUIHANO, 2005; IKEDA, 2010;
GONZALEZ, 2020. En la busqueda de una educacion popular dentro de las escuelas brasilefias,
la investigacion busca argumentar contra las bases eurocéntricas de la ensefianza y cémo
necesitan ser reformuladas, trayendo ideas sobre como trabajar una ensefianza para la
tranquilidad, la liviandad, la libertad y la felicidad. de los estudiantes

Palabras clave: Fundaciones. Educacion Popular. ensefianza. La felicidad de los estudiantes.

1. INTRODUCAO

Quando se pensa em educacgéo popular, logo vem em mente muitos aspectos de
conhecimento do povo, e este ndo é valorizado na escolarizacao tendo em vista que esta,
ainda mantém bases fundamentadoras voltadas para a valorizacdo de um ensino

bancario.

A ‘educagdo libertadora’ ou ‘educacdo como pratica da liberdade’ ¢ uma
compreensdo metodoldgica criada por Paulo Freire, com o intuito de acabar com a ideia
de ‘educaciio bancaria®. Paulo Freire, assim como varios educadores que apoiam sua
proposta pedagogica, abominam o sistema educacional em que o aluno é visto como
receptor de ideias e conteudos. Paulo Freire deixa bem claro em seus livros que o aluno,

seja ele crianca, jovem ou adulto é um ser pensante com capacidade de criticar e

3 Para Freire, o termo "bancario" significa que o professor vé o aluno como um banco, no qual deposita o
conhecimento. Na pratica, quer dizer que o aluno é como um cofre vazio em que o professor acrescenta
férmulas, letras e conhecimento cientifico até "enriquecer" o aluno.
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transformar sua realidade, seu meio, e também fazer parte da construcdo de seu

conhecimento, de sua epistemologia.

Hé muito, ou desde sempre a crianga ¢ tida como uma ‘folha em branco’ que precisa
ser ensinada e isso formula a cada dia que passa uma sociedade mais alienada, sem
consciéncia critica, sem noc¢ao politica, sem senso de sujeito. Como Paulo Freire (2019)
dialoga em seus textos, o individuo acaba colocado como ‘coisa’ que serve a um
propdsito e ndo como agente transformador de seu habitat. Neste aspecto a escolarizacéo
se opde a educacao popular, pois a educagédo popular visa o desenvolvimento do meio
social partindo do conhecimento do povo, e a escolarizagéo, por sua vez, obedece ao
sistema capitalista, tendo como fungdo preparar uma “massa” servil para as grandes

poténcias econdmicas.

Tendo como objetivo geral argumentar contra a escolarizacdo posta no Brasil até os
dias atuais oferecendo como alternativa favoravel o restabelecimento de um ensino do
povo, COm O pOVO € para O povo, surge um questionamento: Como organizar uma
educacao escolar que abranja a educacao popular como prioritaria em seu sistema? Para
responder a essa pergunta formam-se trés vertentes direcionadoras: Pensar a educacgao
a se construir; a forma como esta serd organizada e sua finalidade; e os sujeitos que
serdo desenvolvidos, sua histéria, sua cultura e sua participagdo autbnoma na

organizacdo do saber.

Esse trabalho visa refletir através de uma pesquisa exploratéria bibliografica sobre
a escolarizacao versus a educacao popular, apensando didlogos e leituras realizados nos
encontros do Grupo de Estudos e Pesquisa da Educacdo em Paulo Freire (GEPEPF), e
nas experiéncias vividas em Estagio Infantil e Estagio Fundamental obrigatérios, assim
como nos Estagios ndo obrigatdrios. Esse artigo também traz reflexdes acerca de
discursdes no Laboratério de Educacio, Novas Tecnologias e Estudos Etnico-Raciais
(LENTE) que é responsavel por articular agdes que permitam a discussao sobre uma
educacdo antirracista e nos projetos de ensino pesquisa e extensao da UFRN - CERES,
Caico, voltados para a educacdo em Paulo Freire, a educagdo em direitos humanos e a

descolonialidade.

Tendo como metodologia de pesquisa, a leitura e dialogo dos textos de Freire, assim

como de outros autores descoloniais e educadores humanistas, estando aqui 0
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humanismo na valorizacdo do ser humano como sujeitos construtores de sua cidadania,
de seu projeto politico de mundo e de seu bem viver, o presente estudo almeja pontuar
caminhos factiveis para uma educacgéo outra possivel, melhor e feliz. A educagédo é um
dialogo gue somente se faz de pessoa a pessoa, ouvindo uns aos outros e respeitando as
diferencas de opinides, criando pontes para novas reflexdes e caminhos solucionadores

dos problemas atuais.

Escolarizar segundo o dicionario disposto no google é fazer passar por processo de
escolarizacéo, por aprendizado em escola, logo ndo é, em si, um processo negativo.
Apesar de ter sido construido como tal, pode vir a se tornar comprometimento com a
felicidade dos sujeitos inter-relacionados em seu meio. Como Freire cita em seus textos,
uma educacdo para a liberdade rompe com 0 que esta posto e consegue repensar um

novo modo de viver, de conviver e de aprender.

Utilizando-se o problema como estimulo na vida dos alunos, estudar questionando
0 que lhes é passado, dialogando, reconstruindo conteddo. Uma ideia de educacao
escolar que ndo vise conformar com a realidade, mas, perceber as falhas existentes e

pensar solugdes com base em sonhos, metas, objetivos.

Essa maneira de ver a educacdo traz o significado de respeitar profundamente as
criangas como sujeitos ativos, e juntamente com elas organizar as mudancas necessarias,
e ndo somente agir pelas criancas como se estas ndo soubessem de nada e nem tivessem
nada a compartilhar. Esse processo de reconstrucdo pde em coligado a unido dos alunos
em geral com o corpo docente, desde que o professorado esteja aberto a ouvir e aceitar
as ideias e ensinamentos de seu alunado. A coletividade é a chave e esta se faz com
humildade e coragem, esperanca e engajamento, estudo e amor rumo a reforma

educacional.

A pesquisa se desenvolve com a explicacdo e apresentacdo de seu eixo suleador, 0s
autores que fundamentam a reflexdo, a resposta a questdo central através de esmiucar
cada objetivo especifico estando estes no papel de resposta a ser dada a questdo anexada
na construcdo de possibilidades de educar fora das caixas que vém sendo posta a
sociedade atual, seus sistemas escolares e seu fazer comunitario (coberto por falsas

disputas e separacOes de valores).
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A educacéo escolar pode ser coligada com a educacgéo popular, mas, somente depois
de responder algumas questdes como: Que educacdo? Para qué? E para quem? Estando
essas respostas na mesma direcdo da educagdo popular enquanto libertadora do ‘ser
pensante’ e protagonizadora do ‘ser atuante’ construtor de um mundo de paz, sendo esta
paz aberta a dialogicidade e a democracia, sendo esta paz antirracista, descolonial e
queer, ou seja, valorizando toda e qualquer forma do “ter”, do “ser”, do “poder” ¢ do
“saber”, como tanto enfatiza Anibal Quijano, 2005, em seus textos sobre a colonialidade

do “ter, do ser, do poder, e do saber”.

Uma educagdo escolar popular volta-se para a realidade local do sujeito e
considera importante o conhecimento “néo cientifico” de seus familiares que possuem
um outro saber advindo da experiéncia e muito rico e importante para o
desenvolvimento da crianca e jovem que ali cresce e precisa entender como viver a cada

dia, compreendendo seus anseios, seus problemas e lutando por esperangas.

Na perspectiva do sistema educacional brasileiro, busca-se analisar o ensino regular
e suas consequéncias diretas na vida das pessoas desde a implantacdo da escolarizagdo
no pais. Como as politicas de educacdo no Brasil vém agindo para mudancas reais nas

escolas de base tendo como pilares: o ensino, a pesquisa e a extensao nas universidades.

Se ha uma movimentacdo a favor do povo, ou contra o desenvolvimento deste
enguanto massas servis, afinal, pra que serve essa educacao escolar? O ensino regular
foca muito em provas sistematicas que guiam seus alunos a uma direcdo Unica: ser
empregado de alguém com condic¢do financeira mais elevada que a deste e facilitador
de conquistas rapidas, porém, mesquinhas, impedindo os jovens de imaginarem ir muito

além em suas trajetorias.

Ensinar para o esperancar € o Unico modo de fugir dessa educacdo que prende, que
inferioriza, que causa sofrimento e repete um sentimento de fadiga nos alunos
diariamente. E preciso descolonizar mentes, comecando pela dos educadores até a dos
educandos, ou seja, o foco na formacdo do professor para uma educagdo popular é a
chave, pois a partir dessa acdo muitos caminhos tendem a abrir rumo a conquista do

ideal de um sistema educacional escolar popular, libertario e decolonial.

Conclui-se que somente através de uma educagdo emancipadora, de fato, os

individuos se sentirdo inspirados a edificar acdes revolucionarias em sua vida. E preciso
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educar para a concep¢do do esperancar individual, coletivo e global através da
desconstrucédo das ideias conservadores, preconceituosos e limitadores da prosperidade
social intuindo a continuidade do aprender.

Combater o racismo estrutural ndo esta fora dessa luta por uma educacao do povo,
feita pelo povo e para 0 povo. Somente com uma luta antirracista implementada no chéo
da escola se é capaz de fomentar verdadeiras revolugdes na educacdo brasileira. Essa é
uma das conclusdes que os resultados da pesquisa aqui descrita se propdem a destacar.
Educacao popular é educacdo descolonial, antirracista que vise a subjetividade do

sujeito e proporcione possibilidades de um viver bem, tranquilo e feliz.

2. FUNDAMENTACAO

O estudo aqui descrito se propde a direcionar a educagdo escolar em um viés
mais popular que fuja de suas bases hegemonicas e de sua fundamentagdo eurocéntrica.
Uma educacdo com base na descolonialidade (CANDAU, 2020) capaz de transformar
definitivamente o desrespeito para com os diferentes, sendo estes a base do poder
popular. Pois se pensamos todos como iguais esquecemos de valorizar as diferencas

gritantes, porém, ndo negativas.

A valorizacdo dessas diferencas (diferencas econémicas, étnicas, religiosas,
ideérias, regionais) entre as pessoas de uma sociedade a respeito de seu viver e educar
é o primeiro ponto para iniciarmos uma reflexdo acerca da escolarizagdo atual que visa
moldar os sujeitos como seus servis com valor de mercado, ou seja, a igualdade que a
escolarizagdo traz até os dias atuais € voltada para o “ndo sujeito”, € igual porque serve
a um proposito de capital independente de seus significados, independente de seus
problemas cotidianos, independente de suas crencas, de sua cultura, independente de
seus sonhos e objetivos, pois na logica empregada por uma educacdo bancéria, 0s
individuos ndo sdo protagonistas de seu viver, mas sim, participantes como seres

passivos no protagonismo das grandes empresas.

Para se pensar um sistema de ensino que mude essa tatica de educar para o
mercado, precisa-se abranger a ideia significativa de que existem diferencas entre as
pessoas de uma sociedade e que essas diferencas precisam ser levadas em consideracao

para um fazer pedagogico que desenvolva o potencial dos alunos e viabilize a ampliagéo
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de sua humanidade organizando uma outra forma de viver mais facilitadora de

conquistas pessoais e coletivas que retornem com frutos para seu local de moradia.

Paulo Freire, como um dos nomes mais respeitaveis para o0 embasamento teorico
de pesquisas relacionadas a educagdo como um todo, dialoga acerca da ‘extensdo’ do

saber, sendo esta um depositario do que vem pronto e ndo a constru¢do em comunidade.

No livro “extensdo ou Comunicagao?” (1983, p.38), FREIRE cita: “Na
modernizacdo, de carater puramente mecanico, tecnicista, manipulador, o centro de
decisdo da mudanca ndo se acha na area em transformacao, mas fora dela. A estrutura
que se transforma ndo ¢ sujeito de sua transformagao.” Logo, percebemos que a estrutura
a qual o sujeito serve e para qual se escolariza, se transforma em um fator de progresso
que se faz valer somente em meios de alto escaldo empresarial e ndo retorna para o
sujeito os beneficios de seu esforco. O sujeito estuda para trabalhar, e trabalha para
enriquecer quem ja esta rico, ficando cada dia mais pobre, mesmo oferecendo sua forca
de trabalho como moeda de troca pelo seu salario. Por isso, reitero que a escolarizacao
ndo esta ainda do mesmo lado da educacgdo popular, ja que esta segunda, visa partir do
sujeito e retornar para 0 mesmo os frutos de seu fazer epistemoldgico que

consequentemente se transforma em trabalho, cultura, satde e educacéo.

A educacdo popular almeja a alteracdo de uma realidade ruim para uma situagao
melhor partindo de suas bases, ou seja, das pessoas. A vida das pessoas é 0 que mais
importa em uma educacdo do povo, com 0 povo, e para 0 povo. Esse trabalho se
fundamentou em FREIRE (1998) e em tantas de suas outras obras, ele como patrono da
educacao brasileira. Mas, também se fundamenta em QUIJANO (2005) como estudioso
das relagdes do “ter, ser e poder” quando este relaciona a pobreza da populacdo
diretamente com sua falta de histéria. E essa historia dos povos brasileiros é apagada
através do ensino nas escolas, quando este ensino valoriza a historia exterior a nosso

pais e/ou suas bases fundamentadoras para explicar nossos acontecimentos.

Quando ¢ organizado um conhecimento historico do pais na visdo de seus
algozes (colonizadores) ndo existe a op¢do de uma historia fiel a seu povo, seu poder e
sua reestrutura. Logo, a na¢do ndo conhece suas origens reais, ndo conhece sua cultura,
se tornam maleaveis ao dominio de colonizadores (salvadores da nagdo). Esse dominio

ao qual as pessoas sdao submetidas retiram o significado de quem elas sdo perante suas
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raizes e impedem a proliferacdo do saber popular de cada coletivo. Este escrito também

se fundamenta em GONZALEZ (2020), quando esta enfatiza a acdo do movimento

negro brasileiro voltada para a educagéo antirracista e descolonial:
Hoje a militdncia se diversifica, e ela é obrigada a se diversificar em
face dos terriveis problemas que nds temos pela frente. O pessoal da
area de informatica d& cursos para o pessoal que nao conhece, senta e
conversa, mostra como é que é. Assim vocé instrumentaliza, por
exemplo, o pessoal que vai trabalhar na area de educagdo. Recordo-
me de um papo com Darcy Ribeiro, ele dizendo justamente essa coisa.
Eu estava defendendo a oralidade, a cultura oral. E ele dizia que
achava valido o que eu estava dizendo, mas que ndo era suficiente.
Porque se no souber ler, danca. E arrancado da chamada civilizac&o,
ndo tem espaco e vai ser aquele tipo de massa andnima que a gente vé
nos romances de ficcdo cientifica, ndo é verdade? Acho que o
movimento negro tem que pensar seriamente nessa questdo. E veja
que é uma de nossas grandes bandeiras, sempre levantamos a questdo
da educacdo. Agora acho que nos ndo a implementamos devidamente,
a gente falava muito, mas ndo desenvolvemos trabalhos concretos

nesse sentido. E temos que partir para isso urgentemente, ontem.
(GONZALEZ, 2020, p. 286)

E importante analisar este ponto trazido por Lélia na reorganizacdo de uma
educacdo do povo, construida com 0 povo e para 0 povo. Se encaixa em um dos
objetivos do texto que ¢ o de "construir uma educacdo para o povo, de fato” em que se
percebe a acdo dos movimentos sociais na formacéo de uma educacéo escolar com suas
bases no marginalizado e para a efetivacdo da dignidade da vida destes seres humanos
preciosos e poderosos. Deixando entdo, estes alunos de se tornarem personagens
programados pelo sistema para seu uso farto e passando a protagonizarem seu modo de
vida, de estudo, de trabalho, de crencas, de culturas, de familias plurais e livres das
amarras do processo escolarizador de subordinados.

N&o parece ser facil pensar nestas acdes e ha missao do movimento negro como
criador de projetos, de trabalhos educativos que se entrelacem com os professores, 0S
alunos, as escolas e a sociedade em que esta esté inserida. E uma construgéo coletiva,
na verdade, e quem participa do movimento negro esta diretamente relacionado com

acoes modificadoras e revolucionarias.

GONZALEZ (2020), fala forte quanto a necessidade imediata de ocuparmos
nosso lugar na sociedade, lugar de direitos e ndo somente de deveres e 0 quanto ao

conscientizarmo-nos disso devemos imediatamente partir para a acdo. O ambiente

escolar deve ser de afirmacdo como diz (HOOKS, 2021) em seu livro “Ensinando
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Comunidade”, fortalecer a identidade do aluno para que este consiga seguir por uma
trajetoria sendo ator principal de sua trama. E ndo ha como ir contra o sistema caso
continuemos a fomentar o mito da democracia racial. Pois esta democracia racial é o
alicerce de toda a sobreposicdo que os colonizadores conseguem assumir sobre 0s povos
originarios e todos os outros que se formaram como cidadania brasileira pos

colonizagéo.

E preciso reconhecer que existem as desigualdades para poder esmiucar as
possibilidades de solugdes, vendo e revendo até alcancar os objetivos almejados, 0s
ideais, os sonhos, a utopia que sempre pode vir a se tornar realidade. E crucial enxergar
a educacdo como representante da atuacdo politica construtora de sistemas que articulam

saberes emancipatarios.

Somente superando 0 racismo conseguiremos arquitetar um deslocamento da
forma como esté organizada a educacdo no Brasil. E para fechar os autores em que estéo
embasadas a fundamentacdo tedrica deste artigo, o autor japonés Daisaku lkeda, é
educador e escreve acerca das profundas relacfes que existem entre a educacdo, o
desenvolvimento individual do sujeito, a sociedade em que esta inserido e 0 meio
ambiente que o cerca. Ikeda, (2010) realca a necessidade de reconstruir a educacao
escolar voltada para a valorizacdo do individuo em primeiro lugar, a humanidade e as
acOes humanitarias na construcdo de um mundo de paz e felicidade. Uma educacdo para
criacdo de valor é sua ideia, que se baseia em muitos outros educadores espalhados pelo

mundo todo.

A educacdo vem declinando no que diz respeito a seu objetivo primordial que é
fazer o aluno gostar de estudar, porque caso contrario, é forcar a barra, e esse forcar ndo
traz resultados positivos a longo prazo. Uma educacdo bancaria, ndo se preocupa com o
aprendizado do aluno frente as suas necessidades, mas, somente aos objetivos politicos
postos nos documentos que regem o sistema educacional. Afinal, esses documentos
restringem toda e qualquer forma de reflex&o acerca das a¢Ges empreendidas e seus
resultados obtidos. Eles vém prontos, como se j& garantissem a obtencdo de seu

propdsito. E sera que ndo é exatamente o que acontece? lkeda, (2010, p .64) diz:

Pensando nisso, 0 que sera que existe por tras da patologia de nossas
criancas que se recusam a frequentar a escola, do comportamento
problematico e da “fuga do aprendizado”, problemas que afetam a
nossa sociedade contemporanea em geral? Acredito que a causa
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Pode-se observar que desde o inicio do processo de escolarizacdo tem-se
objetivos dominadores de sujeito como fundamentacéo principal em sua organizacao, a
organizacdo de sua episteme formuladora de conhecimentos e conteldo a serem

transmitidos para os estudantes.

Precisamos adentrar aos sistemas e comecar a muda-los. Utilizar-se deles para
construir nossa utopia, nosso mundo dos sonhos, nossa realidade possivel. E tudo
comega por onde estamos, a realizacdo de dialogos, formacdo de grupos e organizagao
de acOes transformadoras.

IKEDA, 2010, afirma que as fun¢des educacionais devem direcionar também,
as comunidades e a sociedade como um todo, esse direcionamento parte do entender
que escola e sociedade nédo se dissociam e andam juntas na reconstru¢do de mundo que

vem sempre sendo base do viver da humanidade. Educacao € cultura, crencas e valores.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio da leitura sistematica de textos e producao de
fichamentos, utilizando-se artigos, livros, fontes eletrdnicas e demais obras cientifico-
académicas que abordam o tema geral do Grupo de Estudos e Pesquisa na Educagdo em
Paulo Freire (GEPEPF) e os projetos de ensino pesquisa e extensdo da UFRN,
coordenados pela professora Doutora Maria Aparecida vieira de Melo, voltados para a
interdisciplinaridade, a educacéo integral e a decolonialidade na educacdo. O trabalho
visa uma analise bibliogréafica, recorrendo a realizacdo de um estudo tedrico e
exploratorio que se fundamenta em composic¢des da literatura cientifica especifica e se

mostrem Uteis e pertinentes a mesma.

A pesquisa se baseia também em projetos outros da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, CERES, Caicé que estudam a decolonialidade, a educacédo em Paulo
Freire e as tematicas antirracistas. E ainda em estudos da Brasil Soka Gakai

Internacional, a respeito de uma educacdo para a criagdo de valores humanos.

O objetivo geral € argumentar contra a escolariza¢do posta no Brasil até os dias

atuais oferecendo como alternativa favoravel o restabelecimento de um ensino do povo,

com 0 povo e para o povo. Para alcancar o objetivo posto o estudo tem como pergunta
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suleadora: Como organizar uma educacédo escolar que abranja a educacéo popular e a
eleja como prioritaria em seu sistema? Para responder a essa pergunta formam-se trés
objetivos que direcionardo o desenrolar da pesquisa: Pensar a educacdo que se quer
construir; a forma como esta serd organizada e sua finalidade; E os sujeitos que serdo
desenvolvidos, sua historia, sua cultura e sua participacao autdnoma na organizagdo do

saber.

Este estudo de carater tedrico-exploratorio que, de acordo com as incumbéncias
apresentadas seria uma tipologia de pesquisa, traz como designio o intuito de
proporcionar ao pesquisador/investigador uma maior proximidade com a questdo ou
objetivo geral proposto para a pesquisa, planejando a escrita de uma producdo textual
com as inquietac@es e suas respectivas considerac6es na trilha por alternativas para uma

educacdo do amor, da paz, da pluralidade, da dignidade do sujeito em sua esséncia.

E de suma tracar os acertos e os erros do atual sistema educacional e a razdes
para uma mudanca emergente. Arquitetar a educacéo solidaria, criativa, emancipadora.

Pontuar ideias e a¢des que provoquem o alcance dos objetivos propostos.

4. DISCUSSAO

Refletindo sobre uma educacgéo escolar, quanto a suas bases fundamentadoras,
nos remetemos a organizacao da episteme que circunda, embasa e molda o ensino. Essas
epistemologias se originam com o0s dominadores coloniais que provavelmente néo
desejavam homogeneizar as formas basicas de existéncia social de todas as populagdes
de seus dominios, contudo, a colonizacdo que se desenvolveu na América, trouxe trés
elementos centrais que afetam a vida das pessoas em sua totalidade: a colonialidade do
poder, o capitalismo e o eurocentrismo. Uma educacdo que tem como égide a
colonialidade do poder, falha em atingir o ser humano e ajudar em seu desenvolvimento
proprio. N&o se preocupa nem por um segundo com o bem estar dos sujeitos e muito
menos em como organizar uma educagdo voltada para esses sujeitos junto com novas
metodologias educacionais, ja que como “dominante do saber” sobrepujando seus
colonizados, estes ja garantem a linha ténue entre quem “manda” e quem “obedece”.
Logo, ndo podem ser questionados por seres “menores” quanto sua hierarquia de

comando e ndo precisam rever suas praticas a ndo ser que estas lhes prejudiquem.
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Neste mundo em que o capitalismo reina para alienar e manter cada vez mais
alienado o sujeito sem historia, sem valor, sem importancia enquanto “ser pensante” e
sem direito algum de sonhar com um futuro diferente, a escolarizagdo tem o papel
principal. Ela prepara o “rebanho” para ser guiado ao comando de seu algoz e ainda

agradecer por ter quem olhe por eles, seres insignificantes.

Todas essas ideias coloniais e capitalistas vieram com o0 eurocentrismo
ludibriando a visdo de progresso que, na verdade, ndo progride nada para as massas
sociais. Quando se pega um povo sofrido e utiliza-se de sua dor para falsamente

acalentar, falsamente ajudar, ndo representa educar na linguagem popular.

O padrdo de poder ndo suscita que a heterogeneidade historico-estrutural seja
erradicada dentro de seus dominios. Sua globalidade resulta numa mediacao de praticas
sociais comuns para todas as pessoas, numa esfera intersubjetiva atuando na orientagao
valorativa do conjunto. Por isso, as hegemonias enquanto representadas pelas
instituicBes sociais se universalizam para a populacdo do mundo construindo/sendo

modelos intersubjetivos.

A escola acaba sendo, por fim, uma instituicdo que prolifera e edifica moldes de
pessoas que se "coisificam" perante o capital. A educacdo popular acaba por ser 0 viés
de intervencdo nessas estruturas de dominéancia, contrapondo o que esta posto sob falsa
“educacdo” e propondo educa¢do humanistica, educacdo do povo, com 0 povo, pelo
povo e para o povo. Uma educacéo para a liberdade (FREIRE, 1967), educacéo contra
barbarie (CASSIO, 2019), educacéo para criacdo de valores (IKEDA, 2010).

Pensar educagdo popular implica fundamentagdes outras, saberes outros,
conhecimentos e epistemes descolonizadoras, que facam jus aos povos originarios de
nosso pais, suas histdrias e culturas, que valorizem, respeitem e apreciem a histéria dos

negros e dos imigrantes em geral que formam a grande massa brasileira miscigenada.

Buscar a reestruturacdo de uma educagdo ndo dominadora, mas, libertadora,
requer compreender o projeto de democracia racial que circunda o dia-a-dia de todos e
faz-se presente no apontar as diferencas como denominadoras de fungdes. Projeto esse
em que a cor, a racga e a etnia definem se o individuo vai poder sonhar com uma vida

diferente, de mais sucesso préprio, digna e feliz de fato.
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Querer uma educacao de base popular significa valorizar o mais simples, o local,
a beleza mais natural. Significa criar praticas pedagodgicas juntamente com os alunos
utilizando aquilo que eles gostam, seus costumes, suas crencas e sua familia. Educacgéo
popular, é uma educacdo pensante, fundante do sujeito reflexivo e critico,
oportunizadora de didlogos com embasamento critico do individual ao coletivo, é
ensinar ao aluno se entender como ativo, como cidadao de forca, de saber préprio e de
poder coletivo.

Quando a populacdo cria sua comunidade e junto com ela chora, sorri e dialoga,
a forca opressora diminui. Se houver identificacdo entre as pessoas, iSso as encoraja a
lutar umas pelas outras, logo, nesta perspectiva percebemos o que é a escolarizacéo
fundamentada no eurocentrismo, no capitalismo e no sistema de poder e o que realmente
realiza ao retirar a historia das massas dos livros didaticos e de todos 0s outros meios

com os quais se faz o educar se contrapondo a uma pedagogia decolonial.

A escolarizacdo fundamentada no eurocentrismo traz livros didaticos que
contam versfes da histdria do Brasil num viés do colonizador e ndo do colonizado.
Logo, a histéria ndo tem significado para o povo mais pobre e diverso que esta as
margens da sociedade brasileira desde a invasdao dos portugueses nas terras hoje
conhecidas como brasileiras. Sem esse significado ocorre um apagamento historico na
memoria da populacdo desmoralizada que finda por aceitar toda e qualquer subverséao

acreditando ser a Unica opcao para a continuidade de sua vida.

Essa escolarizacdo se baseia no capitalismo e no sistema de poder das grandes
corporagcfes que dominam todo o sistema econdmico de nosso pais e a partir deste
dominam todo o resto (escolas, relacfes de trabalho, crencas religiosas, ideologias).
Esse dominio aparece claramente nas estruturas escolares e em como estas organizam
seu fazer pedagogico focando apenas em uma direcdo de dependéncia dos individuos as

grandes corporacdes.

Separar, segregar, repartir para perder forca, para ndo ter valor e facilmente ser
preenchido com “sonhos outros”, distantes, despertando no psicolégico desejo
inconsciente de querer estar la e ser aquele personagem, contentando-se com “Uma
Historia Unica”, (ADICHIE, 2009).
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Como organizar uma educacdo escolar que abranja a educacao popular e a eleja
como prioritaria em seu sistema? Primeiro ato é a organizacdo da escolarizagdo para o
desenvolvimento do ser humano enquanto dotado de direitos equitativos e construtores
de uma cidadania que valoriza o sujeito € a ndo “coisifica¢do” do individuo como moeda

de mercado.

A estruturacdo de escola voltada a desenvolver a humanidade dos alunos
partindo de a¢6es que visem a concretizacao dos direitos individuais e coletivos de todos
eles, que una e ligue a familia a escola e a sociedade que a cerca, construindo em
conjunto o saber a ser partilhado, refletido, analisado e reorganizado periodicamente em

conjunto.

E uma tarefa dificil quando pensamos a forma como fomos acostumados a
pensar a escola e seu desenrolar. Um engessamento da episteme e suas praticas
pedagdgicas, onde nada se deve questionar. Sair da zona de conforto € bem desafiador,
comprovado cientificamente que reproduzimos o que nos foi passado do mesmo
jeitinho. Mas, ser professor é entender que o papel de mediador do educar ndo nos cabe
em absoluto entender individual e superior, € um processo em construcéo, construgao

coletiva e sempre na ativa de seu refazer.

Em segundo ato, a luta dos movimentos sociais que séo a organizagdo do povo
em busca de suas reivindicagdes que ndo podem, de modo algum, ficar parado. A escola
deve guiar o aluno para se movimentar, criar projetos que vao as ruas com objetivo de
incentivar seus companheiros locais a viver com respeito, amor e felicidade. Uma escola
que leva seus alunos pra comunidade no desenrolar de projetos por eles mesmos

idealizados e com eles programados € uma escola verdadeiramente solidaria.

Ou seja, é uma escola que tem seus valores voltados para o ser humano, suas
acOes transformadoras e criadoras de saber. No texto “Algumas notas sobre
humanizag¢ao e suas implica¢des pedagogicas”, in: “Acao Cultural para a Liberdade: e
outros escritos.”, Paulo Freire (2003, p.79) diz que “[...] o conhecimento é processo que
implica na agdo-reflexdo do homem sobre 0 mundo”. E a escola ¢ o campo de autonomia
do desenrolar do pensar como meio para a obtengédo de resultados sonhados e esperados

pelos alunos e pela populagdo envolta.
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Essas acdes devem ter por finalidade principal as mudancas nas estruturas de
base racistas/capitalistas através das lutas desses povos, debatendo em suas aulas sobre
0 que realmente foi a colonizacdo do Brasil, e ndo meramente reproduzindo o que

aparece resumidamente nos livros didaticos.

Os povos negros, indigenas, quilombolas e estrangeiros, tem uma perspectiva de
“poder, ser e saber” acrescida de suas conquistas nas estruturas de base através dos
movimentos sociais. Como citado por Lélia Gonzalez em entrevista ao MNU
(Movimento Negro Unificado), 2020: “Hoje a militancia se diversifica, e ela é obrigada
a se diversificar em face dos terriveis problemas que nos temos pela frente. [...]”. O
movimento negro luta por uma configuracdo nova e diferente que relaciona e
correlaciona todas as problematicas que ferem diretamente a vivéncia do povo preto. O
movimento feminista luta pela valorizacdo da mulher em todos os ambitos. O
movimento indigena pela ndo extincdo total de seu povo. Logo, educacdo escolar
popular é aquela voltada para as intempéries em que estdo submergidos os alunos que

frequentam o campo de ensino.

A educacdo a ser construida em face da valorizacdo das pluralidades existentes
em contexto amplo é uma educacdo escolar com gestdo e praticas pedagogicas
democréticas, assim como o bom relacionamento de todos os envolvidos. Um ambiente
autogestionario em que as divergéncias sejam sindnimos de crescimento e
desenvolvimento ja que o ser humano aprende um com o outro, buscando o caminho do

meio nas questdes do dia.

A educacdo que este trabalho traz como ideal a ser colocada em préatica é uma
educagdo que preze pelo aluno em primeiro lugar, mas, claro, nao no sentido de “mimo”
ou falta de conteudo, mas, um local em que o aluno possa conduzir-se em direcdo de
uma vida mais significativa e plena de realizacGes. Sendo também importante destacar,
a valorizagéo de todos no ambiente escolar e 0 meio que o cerca, 0 respeito e 0 amor

pelo o outro sujeito que se apresenta e pela vida a qual tudo se volta.

A educagdo ndo deve ser “para fora”, ter como finalidade o externo, o que esta
distante, o desconhecido, ou seja, servir ao mercado, disputar emprego, morar em paises
de primeiro mundo, estudar em escolas particulares. A educagdo deve se atentar ao

interior dos sujeitos, & consideragdo de sua familia, de sua cidade, de sua cultura, e de
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sua tranquilidade (que também remete a felicidade). A mudanca de intencdo dos valores
aos quais a escola se baseia, € ponto chave para efetivacdo de uma realidade mais
pacifica.

Como terceiro ponto para uma escolarizacdo abrangente da educagéo popular
tendo-a como prioritaria no sistema € aquela que busca a felicidade do aluno enquanto
estudante, que atinge o gostar do aluno e também da equipe pedagdgica e 0s outros
envolvidos no processo. Ou seja, uma escola que o corpo alunado deseje voltar depois
de cada dia, em que o aluno ndo seja pressionado a resolver milhdes de provas e
atividades sem sentido para este que acaba ndo conseguindo relacionar com seu dia-a-
dia, nem com sua realidade. Uma escola que o professor também se sinta feliz, que o
interno dos sujeitos seja trabalhado para o bem estar, a esperanga, o coleguismo, a
organicidade e para cultura de paz. Que molde seu olhar para 0s problemas que cercam
a vida geral e individual, o cuidar do meio ambiente, apreciar a natureza, desenvolver
0s bons costumes morais e éticos. Uma educacdo para os direitos humanos, que
compreenda a importancia do trabalho e das relagdes proximas, o desenvolver espiritual
e senso politico. Como Paulo Freire escreveu em Pedagogia do Oprimido (2019 p. 53)
“Somente o dialogo, que implica num pensar critico, ¢ capaz, também, de gera-la. Sem
ele, ndo ha comunicagdo e sem esta ndo ha verdadeira educacao”, tendo a dialogicidade
como substancia, tudo é possivel de ser construido. E ndo existe esse dialogo
verdadeiramente relacionado, ouvido e debatido se faltar amor aos homens, ou seja, se

faltar cuidado ao outro, é preciso uma educacdo humana, de fato.

A educacdo que este artigo se propGe a refletir para em real se construir ndo
segue o padrdo de educacdo escolar vigente no Brasil, pelo contrario, a contesta, e
propde a criagdo, reestruturacdo, reorganizacdo de uma educacdo voltada para as
pessoas, uma educacdo popular, critica, reflexiva, dialégica, humana, cotidiana, simples,
verdadeira, politica, libertadora e contra a barbarie. Uma educacao idealizada doravante
a apreciacgdo dos sujeitos que serdo desenvolvidos para integralidade de seu viver bem,
enfatizando sua historia, sua cultura e sua participacdo autbnoma na organizacao do
saber. Reconhecendo a crianga e 0s alunos em geral como produtores de conhecimento,
capazes de opinar, refletir, julgar e modelar seu ensino, pois estes ndo sdo “folhas em
branco” e muito menos “banco” para somente receber, pelo contrario, percebendo-se

como participante da composicdo de seu dia-a-dia, de seu existir, de seu “ser”, este
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conquistara autonomia que se desenrolard em criatividade agucada, esperanca e

coragem para lutar por alternativas mais viaveis, transfiguragdes positivas do amanha.

Para atingir o objetivo proposto e organizar ideias para uma educacao escolar
com bases populares, é imprescindivel direcionar toda e qualquer iniciativa de mudanca
para a formacdo dos professores embasada nessa forma de ensino valorativa do
cotidiano de seus alunos, da escola, da equipe pedagogica e seus conveniados e da

comunidade em que a escola esta inserida.

Essa formacao deve ter como principio fundamentador as ideias de Paulo Freire
e outros autores descoloniais e antirracistas (QUIJANO, 2005; GONZALEZ, 2020;
IKEDA, 2010), precisa focar no envolvimento da universidade com as bases escolares
em projetos de ensino, pesquisa e extensao que vise a elaboragdo de epistemes multiplas,

diversas, plurais nos espacos nao formativos.

A universidade é lugar de pesquisa e estas devem levar propostas e ideias para o
chdo da escola basica, assim como receber destas, aprender com elas, refazer o saber
dado na universidade e voltar nas bases de ensino para continuagdo deste ciclo
educativo. Isso é descolonizagdo, quebrar as barreiras do estd posto, pronto como
absoluto, e sem abarcar os problemas reais existentes nas comunidades humanas que

circundam o Brasil.

Além disso, descolonizar é procurar praticas outras para educacao outra, é trazer
ludicidade a um ensino engessado e fechado sob quatro paredes de uma sala.
Descolonizar é desconstruir a ideia de democracia racial, de que todos somos iguais,

mas, com diferenca no que cada um merece.

Empoderar o antirracismo e té-lo como indissociavel no cotidiano do ensinar
escolar é intrinseco, pois sem a credulidade de sua poténcia, ndo se consegue sair desta
prisdo que a escola se encontra sem compreender o fracasso de seu fazer educativo. A
alegria no estudo chegaréa para cada aluno que se encontre, se identifique, sinta-se parte

do todo que representa o espago da instituicdo de ensino.

Viver com essas escolas hegemdnicas e ensino bancario ndo deve ser mais uma
opcao se objetiva-se melhorar a educacgédo para os alunos de hoje e para 0 amanha,

criando um sistema voltado para as tecnologias que estdo a dominar os meios de

vivéncia e para os cuidados indispensaveis e urgentes com o meio ambiente.
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crenca no ser humano, no seu poder de vida, sua luta, nos seus anseios. Oprimido
historicamente o individuo que estd as margens da sociedade, busca na educa¢do uma
opcao moral e humanistica de arrostar contra a agressao a que é colocado diariamente
em labuta. Imperiosamente, a educacéo deve familiarizar-se com a sintaxe e semantica
dos grupos populares, entender como estes fazem sua leitura do mundo, atendendo a

suas necessidades culturais de resistir.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O proposito da educacéo é criar e recriar com base nos individuos educadores e
educandos, conhecimentos pertinentes a seus objetivos de vida. Conhecimentos que
ajudem e guiem os homens, as mulheres, os LGBTQIA+ a se organizarem enguanto
sociedade, enquanto cidaddos. A educacdo escolar é formada pelas pessoas e deve-se

voltar para elas, seus anseios, sonhos, ideais, melhorias, tornar realidade suas utopias.

Vive-se pra qué? Pra ser feliz! E é em busca dessa felicidade que a educacao
precisa estar ndo enclausurada em regras, leis e estatutos que se fundamentam em um
viés encarcerador, uma priséo de visfes, um vazio de emoc¢des que somente entristecem,
desmerecem, desrespeitam, desmoralizam os sujeitos por se basearem em uma

valorizacdo do que ndo tem valor.

Os conhecimentos sdo validos a depender do que servem, a quem servem. O
repassar do conhecimento técnico ou bancario fomenta uma Unica visao que interessa a
pouquissimas pessoas, deixando todas as outras a mercé de um saber sem sentido, sem

significado, sem rumo e sem amor.

A escola somente conseguira ser popular se houver amor pelos sujeitos outros,
pois, ndo é possivel fazer mudanca no sistema educacional, se ndo houver amor, 0 amor
é a esséncia do viver e do educar. Para fugir dessa escolarizagao prisioneira de mentes,
coracOes e vidas, e recriar a educacdo escolar de forma democratica, libertadora,

dialdgica, e para a cidadania, primeiro deve-se entender a quem serve a educacao.

N&o é ao sistema dominador, racista e capitalista que se fundamentaliza na
necropolitica; ndo é as grandes corporagdes econdémicas representadas pelos mais ricos

do mundo (pouquissimo em quantidade); mas, sim & populagcdo que é massa, que é

marginalizada pelo sistema educativo atual. O estudo ndo faz mengdo as provas, aos
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empregos, ou a “ser alguém” pela l6gica do consumo, mas, faz referéncia primeira e

principal a riqueza de espirito.

Os seres humanos assim se tornam pelo contato uns com os outros, pelas relacoes
pessoais coletivas e pelo viver em comunidade compartilhando alimentos, materiais,
afetos, conhecimentos, aprendendo e reaprendendo conjuntamente. Assim, a educacgao
também se faz, pelo viver com o outro, pelo outro e para o0 outro, sendo para si mesmo
incluso como prioridade. E preciso estar bem para espalhar o beneficio, os bons atos, a

arte de ser solidario e almejar a felicidade.

Manifestar criatividade e individualidade é parte integrante ao ensinar o que se
sabe, aprender o que nédo sabe e rever todos 0s conceitos a todo instante conversando e
polindo um ao outro, humano a humano, dia-a-dia, continuamente fazendo e refazendo

conhecimentos, conteldos, praticas pedagdgicas, educacéo.

E lendo o entorno que se compreende a leitura escrita em textos nas atividades
didrias de uma sociedade, o saber cientifico nada mais é que saber popular
institucionalizado. Isso ndo desmerece o conhecimento intelectual, mas nos faz enxergar
por outros angulos tudo a nossa volta, particularmente o ambiente “sagrado” escolar que
precisa se popularizar e baixar a guarda de tanta soberba, de tanto poder sobre a
comunidade no sentido sé de ida, como se a escola levasse para as familias tudo pronto.
O poder existe quando é matuo.

Mas, como a escola pode oferecer realmente vantagem devida ao esforco se a
mesma se baseia em um Unico viés de saber? Quando esta ndo escuta seus envoltos e
ndo constréi com eles a educacdo? Serd mesmo que esse repasse de conhecimento

“pronto” educa? E se educa, educa pra qué? Pra quem? Por quem?

E entdo que as respostas comegam a surgir quando tenta-se encontrar o nexo das
acOes das escolas na preparagdo Unica e exclusiva de seus alunos para uma prova

nacional qualificadora ou para um trabalho mecéanico e mal pago.

Parece que na verdade, a musica “Xibom Bombom” das cantoras denominadas
como “As meninas” tem em sua letra a resposta: “O motivo todo mundo j& conhece: é
gue o de cima sobe e o de baixo desce” (MENINAS, 1999). A escola tem como base as

politicas publicas educacionais e estas acabam por servir quem estad no comando da

nacdo mantendo uma hierarquia sobre a condicdo econémica de sua populagdo. As
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pessoas que nascem pobres tendem a ser sempre pobres e ndo encontrar chances de

mudar de vida, esse € 0 modelo reprodutor que se baseiam as escolas hoje.

N&o é interessante para um comandante que seus subordinados saibam mais que
ele, pois isso implica em ndo existir um comandante. Uma sociedade baseada na nogao
de comunidade, precisa de um ensinar muito mais social e democratico. E para quebrar
com essa hierarquia somente abrangendo a luta antirracista que de forma imperiosa

conduzira todos a uma visdo desembaracada das relacdes de poder que guiam o pais.

Levar para a escola textos que contraponham a forma Unica de contar a histéria
do Brasil em que “os escravos queriam ser escravizados” e 0s indigenas eram “barbaros
maquiavélicos” que precisavam ser civilizados. Trabalhar pedagogicamente com a
interpretacdo do alunado, valorizando-a e modelando o ensinar a situagdes criticas de

problemas existentes. E preciso urgentemente descolonizar o ensinar nas escolas.

Por isso, é tdo importante e urgente mudar o curso ao qual a educacéo se conduz.
Fomentar uma escolarizacdo com novas bases de saber, voltadas estas para o local de
seus componentes, sejam alunos, professores, sociedade. Com atengao especial ao “ser”
fortalecendo a subjetividade do sujeito e potencializando a valorizac¢ao do “poder” como

coletivo, que deste parte e pare este volte, rumo a escolha da prépria realidade.

O progresso que a muito vem justificando o fazer educativo existente somente
interessa a hegemonicos, homofobicos, defensores da falsa moral e falsos bons
costumes, que findam por priorizar os algozes detentores de “poder” justamente por
conduzir a sociedade na espreita fazendo-a acreditar que precisa seguir nesta linha de
sofrimento eterno e falta de esperanca.

Uma educacdo para a dignidade dos individuos precisa ser posta em pauta e mais,
em prética. A busca por uma formacdo de professores que eduquem para a paz, para 0
respeito as pluralidades, pela dignidade igualitaria de vida de todos. Educacgéo popular
e contraditéria a educacdo escolar editada nos documentos regidos pelo sistema
capitalista dominante. A imponéncia de uma educacdo escolar outra, uma educagdo
escolar na perspectiva popular, comunitaria e politica. Uma utopia para chamar de
“nossa”, na verdade, muitas utopias e a luta para que estas organizem potencialmente as

realidades almejadas e se transformem em agOes para posteriormente se concretizarem.
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O sonhar é parte do acreditar e vem do viver e desejar melhores condigdes
sociais. Pois, existem possibilidades de alcance dos objetivos de um ensino escolar
popularizado, humanitario, comunitario, democratico, interdisciplinar, integrado e
decolonial. A acdo de procurar compreender a atualidade do ensinar no Brasil, gera a

busca por realidades outras e a organizacdo de um sistema educacional popular.

A educacdo cria e recria, se faz e refaz, se organiza enquanto sistema fundante
de mundos. Mundos esses organizados pelo homem para as proximas geracoes.
Esperancar € o verbo que define toda acdo educativa quando esta visa uma tomada
diferente de idealizacdo dignificante de todas as classes, racas e géneros, sem distingéo,
assim como condigdes fisicas e mentais diversas as quais se encontram todos 0s seres

humanos.

A educacdo popular é a esperanca de um futuro pacifico para a humanidade, em
que diante de diferentes saberes: cientificos, sociais, curriculares, a escola deve-se fazer
reconhecé-los e untar dialogicamente todos eles para uma cultura dos direitos humanos
adentrando os diversos espacos da vida cotidiana, partindo das politicas de estado e

construindo-as novamente, fazendo as reparacGes necessarias.
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O LUGAR DAS ABORDAGENS PLURAIS DE ENSINO NA FORMAQAO DE
PROFESSORES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS: UMA ANALISE DOS
CURRICULOS DAS UNIVERSIDADES DO NORDESTE BRASILEIRO

THE PLACE OF PLURAL TEACHING APPROACHES IN THE TRAINING
OF FOREIGN LANGUAGE TEACHERS: AN ANALYSIS OF THE
CURRICULUMS OF NORTHEASTERN BRAZILIAN UNIVERSITIES

Emerson Patricio de Morais Filho!
Josilene Pinheiro-Mariz?

Resumo: Criadas a partir da década de 1990 na Europa, as abordagens plurais de ensino chegam
ao Brasil a partir dos anos 2000. Elas representam na didatica de linguas um novo paradigma de
ensino, pautado no desenvolvimento de competéncias plurilingues e pluriculturais. Partindo
dessa discussao, este artigo tem por objetivo apresentar um estudo documental dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Letras Estrangeiras Modernas das instituicdes de ensino superior da
Regido Nordeste do Brasil, a fim de identificar o espaco atribuido as abordagens plurais de
ensino nos curriculos desses cursos. Esta pesquisa se fundamenta nos principios da didatica do
plurilinguismo, com base no Cadre de Référence pour les Approches Plurielles — CARAP
(2009), Franca (2015), Castellotti (2001) e Silva (2013). Os resultados da anélise demonstram
que as abordagens plurais de ensino ainda estdo ausentes da maioria dos cursos de formagéo de
professores de linguas estrangeiras do Nordeste, 0 que reverbera em uma concepgdo monolingue
de ensino por parte dos professores.

Palavras-chave: Abordagens plurais de ensino. Formacao de professores de Linguas
Estrangeiras. Curriculos.

Abstract: Created in Europe in the 1990s, plural teaching approaches arrived in Brazil in the
2000s. They represent a new teaching paradigm in language didactics, based on the development
of plurilingual and pluricultural competences. Based on this discussion, this article aims to
present a documentary study of the Pedagogical Projects of Modern Foreign Languages courses
at higher education institutions in the Northeast region of Brazil, in order to identify the space
assigned to plural teaching approaches in the curricula of these courses. This research is based
on the principles of plurilingualism didactics, based on the Cadre de Référence pour les
Approches Plurielles — CARAP (2009), Franga (2015), Castellotti (2001) and Silva (2013). The
results of the analysis demonstrate that the plural teaching approaches are still absent from most
of the training courses for teachers of foreign languages in the Northeast, which reverberates in
a monolingual conception of teaching on the part of the teachers.

Keywords: Plural approaches to teaching. Training of foreign language teachers. Educational
curriculum.
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Criadas a partir dos anos de 1990 na Europa, as abordagens plurais introduzem
na didatica de linguas um novo paradigma de ensino, pautado no desenvolvimento de
competéncias plurilingues e pluriculturais. Diferentemente das abordagens singulares,
que estéo centradas apenas nos conhecimentos e valores da lingua-alvo, as abordagens
plurais colocam os conhecimentos prévios do aprendiz (de sua L1 como de outras LE)
no &mago das atividades em sala de aula, representando, assim, uma nova configuracéo
acerca do papel da L1 e de outras linguas no ensino de lingua estrangeira. As sinergias
implementadas por essas abordagens tém, portanto, efeitos sobre as representagdes dos
alunos e professores acerca das linguas em contato (L1 e L2) nos procedimentos de
ensino-aprendizagem. Esses conhecimentos, ao nosso ver, sdo fundamentais na
formacdo de professores de LE na atualidade, pois favorecem a superacdo de antigos
paradigmas de ensino.

Sob esse olhar, nossa pesquisa buscou analisar os curriculos dos cursos de Letras
Estrangeiras Modernas (LEM) das instituicdes de ensino superior da Regido Nordeste
do Brasil, a fim de identificar se ha nesses cursos disciplinas que comtemplem uma
formacdo plurilingue e pluricultural dos estudantes e 0s conhecimentos acerca das
abordagens plurais de ensino. Este artigo é um recorte da nossa pesquisa de doutorado,
que se encontra em fase de conclusédo e que tem como escopo mais amplo formar
estudantes de LEM e professores de LE aos principios metodoldgicos das abordagens
plurais de ensino e investigar acerca da relacdo desses sujeitos com a leitura literéria,
por meio de suas autobiografias de leitores.

Antes de apresentarmos nossa analise, faz-se necessario, em um primeiro
momento, apresentarmos brevemente as abordagens plurais de ensino e
contextualizarmos sua chegada ao Brasil. Em seguida, descrevemos os procedimentos

metodolégicos adotados nesta pesquisa e discorremos sobre nossa analise.

2. Abordagens plurais de ensino

Segundo o Cadre de Référence pour les Approches Plurielles — CARAP (2009),
sdo chamadas de plurais ou plurilingues as abordagens didaticas que implementam
atividades de ensino-aprendizagem que envolvem, ao mesmo tempo, muitas variedades

linguisticas e culturais (CARAP, 2009). Assim, as abordagens plurais de ensino
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dividem-se em quatro: abordagem intercultural, didatica integrada das linguas
aprendidas, despertar para as linguas e a intercompreensdo entre linguas parentes.

A abordagem intercultural “preconiza o apoio em fenomenos relativos a uma
ou mais areas culturais, promovendo a reflexdo sobre trocas entre individuos de
diferentes culturas e, portanto, a abertura a alteridade® (FRANCA, 2015, p. 6). Essa
abordagem teve certa influéncia na didatica de linguas, ainda que nem sempre de forma
explicita e realmente conforme as suas orientaces fundamentais (CARAP, 2009). As
outras trés abordagens sdo mais voltadas para as linguas e nos interessam de forma
particular.

A didéatica integrada das linguas visa ajudar o aluno a estabelecer relagdes entre
um namero limitado de linguas. O objetivo, portanto, é de se apoiar na primeira lingua
(ou na lingua da escola) para facilitar o acesso a uma primeira lingua estrangeira e, em
seguida, nestas duas linguas para facilitar o acesso a uma segunda lingua estrangeira
(CARAP, 2009). Nessa perspectiva, encontramos algumas pesquisas que ja apontavam
nesse sentido nas décadas de 70 e 80 do século passado, a exemplo de Dabene (1975) e
Roulet (1980).

O despertar para as linguas tem por objetivo implementar atividades de
observacdo, de escuta, de comparacdo, de reflexdo, de vérias linguas, quaisquer que
sejam seus status, a fim de desenvolver ao mesmo tempo uma abertura a diversidade
linguistica e humana e capacidades de observacdo que ajudam na aprendizagem de
linguas estrangeiras* (FRANCA, 2015).

A intercompreensdo entre linguas parentes, por sua vez, é uma forma de
comunicacéo plurilingue na qual cada interlocutor compreende as linguas dos outros e
se exprime na ou nas linguas que conhece, estabelecendo, dessa forma, uma equidade
no dialogo, ao mesmo tempo em que desenvolve, em diferentes niveis, 0 conhecimento
das linguas nas quais se tem competéncia de recepc¢ao, isto é, de compreensao e ndo de
producdo (FRANCA, 2015). A intercompreensdo €, portanto, a0 mesmo tempo, uma
forma de comunicacdo entre falantes de linguas distintas, quando ndo h4 uma lingua

franca entre os interlocutores, e uma estratégia de aprendizagem dessas linguas. Esse

3préconise I’appui sur des phénoménes relevant d'une ou plusieurs aire(s) culturelle(s), en favorisant la
réflexion sur les échanges entre individus de cultures différentes et par conséquent 1I’ouverture a 1’altérité
(FRANCA, 2015, p. 6).

4 Exemplos disso sio os métodos Evlang, Jaling e Eu&I. O método Eu&l, por exemplo, propde atividades
de despertar para onze linguas (alemao, inglés, balgaro, francés, grego, italiano, neerlandés, portugués,
sueco e turco).
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modo de comunicacgdo acontece de forma mais proficua quando os interlocutores séo
falantes de linguas de mesma raiz linguistica, a exemplo das linguas romanicas
(portugués, espanhol, italiano, francés, etc.) ou das linguas germanicas (inglés, aleméo,
neerlandés, sueco, dinamarqués, noruegués, etc.). Assim, os interlocutores mobilizam
seus conhecimentos prévios, tanto de sua lingua materna como de outra(s) lingua(s) que
conhecem, para compreender as outras linguas, apoiando-se em suas semelhancas.

A intercompreensdo entre linguas parentes nasce a partir dos anos de 1990 na
Europa, no seio das linguas romanicas. Por essa razdo, a intercompreensdo de linguas
romanicas exerce um protagonismo importante no desenvolvimento dessas abordagens
que, posteriormente, é estendido para outras familias linguisticas. Essa abordagem
chega ao Brasil, segundo Silva (2013), “a partir de oficinas, encontros de professores de
francés, em universidades, em unidades da Alianca Francesa, e em sessdes de trabalho
com grupos de alunos voluntarios realizadas na plataforma Galanet” (SILVA, 2013, p.

97). A pesquisadora acrescenta que:

Em 2005, a IC foi apresentada na Universidade Federal da Paraiba e, em
2007, no Centro de Linguas e Interculturalidade da Universidade Federal do
Parana (CELIN), pelo prof. Jean-Pierre Chavagne, do Centro de Linguas da
Universidade Lumiere de Lyon 2. Posteriormente, em 2008, esse mesmo
professor ofereceu uma oficina de formacgéo para professores do Estado do
Parand que integrava o projeto “Acdo para o Letramento”, criado e
coordenado pela professora Lacia Cherem, do Departamento de Linguas
Modernas da UFPR (DLEM), com o apoio do Centro de Ensino de Linguas
da Unicamp (CEL), através da professora Rosa Nery e da Secretaria da
Educacéo do Estado do Parana (SILVA, 2013, p. 98).

Desde entdo, varios pesquisadores no Brasil vém tendo o interesse despertado
por essa abordagem de ensino de linguas®. Mas, de 14 para ca, o que mudou na formagéo
de professores de LE no Pais? Em outras palavras, qual o espaco atribuido a essas
abordagens na formagc&o de professores de LE? E no intento responder a essas perguntas
que decidimos desenvolver esta pesquisa. Na proxima secdo, descrevemos 0S

procedimentos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento desta pesquisa.

3. Procedimentos metodolégicos

5 Sobre isso, ver XXXX (2020) nas referéncias.
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Esta pesquisa de objetivo exploratorio se define, quanto aos procedimentos de
coleta de dados, como de base documental. Assim, nosso corpus € constituido dos
Projetos Pedagégicos dos cursos de Letras Estrangeiras Modernas das instituicdes
publicas de ensino superior da Regido Nordeste. O objetivo da analise é de
identificarmos a existéncia de disciplinas voltadas para a formacéo didatico-pedagogica
desses profissionais e analisar suas ementas no intento de identificar se h4 nessas
disciplinas uma proposta de formagéo ao plurilinguismo e pluriculturalismo e para as
abordagens plurais de ensino. Para isso, primeiramente, realizamos um levantamento de
todas as universidades e institutos federais existentes na Regido. Em seguida, fizemos
uma triagem de todas que possuem cursos de graduacao em LEM, buscando analisar 0s
PPC a fim de identificar todas as disciplinas voltadas para a formacdo didatico-
pedagdgica dos professores, bem como analisar as ementas dessas disciplinas no intento
de identificar se ha referéncias as abordagens plurais de ensino e discussées acerca do
plurilinguismo e pluriculturalismo.

Dessa forma, na proxima se¢do, apresentamos o levantamento que fizemos das
instituicBes de ensino superior da Regido Nordeste e da triagem das que oferecem cursos

de LEM para, em seguida, analisarmos seus PPC.

4. Conhecendo os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Letras Estrangeiras

Modernas

Haja vista a dimens&o continental do Brasil e a impossibilidade de se fazer uma
coleta a nivel nacional, pelos limites de tempo que esta pesquisa impde e pelo volume
imenso de dados que essa coleta traria, decidimos fazer um recorte territorial, ainda
assim bastante representativo, dos 9 estados da regido Nordeste do Pais®. No entanto,
antes de procedermos a analise dos PPC propriamente dita, faz-se necessario fazer um
mapeamento das universidades e institutos federais circunscritos nessa Regiéo do Brasil
e, em seguida, fazer uma triagem das que ofertam formag6es em LEM em seus campi.

Portanto, na proxima secdo, apresentamos o mapeamento dessas universidades
e institutos federais como etapa prévia a analise dos PPC. Vale ressaltar, no entanto, que

nossa analise se focou apenas nas instituicbes publicas de ensino, isto é, universidades

® A Regido Nordeste do Brasil ocupa uma érea territorial de 1.558.000 km2 (IBGE, 2019), o que
corresponde a mais do que a superficie da Franca, da Alemanha, da Espanha, de Portugal e da Bélgica
juntas (1.530.217 km?).
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federais e estaduais e institutos federais de ensino, por essas serem as instituicdes de

maior referéncia’ no Pais e por serem de amplo acesso aos mais diversos publicos.

5. Mapeando as universidades e institutos federais da Regido Nordeste

Apds uma longa busca em sites, mapeamos 44 instituicdes publicas de ensino
superior na Regido Nordeste. Dentre elas, 30 ofertam cursos em LEM: 15 universidades
federais, 2 institutos federais e 13 universidades estaduais. Essas instituicdes estdo

distribuidas da seguinte forma no territorio:

Figura 1 — Universidades do Nordeste que ofertam cursos de LEM
UFMA |, UFPI UFC, Unilab, UECE
UEMA UVA, URCA, IFCE

UFRN, Ufersa, UERN, IFRN

UFPB, UFCG, UEPB
UFPE, UPE, UFRPE, UFAPE

- RI0 GRANDE DO NORTE
- PARAIBA
- PERNAMBUCD

.+ ALAGOAS
X

ERGIPE  UFAL, UNEAL

UFS

UFBA, UFRB, UEFS
UESB, UESC, UNEB

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Apds termos feito a triagem das universidades e institutos federais que ofertam
cursos de LEM em seus campi, nosso enfoque agora se volta para os Projetos
Pedagdgicos desses Cursos. Assim, na proxima secdo, analisamos a estrutura curricular
e as ementas das disciplinas voltadas para a formacdo didatico-pedagogica dos
professores, a fim de identificarmos se hd uma abertura desses cursos para uma
formacao plurilingue e pluricultural desses profissionais. Para efeito de organizacéo e
de melhor visualizacdo, nds dividimos essa etapa da andlise por estados.

" Apenas como dado ilustrativo dessa realidade, das 15 universidades com maior producio cientifica no
Pais, todas elas séo publicas e estas, sozinhas, sdo responsaveis por 60% da producdo cientifica no Brasil.
Fonte: https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/15-universidades-publicas-produzem-60-
da-ciencia-brasileira/ Acesso: 23 fev. 22.
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6. Analise dos PPC dos cursos e ementas das disciplinas

Maranhéo
Nas duas universidades do estado do Maranhdo que oferecem cursos de
graduacdo em LEM, identificamos a oferta de disciplinas com enfoque na formacao

didatico-pedagdgica dos estudantes, como podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 1 - Cursos de LEM de univ. do Maranh&o e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH Periodo
Universidade | Letras-Ing. | Didatica Obrigatéria/60h | 2°
Federal do | Letras-Esp.
Maranhéo Letras-Fr. Linguistica aplicada ao ensino | Obrigat6ria/60h | 6°
(UFMA) Letras-Pt- de lingua

Ing.

Letras-Esp. | Metodologia do ensino de ling. | Obrigatéria/60h | 4°

Espanhola

Linguistica aplicada ao ensino | Optativa/60h 90
da lingua espanhola
Letras-Fr. Fundamentos em metodologia | Obrigat6ria/60h | 4°
do ensino de lingua francesa
Letras-Ing. | Metodologia do ensino de ling. | Obrigatdria/60h | 4°

Inglesa |

Metodologia do ensino de ling. | Obrigat6ria/60h | 5°
Inglesa Il

Metodologia do ensino de ling. | Obrigatéria/30h | 6°
Inglesa Ill

Linguistica aplicada ao ensino | Optativa/60h 90
de lingua inglesa
Universidade | Letras-Pt.- | Didatica Obrigatéria/60h | 4°
Estadual do | Ing.
Maranhéo Letras-Pt.-
(UEMA) Esp.

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

A grade curricular dos cursos de LEM da UFMA foi reformulada em 2018 e traz
algumas disciplinas comuns a todos 0s cursos e algumas especificas para cada area. As
disciplinas comuns tém como escopo a sensibilizacdo desses profissionais as questdes
mais gerais relacionadas ao ensino-aprendizagem e a organizagéo do processo didatico-
pedagdgico. Ja as disciplinas especificas de cada curso estdo mais voltadas para 0s
problemas mais especificos de ensino-aprendizagem de cada lingua em particular. E
interessante observar que a quantidade de disciplinas especificas em Metodologia de

Ensino varia bastante segundo a habilitacdo: o curso de Letras-inglés possui 4, enquanto
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que o de Letras-francés possui apenas uma. E importante salientar também que em
nenhuma dessas disciplinas ha discussdo acerca das abordagens plurais de ensino ou
sobre plurilinguismo e pluriculturalismo. H& um apagamento total dessas discussoes,
seja por desconhecimento seja por questdes ideoldgicas.

A UEMA, por sua vez, possui apenas uma disciplina em Didatica, de carater
mais geral, que ndo tem o enfoque de entrar em questdes relacionadas a abordagens de
ensino de LE, nem de politicas linguisticas. Essa disciplina, tanto da UEMA como da
UFMA, ¢ ofertada pelo departamento de educacdo, e é ministrada por professores
formados em pedagogia, ndo em didatica de linguas. Fica evidente, portanto, a lacuna
importante nesses cursos de licenciatura, sobretudo no que concerne 8 UEMA, pois 0s
profissionais se formam sem conhecerem as abordagens plurais de ensino (ou mesmo

as abordagens de ensino de LE em geral).

Piaui

O caso do Piaui parece ndo ser muito diferente do das universidades do
Maranhdo, nem das dos outros estados, como veremos na sequéncia. Suas duas
universidades que oferecem cursos de graduacdo em Letras Estrangeiras Modernas, a
UFPI e a UESPI, também ofertam disciplinas em didatica e em linguistica aplicada, mas
as discussdes acerca das abordagens plurais de ensino e do plurilinguismo parecem nao
fazer parte das ementas dessas disciplinas. Encontramos, portanto, as seguintes

disciplinas:

Quadro 2 - Cursos de LEM de univ. do Piaui e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH Periodo
Universida | Letras- Didatica | Obrigatéria/75h | 6°
de Federal | Ing. Pratica de ensino de inglés Obrigatoria/135h | 9°
do  Piaui | Letras- Linguistica aplicada ao ensino- | Obrigatoria/30h | 4°
(UFPI) Pt.-Fr. aprendizagem do francés lingua
estrangeira
Didatica geral Obrigatoria/60h | 5°
Metodologia de ensino de francés Obrigatoria/60h | 6°
Reflexdes sobre linguistica aplicada | Optativa/45h 90
e formacdo de professores
Universida | Letras- Didatica Obrigatoria/60h | 4°
de Estadual | Ing. Linguistica aplicada ao ensino de | Obrigatéria/90h | 6°
do  Piaui lingua inglesa
(UESPI) Letras- Metodologia de ensino de lingua | Obrigatéria/60h | 7°
Esp. espanhola

Fonte: Dados de pesquisa (2022).
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As disciplinas de didatica, em ambas as universidades, sdo ofertadas pelo
departamento de educagdo e estdo, portanto, mais direcionadas a questdes gerais
relacionadas a pedagogia e ao planejamento didatico. As abordagens de ensino de LE
ndo fazem parte de seu escopo. As disciplinas de linguistica aplicada e de metodologia
de ensino, por sua vez, estdo mais voltadas para essas questdes. O que chama a atencéo,
no entanto, € que em nenhuma dessas disciplinas ha referéncia as abordagens plurais de
ensino nem ao plurilinguismo, salvo uma exceg¢do. Encontramos na disciplina de
Linguistica aplicada ao ensino-aprendizagem do francés lingua estrangeira, do curso
de Letras-portugués-francés da UFPI, dentre as referéncias bibliograficas
complementares, um texto de Roulet (1980) intitulado “Langue Maternelle et Langues
Secondes, Vers une Pédagogie Intégrée” [Lingua Materna ¢ linguas segundas, em
direcdo a uma Pedagogia Integrada], que traz uma discussao, ainda que embrionaria, da
necessidade de uma didatica integrada das linguas. Percebe-se, portanto, um
apagamento, quase total, dessas abordagens nas ementas dessas disciplinas, ainda que
sua proposta seja a de apresentar a “evolucdo das metodologias de ensino de LE”. Fica,

entdo, a cargo do professor trazer esses conhecimentos de forma pessoal.

Ceara

As instituicGes de ensino superior do Ceara que ofertam cursos de LEM néo
apresentam muita novidade em seus curriculos em relacéo as universidades ja analisadas
até aqui. Suas disciplinas dedicadas a formacdo didatica dos professores, apesar de
bastante numerosas e ricas, ndo trazem nenhuma referéncia ao plurilinguismo nem as
abordagens plurais de ensino. As disciplinas que encontramos estdo apresentadas no

quadro a seguir:

Quadro 3 - Cursos de LEM de univ. do Ceara e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH Periodo
Universida | Letras-Ing. | Fundamentos de  linguistica | Obrigatoria/64h | 1° (ing.)
de Federal | Letras-Esp. | aplicada 2° (esp.)
do Cearad Didatica | Obrigatoria/64h | 4° (ing.)
(UFC) 2° (esp.)

Letras-Esp. | Didatica do ensino da lingua esp. | | Obrigatéria/64h | 3°
Didatica do ensino da lingua esp. | Obrigatéria/64h | 4°
I
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Letras- Elaboracéo de Materiais Didatico- | Obrigatoria/64h | --
Port.-Ale. pedagdgicos em Alemdo como
Lingua Estrangeira
Letras- Elaboracdo de Materiais Didatico- | Obrigatoria/64h | --
Port.-Ita. pedagdgicos em Italiano como
Lingua Estrangeira
Universida | Letras-Ing. | Linguistica Aplicada Obrigatdria/60h | 3°
de Federal
da Prética de Ensino I: Abordagens de | Obrigatéria/60h | 4°
Lusofonia Ensinoem LE
Afro- Pratica de Ensino Il: Analise e | Obrigatéria/90h | 5°
Brasileira Elaboracéo de Material Didatico
(Unilab) Politicas Linguisticas Obrigatéria/60h | 8°
Universida | Letras-Ing. | Linguistica aplicada Obrigatdria/60h | 2°
de Estadual | Letras-Esp.
do Ceara | Letras-Pt.- | Didatica geral | Obrigatdria/60h | 5°
(UECE) Fr.
Letras-Esp. | Teoria do ens. da ling. Espanhola | Obrigatéria/60h | 4°
Letras-Ing. | Teoria do ensino de ling. Inglesa | Obrigatéria/60h | 5°
Letras-Pt.- | Teor. do ens. de ling. e lit. | Obrigatéria/60h | 7°
Fr. Francesa
Universida | Letras-Ing. | Didéatica Obrigatdria/80h | 4°
de Estadual
Vale do Metodologia e didatica do ensino | Obrigat6ria/80h | 4°
Acaral da lingua inglesa
(UVA) Linguistica aplicada ao ensino de | Obrigatéria/60h | 6°
lingua inglesa
Universida | Letras-Pt.- | Metodologia de ensino de lingua | Obrigatéria/60h | 6°
de Regional | Ing. inglesa
do  Cariri Didatica | Obrigatdria/90h | 6°
(URCA)
Instituto Letras-Pt.- | Didatica Geral Obrigatoria/80h | 3°
Federal de | Ing. Linguistica Aplicada Obrigatdria/40h | 8°
Educacéo,
Ciéncia e
Tecnologia
do Ceard
(IFCE)

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Assim como nas demais institui¢fes, as disciplinas de didatica ou didatica geral
sdo ofertadas pelo departamento de educacdo e ndo serdo, portanto, objeto de nossa
analise. As disciplinas de linguistica aplicada e de Metodologia de ensino ou Didatica
de ensino (com suas diversas nomenclaturas) sdo todas focadas na formacao didatico-
pedagogica dos professores. Seu escopo é a capacitacdo dos professores acerca das

abordagens de ensino, o desenvolvimento das habilidades comunicativas em sala de aula

e a avaliacdo dessas habilidades nos mais diversos contextos de ensino. Essas
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disciplinas, como ja dito, apesar de muito ricas e pertinentes na formacéo de professores
de LE, tém uma lacuna de pelo menos 30 anos em relagdo a evolucao das abordagens
de ensino, pois ndo trazem nenhuma discussdo e nenhuma referéncia ao plurilinguismo
nem as abordagens plurais de ensino. Identificamos, portanto, nesses cursos, o espago
necessario para a insercdo dessas discussdes, sem a necessidade da criacdo de novas
disciplinas, mas percebemos tambeém a urgente caréncia de atualizagéo das referéncias
bibliograficas, a fim de comtemplarem essas discussdes que se fazem necessarias.
Uma das disciplinas que nos chamou bastante atencdo nesses curriculos foi a de
Politicas Linguisticas, do curso de Letras-inglés da Unilab, pois foi uma das poucas
instituicOes, das que analisamos, a ofertar, em carater obrigatério, uma disciplina com
essa proposta. Acreditamos que discutir acerca das politicas linguisticas é fundamental
nos cursos de licenciatura de Letras e fomenta discussGes sobre a necessidade de
politicas linguisticas voltadas ao plurilinguismo e a diversidade linguistica. Essa
disciplina traz em sua bibliografia basica referéncia ao texto de Calvet (2007) intitulado
As Politicas linguisticas®. As discussdes suscitadas pelo autor, ao nosso ver, estdo
bastante alinhadas as ideias que defendemos aqui: diversidade linguistica,
plurilinguismo, etc. Portanto, foi a Unica disciplina que encontramos nesses curriculos
que trata, ainda que de forma tangencial, das politicas linguisticas para assegurar a

diversidade linguistica e o plurilinguismo.

Rio Grande do Norte

Dentre as quatro instituicbes do Rio Grande do Norte que possuem cursos de
graduacdo em Letras Estrangeiras Modernas — UFRN, Ufersa, UERN, IFRN —, a Unica
que oferece disciplina voltada para as abordagens plurais de ensino € a UFRN, como se

pode observar no quadro a seguir:

Quadro 4 - Cursos de LEM de univ. do RN e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH Periodo
Universidade | Letras-Esp. | Intercompreensdo de linguas | Optativa/60h 8°
Federal do | Letras-Fr. romanicas
Rio Grande | Letras-Ing. Didética Obrigatoria/60h | 4°
do Norte | Letras-Esp.
(UFRN) Letras-Fr. Linguistica aplicada e ensino | Obrigat6ria/60h | 6°

de lingua francesa

8 CALVET, Louis-Jean. As Politicas linguisticas. Floriandpolis; Sdo Paulo: Ipol; Parabola, 2007.
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Letras-Ing. Linguistica aplicada e ensino | Obrigatdria/60h | 6°
de lingua inglesa |
Letras-Pt.- Didatica geral Obrigat6ria/60h | 3°
Ing.
Letras-Esp. | Linguistica aplicada ao ensino | Obrigatoria/60h | 9°
de lingua espanhola
Universidade | Letras-Ing. Didatica Obrigatéria/60h | 4°
Federal Rural Topicos especiais em | Optativa/60h 10°
do Semi- linguistica aplicada
Arido Introducdo a linguistica | Obrigatéria/60h | 5°
(Ufersa) aplicada
Universidade | Letras-Ing. Didética Geral Obrigatdria/60h | 4°
do Estado do | Letras-Esp. | Linguistica Aplicada Optativa/60h 8°
Rio Grande
do Norte
(UERN)
Instituto Letras-Esp. | Didética Obrigat6ria/60h | 4°
Federal Rio | Letras-Pt.- Metodologia do Ensino de | Obrigatéria/60h | 5°
Grande do | Esp. Espanhol |
Norte (IFRN) Metodologia do Ensino de | Obrigatéria/60h | 6°
Espanhol 1l
Letras-Esp. | Didética Obrigat6ria/90h | 4°
(EAD) Metodologia do Ensino de | Obrigatéria/60h | 6°
Espanhol como  Lingua
Estrangeira
Letras-Pt.- Linguistica Aplicada Optativa/30h
Esp.

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

A disciplina de Intercompreensdo de linguas romanicas, ofertada em caréater
optativo nos cursos de Letras-espanhol e Letras-francés da UFRN, foi uma das duas que
encontramos dentre todos os curriculos dos cursos de LEM das universidades publicas
do Nordeste brasileiro. A UFRN foi pioneira na oferta dessa disciplina na Regido. Ela é
ofertada desde o ano de 2010 e traz em sua ementa 0s seguintes objetivos:
“Sensibilizacdo a intercompreensdo. Conscientizacdo das vantagens do contato com a
diversidade linguistica e cultural, para o aumento da flexibilidade cognitiva, aquisi¢do
de novos conhecimentos e competéncias.” A disciplina traz também referéncias
bibliograficas muito importantes para se entender o contexto de aparicdo dessas
abordagens, seus principios metodoldgicos e objetivos, a partir das discussdes dos textos
de Andrade e Pinho (2010), Blanche-Benveniste (1997), Robert (2009) etc. Além disso,
a disciplina traz, em sua bibliografia complementar, varias indicacdes de sites para se
conhecer essas abordagens e alguns de seus resultados, como: Galanet, Euro-Mania,

Galapro, Lingalog, entre outros. E importante salientar aqui o papel fundamental da

professora Selma Alas Martins, professora da UFRN no curso de Letras-francés, que
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vem militando ha varios anos no Rio Grande do Norte em prol das abordagens plurais
de ensino e do plurilinguismo. Suas agOes resultaram, entre outras coisas, na
implementacdo dessa disciplina no curriculo dos cursos de Letras-francés e Letras-
espanhol da UFRN.

Um elemento que chamou nossa atencdo ao analisarmos as ementas das
disciplinas dessas universidades é o fato de as abordagens plurais de ensino parecerem
ser consideradas como um capitulo a parte na evolucédo das abordagens de ensino de LE.
Quando observamos a ementa da disciplina de Metodologia do Ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira, do curso de Letras-Espanhol (EAD) do IFRN, por exemplo,
dentre os contetidos abordados, no que concerne as abordagens de ensino, encontramos:
Método Gramatica-Traducdo; Meétodo Direto; Método Audiolingual; Método
Audiovisual; Abordagem Comunicativa. Ndo ha nenhuma referéncia as abordagens
plurais de ensino, que comegcam a surgir a partir do inicio dos anos de 1990. Ha,
portanto, um apagamento dessas abordagens em todas as ementas que analisamos, nao

apenas nessa disciplina em particular. Isso é um fato, no minimo, intrigante.
Paraiba

Na Paraiba, trés instituicbes ofertam cursos de Letras Estrangeiras Modernas e
as disciplinas voltadas para a formacdo didatico-pedagdgica dos professores em cada

um dos cursos sdo as seguintes:

Quadro 51 - Cursos de LEM de univ. da Paraiba e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicéo Curso Disciplina Natureza/CH Periodo
Universidade | Letras- Didatica Obrigat6ria/60h 40
Federal da | Esp.
Paraiba Letras-Ing.
(UFPB) Letras-Fr.
Universidade | Letras- Paradigmas de Ensino Obrigatoria/60h 3°
Federal de | Esp. TEL(Intercompreens&o) Optativa/60h -
Campina Letras-Fr.
Grande Letras-Ing.
(UFCG) Letras- Linguistica Aplic. Ao Ens. | Complementar/60h | 4°
Esp. Espanhol -LE
Letras-Ing. | Linguistica Aplic. Ao Ens. | Complementar/60h | 4°
Inglés -LE
Letras-Fr. | Linguistica Aplic. Ao Ens. | Obrigat6ria/60h 40
De Francés -LE
Universidade | Letras- Didatica Obrigat6ria/60h 8°
Estadual da | Esp.
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Paraiba Letras-Ing.
(UEPB) Letras- Linguistica  aplicada I | Obrigat6ria/60h 50
Esp. ensino aprendizagem de
Linguistica aplicada Il: | Obrigatoria/60h 6°
teorias e modelos de
Linguistica aplicada Ill: | Obrigatéria /60h 7°

métodos, técnicas e
Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Como se pode observar no quadro acima, a UFPB &, dentre essas trés
universidades, a que tem o curriculo mais defasado no que concerne a formacao
didatico-pedagdgica dos professores. Apesar desses cursos terem passado por
atualizac@es recentes em seus PPC — Letras-francés e Letras-inglés em 2018 e Letras-
espanhol em 2019 —, aparentemente ndo houve nenhuma evolugdo no sentido de
melhorar a formacdo didatico-pedagogica dos estudantes desses cursos. A Unica
disciplina em didatica, que € comum para 0s trés cursos e é ofertada pelo departamento
de educacdo, ndo traz nenhum conhecimento relativo as abordagens de ensino de lingua
estrangeira em sua ementa.

Os cursos de LEM da UFCG tém uma estrutura curricular mais bem estruturada
em relacdo a UFPB, no que concerne a formacdo didatico-pedagogica dos professores
de LE. Além das disciplinas de Paradigmas de Ensino e de TEL (Intercompreenséo),
comum aos cursos de Letras-francés, Letras-Espanhol e Letra-inglés, ha uma disciplina
especifica em didatica de cada curso, referente as abordagens de ensino e estratégias de
ensino em cada area.

A disciplina de TEL (Intercompreensdo), de carater optativo, é a Unica que tem
enfoque na formacéo plurilingue e pluricultural dos estudantes. Essa disciplina junto com a de
Intercompreensdo de linguas romanicas da UFRN foram as Unicas que encontramos,
dentre todos os curriculos das institui¢des do Nordeste, destinada as abordagens plurais
de ensino e a intercompreensdo. A disciplina de TEL (Intercompreensdo) traz como
escopo: “Sensibilizacdo aos estudos da Intercompreensdo de Linguas Romanicas
enquanto importante metodologia na formagéo de professores de linguas e como prética
docente plural, no @mbito do ensino e de politicas linguisticas no Brasil”. Além disso,
traz como referencial tedrico varios textos e documentos basilares para compreender o
contexto de aparigdo dessa abordagem e seus principios didatico-metodoldgicos, como:
CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES (CARAP,
2017), L’INT. ERCOMPREHENSION ET LES NOUVEAUX DEFIS POUR LES
LANGUES ROMANES (2011), Alas Martins (2014), Capucho (2010), etc. Infelizmente,
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essa disciplina sé foi ofertada uma vez, em 2017, mas pretendemos oferta-la novamente
em 2022. Sua implementagao no curriculo dos cursos de Letras da UFCG foi realizada
graca a iniciativa da professora Josilene Pinheiro-Mariz, professora do curso de Letras-
francés. E importante salientar seu importante trabalho na divulgacio das abordagens
plurais de ensino, ndo apenas na Regido Nordeste, mas em todo o Brasil. Pinheiro-Mariz
ja organizou VAarios eventos na area e ja organizou Varios trabalhos de divulgacao
cientifica e de orientacGes de trabalhos de conclusdes de curso, dissertagcdes de mestrado
e teses de doutorado®.

O curriculo do curso de Letras-espanhol da UEPB, dentre as trés universidades
publicas da Paraiba, é o que possui mais disciplinas em didatica de linguas. Suas trés
disciplinas em linguistica aplicada, no entanto, apesar de muito ricas, ndo trazem
nenhum tépico referente as abordagens plurais de ensino. Isso € bastante lastimavel,

sobretudo em se tratando de uma lingua de mesma raiz linguistica do portugués.
Pernambuco

O curriculo dos cursos de LEM das universidades de Pernambuco,
diferentemente dos da Paraiba, é bastante rico no que se refere a quantidade de
disciplinas voltadas para a formac&o didatico-pedagdgica dos professores, sobretudo os

da UFPE, como podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 6 - Cursos de LEM de univ. de Pernambuco e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo Curso Disciplina Natureza/CH | Periodo
Universidade Letras- Didética Obrigatoria/60h | 3°
Federal de | Esp. Linguistica Il — linguistica | Obrigatoria/60h | 3°
Pernambuco Letras-Fr. | aplicada
(UFPE) Letras-
Ing.
Letras- Metodologia do Ensino da | Obrigatoria/60h | 2°
Esp. Lingua Espanhola e suas

Literaturas |

Metodologia do Ensino da | Obrigatéria/60h | 3°
Lingua Espanhola e suas
Literaturas Il
Metodologia do Ensino da | Obrigatéria/60h | 4°
Lingua Espanhola e suas
Literaturas Il

® Ver Morais Filho (2020) nas referéncias.
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Metodologia do Ensino da
Lingua Espanhola e suas
Literaturas IV

Obrigatoria/60h

50

Metodologia do Ensino da
Lingua Espanhola e suas
Literaturas V

Obrigatoria/60h

60

Metodologia do Ensino da
Lingua Espanhola e suas
Literaturas VI

Obrigatoria/60h

70

Letras-Fr.

Metodologia de ensino de
lingua francesa |

Obrigat6ria/60h

40

Metodologia de ensino de
lingua francesa Il

Obrigatoria/60h

50

Metodologia de ensino de
lingua francesa Ill

Obrigat6ria/60h

60

Metodologia de ensino de
lingua francesa IV

Obrigat6ria/60h

70

Metodologia de ensino de
lingua francesa V

Obrigat6ria/45h

80

Letras-
Ing.

Linguistica aplicada a lingua
inglesa |

Obrigat6ria/60h

40

Metodologia de ensino de
lingua inglesa I

Obrigat6ria/60h

40

Linguistica aplicada a lingua
inglesa Il

Obrigat6ria/60h

50

Metodologia de ensino de
lingua inglesa Il

Obrigat6ria/60h

50

Metodologia de ensino de
lingua inglesa IlI

Obrigat6ria/60h

60

Metodologia de ensino de
lingua inglesa | Metodologia
de ensino de lingua inglesa IV

Obrigat6ria/60h

70

Metodologia de ensino de
lingua inglesa V

Obrigat6ria/45h

80

Universidade de
Pernambuco
(UPE)

Letras-
Pt.-Ing.
Letras-

Port.-Esp.

Didatica

Obrigat6ria/75h

30

Letras-
Pt.-Ing.

Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa

Obrigat6ria/60h

70

Letras-

Port.-Esp.

Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa

Obrigat6ria/60h

70

Universidade
Federal Rural de
Pernambuco
(UFRPE)

Letras-
Pt.-Esp.
Letras-
Pt.-Ing.

Didatica

Obrigat6ria/90h

40

Letras-
Pt.-Esp.

Pratica Pedagdgica de Lingua
Espanhola e de Literatura em
Lingua Espanhola I

Obrigatoria/45h

80

Pratica Pedagdgica de Lingua
Espanhola e de Literatura em
Lingua Espanhola Il

Obrigatoria/45h

90

Letras-
Pt.-Ing.

Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa

Obrigat6ria/60h

70
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Universidade Letras- Didética Obrigatdria/90h | 4°
Federal do | Pt.-Ing. Metodologia do Ensino de | Obrigatoria/60h | 7°
Agreste de Lingua Inglesa

Pernambuco

(UFAPE)

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

A grade curricular dos cursos de LEM (Letras-espanhol, Letras-francés e Letras-
inglés) da UFPE é talvez o mais rico dentre as universidades publicas do Nordeste em
quantidade de disciplinas em linguistica aplicada e metodologias de ensino: sdo pelo
menos 6 disciplinas com esse enfoque, e 7 no caso de Letras-espanhol. Outra coisa
interessante € que todas elas sdo obrigatdrias. Essas disciplinas tém o objetivo de:
analisar criticamente os modelos de ensino-aprendizagem da LE e sua aplicacdo nos
niveis fundamental e médio; formar o professor de LE no sentido da construcdo de sua
identidade profissional; estudar o processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo em LE
e de seus elementos constitutivos; abordar os fundamentos teodrico-praticos sobre o
ensino da gramatica, do vocabulario, das quatro habilidades linguisticas e de aspectos
fonolodgicos da lingua-alvo; estudar o planejamento, o desenvolvimento de aulas e da
avaliacdo da aprendizagem; e elaborar, testar e utilizar materiais didaticos para o ensino
de LE no ensino fundamental e médio. Apesar de muito ricas, essas disciplinas ndo
trazem nenhum topico acerca das abordagens plurais de ensino nem da formacao
plurilingue dos estudantes.

Além dessas disciplinas em linguistica aplicada e em metodologias de ensino, a
UFPE oferta para os cursos de LEM, como optativas, as disciplinas de Lingua alema
em niveis I, I1, 11l e IV, e Linguas indigenas brasileiras, todas de 60h. A disciplina de
Linguas indigenas brasileiras da UFPE foi a Unica que encontramos dentre todas as
universidades publicas do Nordeste brasileiro. Sua ementa traz como objetivos, dentre
outros: estudar a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas no Brasil, a
classificacdo das linguas indigenas, suas peculiaridades fonolégico-gramaticais e sua
contribuicdo para os estudos das linguas naturais. As disciplinas de lingua alema, por
sua vez, apesar de muito interessantes, se esbarram em um problema bastante comum
nos curriculos das universidades na tentativa de diversificar a oferta de disciplinas em
LE, pois “sem articulacéo entre as linguas, qualquer esfor¢o para aumentar o nimero de
linguas aprendidas pelo mesmo individuo-aprendiz no contexto da educagéo formal se

colidira, de imediato, com os limites em termos, a0 mesmo tempo, de capacidade de
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aprendizagem e de espago no curriculo!®” (CARAP, 2009, p. 8). Esses limites poderiam
ser superados pela sinergia das abordagens plurais de ensino.

As outras universidades publicas de Pernambuco — UPE, UFRPE e UFAPE -,
também ndo trazem nenhuma referéncia as abordagens plurais de ensino nem ao
plurilinguismo, deixando transparecer que essas abordagens de ensino de LE sdo um
capitulo a parte na didatica de linguas ou, pelo menos, ndo pertencentes as “abordagens
convencionais”. As abordagens plurais de ensino seguem, portanto, um caminho

paralelo ao das abordagens ditas convencionais.
Alagoas

O estado do Alagoas, com suas duas universidades publicas que oferecem cursos
de licenciaturaem LEM — UFAL e UNEAL —, dispde das seguintes disciplinas voltadas

para a formacao didatico-pedagdgica dos estudantes:

Quadro 7 - Cursos de LEM de univ. de Alagoas e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH Periodo

Universidade | Letras-Esp. | Didatica Obrigatéria/72h | 3°

Federal de | Letras-Fr.

Alagoas Letras-Ing.

(UFAL) Letras-Esp. | Didatica do ensino de lingua | Obrigatéria/90h | 6°
espanhola

Letras-Fr. Didatica do francés como | Optativa/72h -
lingua estrangeira

Letras-Esp. | Linguistica aplicada Obrigaté6ria/72h | 3°
Letras-Fr.
Universidade | Letras-Ing. | Didatica Obrigat6ria/80h | 3°
Estadual de | Letras-Esp.
Alagoas Letras-Pt.-
(UNEAL) Fr.

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Como se pode observar, a UFAL oferta, além da disciplina de didatica, uma
disciplina especifica de didatica de ensino de LE para os cursos de Letras-francés e
Letras-espanhol e uma de linguistica aplicada para ambos os cursos. Apenas o0 curso de
Letras-inglés ndo possui nenhuma disciplina de didatica ao ensino de inglés nem de

linguistica aplicada. No entanto, ele oferta, em carater optativo, disciplinas de lingua

10 Sans articulation entre les langues, tout effort visant & augmenter le nombre de langues apprises par un
méme individu-apprenant dans le cadre de 1’éducation formelle se heurtera immédiatement a des limites
en termes a la fois de capacité d’apprentissage et d’espace dans les curricula (CARAP, 2009, p. 8).

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

francesa em niveis I, Il, 11l, IV e V. Essas disciplinas se colidem com o problema de
espaco no curriculo, pois esses cursos dispdem de uma ou duas disciplinas optativas.
A situacdo da UNEAL, por sua vez, é bem mais complicada, pois ndo possui
nenhuma disciplina de linguistica aplicada nem de didéatica de ensino de LE. Em ambas
as universidades (UFAL e UNEAL), a exemplo do que observamos nas demais, nao
encontramos nenhum topico ou referéncia ao plurilinguismo e nem as abordagens
plurais de ensino. Ha, portanto, a0 nosso ver, uma lacuna na formagdo didatico-

pedagdgica dos professores de LE.
Sergipe

O estado de Sergipe € o Unico da regido Nordeste que ndo possui cursos
presenciais de LEM em instituicdo pablica. A Unica universidade a ofertar cursos de
LEM nesse estado é a UFS e seus cursos de Letras-espanhol e Letras-inglés dispdem

das seguintes disciplinas voltadas para a formacao didatico-pedagdgica dos professores:

Quadro 8 - Cursos de LEM de univ. de Sergipe e respectivas disciplinas de didatica e LA

Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH | Periodo
Universidade | Letras- Metodologia do ensino- | Obrigat6ria/60h | 4°
Federal de | Esp. aprendizagem de linguas
Sergipe (EAD) Metodologia do ensino | Obrigatéria/60h | 5°
(UFS) aprendizagem de espanhol |
Metodologia do ensino | Obrigatéria/60h | 6°
aprendizagem de espanhol 11
Letras- Linguistica Aplicada e o Ensino de | Obrigat6ria/60h | 8°
Ing. Linguas Estrangeiras
(EAD)

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Essas disciplinas tém como objetivos, dentre outros: apresentar os métodos de
ensino; aprender a fazer planejamento didatico e avaliacdo; conhecer os processos de
aquisicdo e desenvolvimento da competéncia comunicativa; conhecer a evolugdo da
Didatica de Lingua Estrangeira; conhecer o papel do material didatico; aprender a
elaborar material didatico para o nivel fundamental e médio. Apesar de muito ricos e
pertinentes na formacéo didatico-pedagogica de professores de LE, esses contetidos nao

incluem as abordagens plurais de ensino nem as discussfes concernentes ao

plurilinguismo e pluriculturalismo.
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Diferentemente do estado de Sergipe, a Bahia possui seis universidades publicas
que ofertam cursos de LEM. E importante salientar, no entanto, que esse estado, em
contraponto ao de Sergipe (que é o menor), € 0 maior da Regido Nordeste, tanto em
extensdo territorial como em ndmero populacional. Seus diversos cursos de LEM
dispdem das seguintes disciplinas com enfoque na formacéo didatico-pedagdgica dos

professores:

Quadro 92 - Cursos de LEM de univ. da Bahia e respectivas disciplinas de didatica e LA
Instituicdo | Curso Disciplina Natureza/CH | Periodo
Universidade | Letras-Esp. | Introducdo &  linguistica | Optativa/68h --
Federal da | Letras-Ale. | aplicada
Bahia Letras-Ing.
(UFBA) Letras-It.
Letras-Esp. | Didética e praxis pedagdgica | | Obrigatéria/68h | 5°
Letras-Ing. | Didatica e praxis pedagogica Il | Obrigatoria/68h | 6°

Universidade | Letras-Ing. | Didatica | Obrigatéria/é8h | 5°
Federal do Ensino e aprendizagem da | Obrigatéria/68h | 6°
Recodncavo lingua e literatura inglesa
da Bahia Linguistica Aplicada e Ensino | Optativa/68h | ------
(UFRB) de Linguas
Universidade | Letras-Pt.- Didatica Obrigatéria/é0h | ------
Estadual de | Esp.
Feira de | Letras-Ing.
Santana Letras-Pt.-
(UEFS) Fr.
Letras-Pt.- | Pratica Educativa IV: | Obrigatoria/60h | 4°
Esp. Avaliacdo das metodologias de

ensino de Lingua Espanhola e
suas literaturas

Préatica Educativa V: | Obrigatdria/60h | 5°
Avaliacdo, desenvolvimento e
aplicacdo de material didatico
(ensino de Lingua Espanhola e
suas literaturas)

Letras-Ing. | Prética educativa I: estratégias | Obrigatoria/45h | 1°
de aprendizagem de linguas e
culturas estrangeiras

Pratica Educativa Il: E.S.P. | Obrigatéria/45h | 2°
Ensino de Inglés para
Propositos Especificos

Préatica Educativa Ill: Vivéncia | Obrigatoria/45h | 3°
Didéatica no Ensino de Lingua
Inglesa para Criancas
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Prética Educativa IV: Vivéncia
Escolar no Ensino de Lingua
Inglesa

Obrigatoria/45h

40

Prética Educativa V:
Avaliacao das metodologias de
ensino de Lingua Inglesa e
Literatura Angl6fona

Obrigat6ria/90h

50

Prética Educativa VI:
Avaliacdo das metodologias de
ensino de Lingua Inglesa e
Literatura Angléfona

Obrigatoria/90h

60

Letras-Pt.-
Fr.

Prética Educativa V:
Avaliacdo das metodologias de
ensino de Lingua Francesas e
suas literaturas

Obrigatoria/60h

40

Prética Educativa V:
Avaliacdo, desenvolvimento e
aplicacdo de material didatico
(ensino de Lingua Francesa e
Literatura de Lingua Francesa)

Obrigat6ria/75h

50

Letras-Pt.-
Ing.

Universidade
Estadual do
Sudoeste da
Bahia
(UESB)

Didatica da linguagem-lingua
portuguesa e lingua inglesa

Obrigat6ria/75h

30

Metodologia do  ensino
fundamental de lingua inglesa

Obrigat6ria/60h

40

Metodologia do ensino médio
de lingua inglesa

Obrigat6ria/60h

50

Introducdo a  linguistica
aplicada ao ensino de lingua
estrangeira

Obrigat6ria/60h

70

Universidade
do Estado da
Bahia
(UNEB)

Letras-Esp.

Pesquisa e Pratica de Ensino
de Lingua Espanhola |

Obrigat6ria/45h

10

Pesquisa e Préatica de Ensino
de Lingua Espanhola Il

Obrigatoria/45h

20

Pesquisa e Pratica de Ensino
de Lingua Espanhola Il

Obrigat6ria/60h

30

Pesquisa e Préatica de Ensino
de Lingua Espanhola IV

Obrigat6ria/75h

40

Pesquisa e Pratica de Ensino
de Lingua Espanhola V

Obrigat6ria/45h

50

Letras-Ing.

Linguistica  Aplicada ao
Ensino de LE |

Obrigatoria/45h

50

Linguistica  Aplicada  ao
Ensino de LE 11

Obrigat6ria/45h

60

Letras-Fr.

Nucleo de Estudos
Interdisciplinares, Pesquisa e
Pratica do Ensino de Lingua
Francesa Il

Obrigatoria/45h

20

Ndcleo de Estudos
Interdisciplinares, Pesquisa e
Prética do Ensino de Lingua
Francesa lll

Obrigatoria/60h

30

Ndcleo de Estudos
Interdisciplinares. Pesquisa e

Obrigat6ria/60h

40
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Pratica do Ensino de Lingua
Francesa IV

Nucleo de Estudos | Obrigatdria/60h | 5°
Interdisciplinares, Pesquisa e
Pratica do ensino de lingua
Francesa V

Nucleo de Estudos | Obrigatdria/60h | 6°
Interdisciplinares, Pesquisa e
Préatica do Ensino de Lingua
Francesa VI

Estudos da Metodologia do | Obrigatdria/60h | 8°
Ensino de Lingua Francesa

Instrumental
Universidade | Letras-Pt.- Aquisicdo de linguagem e | Obrigatéria/60h | 1°
Estadual de | Ing. ensino de linguas estrangeiras
Santa Cruz | Letras-Pt.- | Linguistica aplicada e ensino | Obrigatdria/60h | 2°
(UESC) Esp. de linguas estrangeiras

Abordagens  metodolégicas | Obrigatéria/60h | 8°
para 0 ensino de linguas
estrangeiras

Letras-Pt.- Politicas linguisticas para o | Obrigat6ria/60h | 3°

Ing. ensino de lingua inglesa
Letras-Pt.- Politicas linguisticas para o | Obrigatéria/60h | 3°
Esp. ensino de lingua espanhola

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

A UFBA e a UFC sdo as Unicas instituicdes publicas da Regido Nordeste que
possuem graduacdo em Letras-aleméo e Letras-italiano. No entanto, no caso da UFBA
ambos os cursos sdo em bacharelado. O curso de Letras-francés também é de
bacharelado (o Unico que encontramos), ja os de Letras-inglés e Letras-espanhol séo de
licenciatura. Como se percebe, ndo h& muita diferenca entre a grade curricular dos
cursos de licenciatura e de bacharelado da UFBA, salvo pela presenca de duas
disciplinas comuns aos dois cursos de licenciatura: Didatica e praxis pedagogica | e
Didatica e praxis pedagodgica Il. Essas disciplinas ndo trazem nenhum tdpico ou
referéncias as abordagens plurais de ensino nem ao plurilinguismo.

Encontramos, no entanto, em todos esses cursos da UFBA, uma quantidade
significativa de disciplinas optativas voltadas para a aprendizagem de outras linguas
como: Leitura de textos em lingua alema (68h), Leitura de textos em lingua espanhola
(68h), Leitura de textos em lingua francesa (68h), Leitura de textos em lingua italiana
(68h), Lingua alem&@ em nivel basico, intermediério e avancado (102h cada), Lingua
espanhola em nivel bésico, intermediario e avangado (102h cada), Lingua francesa em
nivel basico, intermediario e avancado (102h cada), Lingua inglesa em nivel bésico,
intermediario e avancgado (102h cada) e Lingua italiana em nivel basico, intermediario
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e avancgado (102h cada). Essa riquissima diversificacao de oferta de linguas estrangeiras
acaba se colidindo, no entanto, com problemas de “limites em termos, a0 mesmo tempo,
de capacidade de aprendizagem e de espaco no curriculo!” (CARAP, 2009, p. 8),
problemas esses que poderiam ser atenuados pela implementacdo de abordagens plurais
de ensino, isto €, no ensino integrado e articulado das linguas.

A UFRB n&o traz nenhuma novidade em seu curriculo em relacdo a formacao
didatico-pedagdgica dos professores. Suas disciplinas com esse enfoque, além de pouco
numerosas, ndo abordam em nenhum momento as abordagens plurais de ensino. A
UEFS e UESB, por sua vez, apesar de possuirem maior quantidade disciplinas com esse
enfoque também n&o abordam em suas ementas essas abordagens.

A UNEB, dentre as universidades da Bahia, é a que possui maior quantidade de
disciplinas voltadas para a formacéo didatico-pedagogica dos professores, sobretudo no
que concerne aos cursos de Letras-espanhol e Letras-francés. Suas disciplinas tém o
enfoque de: apresentar os principais métodos de ensino de lingua estrangeira, da
gramatica-traducdo a abordagem intercultural; discutir o gerenciamento de aulas e seus
principais aspectos (papel do professor, ensinar a aprender, o discurso do professor, o
discurso do aluno, disciplina, lidar com grupos grandes e heterogéneos); planejar uma
aula em seus diversos modelos com enfoque no ensino das quatro habilidades,
contetdos linguisticos (gramatica, vocabulario e pronuncia) e intercultural dentro dos
principios de um ensino reflexivo. Apesar desse riquissimo repertorio, ndo encontramos
nenhuma referéncia as abordagens plurais de ensino nem ao plurilinguismo.

A UESC possui, além das disciplinas de Ensino de LE, Linguistica aplicada e
Abordagens metodolégicas para o ensino de LE, comuns aos cursos de Letras-espanhol
e Letras-inglés, duas disciplinas especificas de politicas linguisticas: Politicas
linguisticas para o ensino de lingua inglesa e Politicas linguisticas para o ensino de
lingua espanhola. Das disciplinas com esse enfoque nas universidades publicas do
Nordeste as unicas universidades que as possuem sdo a UESC e a Unilab. O objetivo
dessas disciplinas é, dentre outros: estudo e reflexdo critica sobre o marco legal e
documentos oficiais para 0 ensino de linguas estrangeiras; Leis de Diretrizes e Bases:
presenca e auséncia das linguas estrangeiras no curriculo da Educagdo Baésica;

documentos oficiais para o ensino de lingua inglesa/espanhola: DCNEB; PCN de

11 limites en termes a la fois de capacité d’apprentissage et d’espace dans les curricula (CARAP, 2009, p.
8).
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BNCC Ensino Fundamental — Anos Finais; BNCC Ensino Médio; Curriculo Bahia. Essa
disciplina, apesar de bastante rica e diversificada, ndo traz nenhuma discusséo acerca da

necessidade de uma politica plurilingue e pluricultural na Educacéo Basica brasileira.

Considerac0es finais

Apds a analise, constatamos que as abordagens plurais de ensino ainda
continuam ausentes da maioria dos curriculos dos cursos de LEM das universidades do
Nordeste brasileiro, excec¢des feitas a UFRN e a UFCG que possuem, cada uma, uma
disciplina de Intercompreenséo de Linguas Romanicas (ILR). Além disso, alguns cursos
de licenciatura em LEM ndo possuem disciplinas voltadas para a formacdo didatico-
pedagdgica dos estudantes (¢ o caso da UNEAL, UFPB e UEMA). Outrossim, as
abordagens plurais de ensino estdo completamente ausentes das ementas das disciplinas
de linguistica aplicada e de didatica de ensino de LE (com suas diversas nomenclaturas).
As duas Unicas universidades publicas do Nordeste com disciplinas de politicas
linguisticas, UESC e Unilab, também ndo abordam nenhum tdpico ou referéncia
bibliografica no que concerne a necessidade de uma politica linguistica plurilingue e
pluricultural.

Esse status quo, a nosso ver, reflete, por um lado, o desconhecimento por parte
da maioria dos professores de LE, tanto universitarios como de Educacdo Basica, dos
principios metodoldgicos das abordagens plurais de ensino'?, e reverbera em uma
pratica imbuida de representacdes negativas em relacdo ao apoio na L1 ou em outras LE
em sala de aula. Sinalizamos, portanto, a necessidade urgente de reforma dos PPC a fim
de oferecer uma formacdo mais alinhada com os principios das abordagens plurais de
ensino e com uma politica linguistica voltada ao plurilinguismo e pluriculturalismo.

O maior desafio atual para a superacdo das concepgdes monolingues no ensino-
aprendizagem das linguas-culturas estrangeiras estd na formacdo de professores. A
desconfianga ainda presente entre alguns professores em relacdo ao papel da L1 e de

outras LE nas atividades em sala de aula de L2/LE s6 serd superada se as formacdes dos

12 Sobre isso, constatamos, em nossa pesquisa de mestrado (MORAIS FILHO, 2020) realizada com 167
professores de LE de todo o Brasil, que 52,7% dos professores ndo conhecem a IC nem nenhuma
abordagem plural de ensino e, dos 47,3% que afirmam conhecer, apenas 26% tiveram contato com essas
abordagens na universidade (na graduacdo ou na p6s-graduacao).

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

cursos de LEM levarem realmente em consideracgéo o carater plurilingue e pluricultural
das orientages oficiais para o ensino de linguas.

Assim, é necessario repensar a formacdo de professores de linguas, a comecar
pela descompartimentalizagao disciplinar, pois “diversificar as linguas aprendidas, ¢
também diversificar os meios para aprendé-las™®” (COSTE, 1998, p. 267 apud
CASTELLOTTI, 2001, p. 369). Para a formacdo dos professores, desenvolver a
pluralidade linguistica e cultural, é também formé-los para e por uma pluralidade de
abordagens didaticas, que colocam o plurilinguismo no amago do dispositivo
(CASTELLOTTI, 2001, p. 369). Portanto, concluimos que ha uma urgente necessidade
de se repensar a estrutura curricular dos cursos de LEM a fim de adequé-los melhor as
novas recomendacdes para 0 ensino-aprendizagem de LE, no sentido de uma maior

abertura curricular para o plurilinguismo e pluriculturalismo.
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CONCEPCOES SOBRE A NATUREZA DA MATEMATICA, ENSINO E A
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NA
CIDADE DE DOURADOS-MS

CONCEPCIONES SOBRE LA NATURALEZA DE LA MATEMATICA, LA
ENSENANZA'Y EL APRENDIZAJE DE LOS PROFESORES DE ESCUELA
PRIMARIA EN LA CIUDAD DE DOURADOS-MS

Bruna Celene Marques Dornelles!
Rafael Moreira de Souza?
Elisangela Matias Miranda®

Resumo: Com base nos desempenhos dos alunos da rede municipal de ensino da cidade de
Dourados-MS nas avaliacGes externas nacionais, surgiu o interesse de pesquisar sobre as
concepcdes dos professores, para que posteriormente seja possivel verificar se essas concepgoes
influenciam de alguma maneira o desempenho desses alunos. O objetivo principal desta
pesquisa foi identificar as concepcbes sobre a natureza da matematica, 0 ensino e a
aprendizagem de um grupo de professores do ensino fundamental i e ii que lecionam a disciplina
de matemaética na cidade de Dourados-MS. Para o levantamento de dados foi utilizado um
questionario Likert e a metodologia utilizada foi qualitativa e quantitativa na perspectiva
descritiva para a analise dos dados. A partir dos resultados encontrados através deste estudo,
verificou-se que as respostas dos professores na maioria dos temas estabelecidos foram adeptas
as concepcOes estaticas com relacdo a natureza da matematica e inovadoras com relacdo ao
ensino e a aprendizagem.

Palavras-chave: Matematica. Concepgdes de Professores. Natureza da Matematica.

Resumen: Al tener conocimiento de algunos resultados referentes el desempefio académico de
los alumnos del sistema escolar municipal de la ciudad de Dourados-MS en las evaluaciones
externas nacionales, surgi6 el interés de indagar mas sobre el tipo de dominio de contenidos,
conceptos, ideas o punto de vista de los docentes, para luego determinar si ello influy6 de alguna
manera en el rendimiento que obtuvieron estos alumnos. El objetivo principal de esta
investigacion fue identificar las concepciones sobre la naturaleza de las matematicas, la
ensefianza y el aprendizaje de un grupo de profesores de ensefianza basica | y Il que ensefian
matematicas en la ciudad de Dourados-MS. Para realizar el proceso de recoleccion de datos se
aplico un cuestionario Likert y se utilizé la metodologia cualitativa y cuantitativa en perspectiva
descriptiva para el analisis de los datos. Por los resultados obtenidos en esta pesquisa, se verifico
que las respuestas de los profesores en la mayoria de los temas fueron adherentes a las
concepciones estaticas con respecto a la naturaleza de la matematicas e innovadoras con
respecto a la ensefianza y el aprendizaje.

Palabras clave: Matematicas. Concepciones de los profesores. Naturaleza de la Matematica.

!Mestre pelo Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da Instituigio Associada da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

2Professor da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

3Professora da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

Introducéo

A matemadtica costuma ser vista, em nivel de senso comum, pela sociedade
como uma disciplina muito complexa, por ser uma ciéncia que possui teorias abstratas,
além disso ¢ vista como um procedimento técnico relacionado ao calculo, que atrai
pessoas com caracteristicas especificas. Realmente esses aspectos podem existir, mas
na realidade traz uma perspectiva negativa no processo de ensino e da aprendizagem.

Abordar essa tematica ¢ tratar sobre um campo de conhecimento marcante nas
vivéncias da maioria, que estudaram a disciplina de matematica no ambiente escolar, e
que contribuem para o estabelecimento de conceitos e concepgdes sobre este
componente curricular. Os professores que lecionam a disciplina de matematica sdo
encarregados pela formagdo dessas vivéncias de aprendizagens, pois suas praticas
podem influenciar nas concep¢des dos alunos.

A concepgdo de um professor sobre a natureza da matematica pode ser
vista como as crengas conscientes ou subconscientes daquele
professor, os conceitos, significados, regras, imagens mentais e
preferéncias relacionados com a disciplina. Essas crengas, conceitos,
opinides e preferéncias constituem os rudimentos de uma filosofia da
matematica, embora para alguns professores elas podem ndo estar
desenvolvidas e articuladas em uma filosofia coerente (THOMPSON,
1992, p.132).

Ponte (1992) diz que as concepgdes se constituem de forma individual como
resultado das proprias experiéncias do sujeito e social como consequéncia das agdes
compartilhadas com os outros. Deste modo, as concepgdes sobre a matematica sao
induzidas pelos conceitos sociais predominantes e pelas experiéncias que foram
identificadas. Ele afirma ainda que a matematica ¢ assunto que comumente se tem
concepgdes, por ser uma ciéncia antiga e que faz parte das disciplinas escolares
essenciais ha muito tempo, sendo até atribuida a importante fun¢do de distin¢ao social,
portanto gerando uma imagem relevante, provocando receios e encantamentos.

As concepgdes tém uma natureza essencialmente cognitiva. Atuam
como uma espécie de filtro. Por um lado, sdo indispenséaveis pois
estruturam o sentido que damos as coisas. Por outro lado, atuam como
elemento bloqueador em relagdo a novas realidades ou a certos
problemas, limitando as nossas possibilidades de atuacdo e
compreensdao (PONTE,1992, p.1).
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Sabe-se sobre o interesse e a importancia da realizagdo do estudo de
concepgdes em relacdo a educagdo matematica e as praticas docentes, porque oportuniza
reflexdes e autocriticas sobre suas proprias concepgdes.

O interesse pelo estudo das concepcdes dos professores, tal como alis
pelo estudo das concepgdes de outros profissionais e de outros grupos
humanos, baseia-se no pressuposto de que existe um substrato
conceptual que joga um papel determinante no pensamento e na a¢ao
(PONTE,1992, p.1).

De modo geral, as experiéncias, tanto na escola quanto no contexto social e
profissional, tém grande influéncia nas concepg¢des em relagdo a matematica,
salientando preconceitos relacionados as dificuldades de aprender e ensinar.

No ano de 2021, a educagdo municipal de Dourados-MS passou pela avaliagao
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) precisando recuperar resultados
negativos segundo as metas estabelecidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A cidade conseguiu bons resultados para o 5° ano
do ensino fundamental (EF) no SAEB e atingiu as metas projetadas pelo INEP até a
edicao de 2017. Contudo, Dourados nao teve a mesma performance com relagao ao 9°
ano do EF que esta abaixo do projetado desde a edicao de 2009. Na edi¢ao de 2019 o
ensino municipal da cidade alcangou 5,1 pontos com o 5° ano do EF no Indice de
Desenvolvimento da Educag¢dao Basica (IDEB), 0,5 ponto abaixo do esperado e 4,3
pontos para o 9° ano do EF, sendo 0,8 ponto abaixo do esperado.

Na sequéncia destes resultados, tem-se a pandemia COVID-19, que
inviabilizou as atividades escolares presenciais devido ao alto contidgio e as
consequéncias letais do virus. Para que ndo houvesse a perda do ano letivo, a alternativa
viavel para dar continuidade as aulas e atividades foi a utilizacao de plataformas online,
como por exemplo o Classroom, onde os professores postavam as atividades e o Google
Meet em que eram realizadas as aulas através de conferéncias de web chamada. Com
1sso acredita-se ter agravado o cenario adverso a cidade alcancar as metas projetadas
pelo INEP para o ano de 2021.

Com o objetivo de contribuir com a qualidade da educagao ofertada na cidade,
na area de matematica, estabeleceu-se uma acdo de extensao universitaria com a parceria
entre a Secretaria Municipal de Educagcdo de Dourados (SEMED), a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e a Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). Na UEMS o projeto foi intitulado “Educa¢do Matemdtica no Ensino

Fundamental” e coordenado pelo Professor Dr. Marcelo Salles Batarce. Uma das ag¢des
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que visavam contribuir com a formacao continuada dos professores da rede municipal
de Dourados foi o minicurso curso intitulado “Geometria nas Avaliagdes Externas”
somado ao acompanhamento do trabalho de professores ligados 8 SEMED.

Uma pesquisa mais ampla foi desenvolvida pelos autores desta pesquisa no
contexto do Programa de Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT) e traz a
analise de dados produzidos sobre as concepcdes de professores durante a formacao
continuada. Resumidamente, a formacao continuada supracitada foi ofertada para todos
os professores pedagogos ligados a SEMED que quisessem participar e algumas vagas
também foram disponibilizadas a professores com outras formagdes, seguindo como
critério tnico de sele¢do a ordem de inscri¢do. O curso foi oferecido em formato de
curso a distancia na plataforma Moodle da SEMED e versava sobre as habilidades
referentes aos objetos de conhecimento da unidade tematica de Geometria da area de
Matematica, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), até o 5° ano do EF
e como esses conteudos sdo cobrados dos estudantes no SAEB e nas Olimpiadas
Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).

O curso proposto foi pensado para abrir muitos espacos de fala aos professores,
pois foi decidido pesquisar as concepgdes desses profissionais sobre suas atividades
laborais, criando a necessidade de desenvolver o lugar de escuta do outro sobre sua
propria realidade. Nesse sentido, apresenta-se neste artigo as conclusdes deduzidas da
aplicacdo de um questionario de escala Likert, com grau de concordanciade 1 a 5, com
22 perguntas que foram retiradas e adaptadas de Martins (2012) sobre a concepcao dos
professores a respeito da natureza da matematica e de concepgdes de ensino e da
aprendizagem que foi apresentado aos professores cursistas durante o periodo de
matricula. Foi solicitado para os professores responderem ao questionario de forma nao
obrigatéria e sem conexdo direta com o curso para nos auxiliares na realizagdo do
objetivo desta pesquisa, que foi identificar as concepcdes sobre a natureza da
matematica, o ensino e a aprendizagem de um grupo de professores do ensino

fundamental I e II que lecionam a disciplina de matematica na cidade de Dourados-MS.

Concepgdes e crencas

Nesta pesquisa adotou-se as teorias de Thompson (1992), Ponte (1992), Cunha
(2000) e Guimaraes (2010) sobre a importancia do estudo das concepgdes e crencas de

professores, pois eles afirmam que estas podem influenciar ou determinar a forma de
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como as praticas docentes sdo realizadas. Para Guimaraes estas investigagdes referem-

se ao pensamento e ao conhecimento do professor.
O estudo das concepgdes dos professores insere-se, no que se refere a
investigacdo educacional, numa area mais ampla, habitualmente
reconhecida como o estudo do pensamento ou do conhecimento do
professor. No que diz respeito ao ensino da Matematica, trata-se de
uma area de investigagdo em desenvolvimento sensivelmente desde o
inicio dos anos oitentzz, e que, desde entdo, foi merecendo uma atencao
crescente (GUIMARAES, 2010, p.82).

Por muitos anos os termos ‘conhecimentos’ e ‘crencas’ foram utilizados de
forma similar em pesquisas, ou seja, tinham o mesmo conceito, com isso faz-se
necessario a distingdo dos mesmos. Cunha (2000) define crengas como sendo
pensamentos que ndo dependem de validagdo, por outro lado, o conhecimento segue
regras de evidéncias. Além disso, houve o surgimento dos ‘sistemas de crencas’, que
para Guimaraes (2010) sdo grupos de crengas organizadas por estruturas semelhantes,
que conforme as vivéncias do sujeito esse sistema pode ser modificado, a partir de
refutacdes.

Nesse sentido, Thompson (1992, p.130) inclui o termo ‘concepgdes’ a esse
sistema de crencas e o define como "uma estrutura mental mais genérica que abrange as
crengas, os significados, os conceitos, as proposi¢des, as regras, as imagens mentais, as
preferéncias e o gosto”. Dessa forma, as concepgdes funcionam como ‘filtros’ em que
os dados sdo analisados e entende-se que cada professor possui uma forma particular de
ver a matematica, a aprendizagem e sua pratica.

Considerando que as concepgdes dos professores sobre a natureza da
matematica influenciam diretamente na forma em que eles conduzirdo suas atitudes
referentes ao ensino e a aprendizagem de matematica, Ponte (1992) relaciona
concepgoes e tomada de decisdes e agdes de um professor como algo muito complexo,
em suas palavras:

a relagdo entre as concepgdes e as decisdes e agdes do professor ndo
¢ simples, mas complexa. No entanto, considera que o seu estudo
suporta a ideia de que as concepgdes (conscientes ou inconscientes)
acerca da Matematica e do seu ensino desempenham um papel
significativo, embora subtil, na determinagdo do estilo de ensino de
cada professor (PONTE, 1992, p.17).

Deste modo, Cunha (2000, p.14) traz em seu trabalho um histérico mapeando os
tipos de concepgdes sobre a natureza da matematica e suas classificacdes seguindo por

Richard R. Skemp, Larry Copes, Stephen Lerman e Paul Ernest. Segundo a autora, a
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teoria de Skemp aborda a diferenga entre o “conhecimento instrumental da matematica’
e o ‘conhecimento relacional da matematica”.

O ‘conhecimento instrumental da Matematica’ é constituido por um
conjunto de indicacdes determinadas e bem definidas, numa
sequéncia de passos a seguir, que permitem a realizacdo das tarefas
matematicas. O ‘conhecimento relacional da Matematica’ caracteriza-
se pela posse de um conjunto de estruturas conceptuais que permitem
aos seus detentores a elaboragdo de varios planos com vista a
realizagdo das tarefas matematicas. Nesta perspectiva, o aluno adquire
conhecimentos que lhe permitirdo adequar e resolver uma grande
variedade de tarefas (CUNHA, 2000, p.14).

Segundo Cunha (2000) a teoria de Copes ¢ dividida em 4 tipos de concepgdes
que sdo absolutista, multiplista, relativista e a dinamica. Conforme a autora destaca, em
cada periodo histérico havia um tipo de concep¢do predominante. Para Cunha (2000),
Lerman por sua vez aborda em seus trabalhos dois tipos de concepgdes ‘absolutista’ e
‘fabilista’. Na concepcdo absolutista, "toda a matematica se baseia em fundagdes
universais e absolutas" e na falibilista, "a matematica desenvolve-se através de
conjecturas, de provas e de refutagdes, e a incerteza ¢ aceite como inerente a disciplina"
(THOMPSON, 1992, apud CUNHA, 2000, p. 15).

Por fim, Cunha diz que Ernest traz em sua teoria 3 modelos de concepgdes,
‘resolugdo de problemas’, ‘platonica’ e a ‘instrumentalista’.

A primeira concepc¢do, baseada na resolugdo de problemas, vé a
matematica como um campo humano de conhecimentos em
continuada expansdo e inven¢do € cComo um processo a que acrescenta
um conjunto de conhecimentos. A matematica nao é concebida como
um produto acabado. A segunda concepgao, a concepcao platonica da
matematica, vé esta disciplina como um corpo de conhecimentos
estatico. A matematica, nesta perspectiva, ¢ vista como um produto
imutavel. A matematica é descoberta, ndo € criacdo. A terceira e ultima
concepgdo acerca da matematica adiantada por este autor, considera-
a como uma caixa de ferramentas, onde se acumulam factos, regras e
skills que serdo usados pelos ‘artesdos capacitados’ na procura de
alguma justificagdo que lhes é externa. A matematica é vista como
"um conjunto de regras ¢ de factos ndo relacionados, mas uteis"
(THOMPSON, 1992, apud CUNHA, 2000, p. 15).

Avangando alguns anos na direcdo do ensino de matematica no contexto
brasileiro, Martins (2012) utiliza essas teorias de concepcdes sobre a natureza da
matematica e as separam em dois subgrupos ‘concepgdes estaticas sobre a natureza de
matematica e concepg¢des dinamicas sobre a natureza da matematica’, onde ele define

cada subgrupo:

Concepgdes estaticas sobre a natureza da matematica: a matematica €
uma acumulacdo de fatos, regras, procedimentos e teoremas.
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Fundamenta-se em posigdes irrefutaveis; concepg¢des dindmicas sobre
a natureza da matematica: a matematica ¢ um campo dindmico em
evolugdo, conduzido por problemas, sujeito a revisdes, falivel € em
constante evolucdo (MARTINS, 2012, p.58).

Com isso, segundo Martins (2012, p.58), tem-se que as concepgdes estaticas
sdo ‘absolutista (logicismo, formalismo e intuicionismo)’, ‘instrumentalista’,
‘pitagérica’ e ‘platdnica’ e as concepgdes dinamicas sao ‘dinamica’, ‘falibilista’,
‘multiplista’, ‘relacional’, ‘relativista’ e ‘resolug¢ao de problemas’, sendo utilizado como
critérios o ‘desenvolvimento da matematica’, a ‘constru¢do da matematica’ ¢ a
‘representacao da realidade’, onde ele define cada uma delas em relacdo as concepgdes
estaticas e dinamicas.

Além das concepgdes sobre a natureza da matematica, buscou-se identificar as
concepgoes de ensino e de aprendizagem dos professores. Foi utilizado a investigacao
de Martins (2012) como base para a constru¢do do instrumento de coleta de dados
utilizado nesta pesquisa (um questionario) e, segundo ele, as concepgdes que se referem
ao ensino e a aprendizagem sdo ‘a transmissiva, a behaviorista e a construtivista’.

Segundo Lima (2011), na concep¢ao transmissiva o professor é quem possui o
conhecimento e transmite ao aluno, € o aluno ¢ quem reproduz o que foi transmitido e a

concepg¢do behaviorista - comportamentalista de Burrhus Frederic Skinner:

Tem como principio que o sucesso do aluno deve ser recompensado e
o fracasso, ao contrario, sancionado. Nela, a natureza do
conhecimento matematico nao ¢ o mais relevante, mas, a logica e o
rigor que determinam a organizagdo do ensino deste conhecimento
(LIMA, 2011, p.366).

J& a concepcdo construtivista de Jean Piaget aborda a construcao do
conhecimento, onde o aluno através de suas bagagens e pela interagdo com o meio ird
construindo o conhecimento e assim aprendendo.

Martins (2012, p.60), utiliza as teorias implicitas da aprendizagem como sendo
teoria tradicional, técnica, construtivista, ativa e critica e as define para que possa
categorizar os elementos de concepgoes. Ele classifica como “tradicionais as teorias
behaviorista, transmissiva, baldista, escadinha, tradicionais, comportamentalista e
técnica € como inovadoras as teorias construtivistas, socioconstrutivista, humanista,
cognitivista, sociocultural, ativa e critica”.

Por fim destaca-se que Martins (2012) delimita trés critérios para definir os

elementos que sdo: instituicdo de ensino, processo de ensino e processo de
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aprendizagem os quais foram utilizados para identificar e descrever esses elementos de

concepgodes de forma mais especifica na producio de dados desta pesquisa.

Metodologia

A presente pesquisa ¢ caracterizada como uma pesquisa qualitativa que se
fundamenta “numa perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na
realidade, transformando-a e sendo por ela transformados” (ANDRE, 2013, p.97).

Nesse sentido, a metodologia qualitativa foi utilizada para mapear as
concepgdes de cada professor em relagdo a natureza da matemadtica, ao ensino e a
aprendizagem, com o intuito de fazer uma descri¢do e interpretacdo dos dados
produzidos nesta pesquisa.

Para complementar a analise de dados de forma descritiva, também foi adotada
a metodologia quantitativa, pois esta possibilita o dimensionamento da quantidade de
respostas com o mesmo grau em cada pergunta. Especificamente, em relagdo a adogao
da perspectiva descritiva, considera-se aplicé-la, pois segundo Gil (2002, p.42):

As pesquisas descritivas tém como objetivo basico descrever as
caracteristicas de populacdes e de fendmenos. (...) Nos levantamentos,
contudo, a preocupagdo do pesquisador ¢ a de descrever com precisao
essas caracteristicas, utilizando instrumentos padronizados de coleta
de dados, tais como questionarios e formularios, que conduzem a
resultados de natureza quantitativa.

Dentro deste contexto, visando estudar as concepgdes sobre a natureza da
matematica, o ensino e a aprendizagem de um grupo de professores do ensino
fundamental I e II que lecionam a disciplina de matematica na cidade de Dourados-MS,
da rede municipal, selecionou-se um grupo de professores a partir de suas inscrigoes €
participagdo das acdes de um projeto de extensdo desenvolvido por um dos autores. Esse
projeto se desenvolveu em um curso de formag¢ao continuada intitulado “Geometria nas
Avaliagdes Externas”, e devido a necessidade de distanciamento social adotado para
conter a pandemia Covid-19 o espago para realizagao do curso foi a plataforma Moodle
da SEMED, que totalizou 20 inscritos € contou com participacao assidua de 12 deles.

Para a producdo dos dados aqui analisados, aplicou-se um questionario, com

22 questdes com respostas de escala Likert com grau de concordancia de um a cinco (1

a 5), adaptado da pesquisa desenvolvida por Martins (2012). A escala Likert segundo

Oliveira (2001, p. 19) representa um conjunto de afirmagdes pertinentes ao assunto
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pesquisado, nas quais “os respondentes ndo apenas respondem se concordam ou nao
com as afirmagdes, mas também informam qual seu grau de concordancia ou
discordancia.” Nesse contexto as escalas Likert podem ter entre quatro ou cinco
categorias originais:

Como ilustracdo pode ser citada, para quatro categorias, 0 - nada
importante, 1 - pouco importante, 2 - importante ¢ 3 — muito
importante, ¢ para cinco categorias, 0 - muito baixo, 1 - baixo, 2 -
médio, 3 - alto e 4 - muito alto. (ALEXANDRE et al., 2003, p. 1).

Dentro deste contexto, o questiondrio com escala de resposta Likert de um a
cinco (1 a 5) foi apresentado aos professores cursistas durante o periodo de matricula e
0 manteve-se aberto durante todo o curso. Foi solicitado a eles para responderem de
forma ndo obrigatoria e sem conexdo direta com o curso, pois objetiva-se com esse
questionario produzir dados para a presente pesquisa. Este questionario foi
disponibilizado aos 20 professores inscritos no curso de extensdo através de um link

(Google Forms) na plataforma Moodle do curso.

Discussao dos dados

Ao ser iniciada a analise, assim como Martins (2012), observa-se a necessidade
de separar em pares tanto as questdes sobre os elementos de concepgdes sobre a natureza
da matematica e suas categorias, quanto os elementos de concepgdes de ensino e da
aprendizagem e suas categorias. A primeira parte destinou-se ao levantamento de dados
em relacdo aos elementos de concepgdes sobre a natureza da matematica, referente as
questdes de 1 a 6 do questiondrio, e a segunda parte referiu-se aos elementos de
concepgoes de ensino e aprendizagem, onde as questoes relacionadas a essa etapa foram
numeradas de 07 a 22. Para responderem a essas questdes os professores escolheram
uma das opgoes da escala Likert (discordo totalmente; discordo; indiferente (ou neutro);
concordo; concordo totalmente).

Para que ndo houvesse alguma indug@o de coeréncia de concordancia entre as
respostas, as questdes nao foram disponibilizadas seguindo uma ordem em relagdo aos
temas relacionados, ou seja, foram disponibilizadas de forma aleatoria.
Semelhantemente pesquisa de Martins (2012) para a produgdo desses dados foi realizada
a identificacdao das concepgdes sobre a natureza da matematica (dindmica e estatica), e

para isso criou-se as cateorigias: desenvolvimento da matemadtica, a construcdo da

matematica e, a representacdo da realidade. Para a identificacdo dos elementos de
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concepgoes de ensino e aprendizagem (tradicionais e inovadoras), e as categorias que
constituiram as questdes foram: institui¢do de ensino; processo de ensino; processo de
aprendizagem.

A partir deste ponto, segue as questdes utilizadas na presente pesquisa, baseadas
e adaptadas da pesquisa de Martins (2012) e as analises das respostas dos professores
participantes sobre as concepgdes sobre a natureza da matematica. As questoes 1 e 4 se
referem a representacdo da realidade, as questdes 2 e 5 sobre constru¢do da
matemadtica, € as questdes 3 e 6 sobre o desenvolvimento da matemadtica. As questdes
1,2 e 3 apresentam os elementos de concepgoes estdticas e as questoes 4,5 € 6 possuem
os elementos de concepgoes dindmicas.

As questdes 1 e 4 levantou as concepgdes sobre a representa¢do da matematica
como se verifica na transcri¢ao dos seus enunciados:

Questio (1) A matemadtica é contextualizada nela mesma, atemporal, universal,
inquestionavel e pronta, que somente pode ser apreendida intelectualmente. Assim, as
verdades matemdticas sdo absolutas, confundindo a pesquisa matemdtica com a
pesquisa da verdade.

Questdo (4) A matemdtica ndo é um produto acabado e sim, dinamico. Constitui-se em
um processo de formular problemas, nos quais a solu¢do se da na mediagdo social de
e para a negociagdo de sentidos, estratégias e provas.

Aos ser analisada a representagdo da matematica tem-se que 58,3% dos
professores concordaram com os elementos de concepcdes dindmicas e discordaram das
concepgoes estaticas, 33,3% concordaram com as duas concepgdes e 8,3% concordaram
com as concepgoes estaticas e discordaram dos elementos das concepgdes dindmicas.

Nesse sentido, observa-se que a maioria dos professores seguem Lakatos (1978)
em relagdo a matematica ser falivel e se desenvolver a partir de ponderagdes e correcdes
sendo refutavel e mutdvel. Da mesma forma, seguem a linha de concepgdes falibilista
de Lerman. Por outro lado, uma parcela significativa dos professores (um terco)
concordou com as duas concepgdes, o que sugere a necessidade de aprofundar nas
discussdes em pesquisas futuras.

As questdes 2 e 5 levantou as concepgdes sobre a constru¢do da matemdatica
como se verifica na transcri¢ao dos seus enunciados:

Questdo (2) A matemdtica é uma colegdo de fatos, numeros ou de expressoes
matematicas, a qual pode representar o mundo, a realidade e todos os
fenomenos. Para a realiza¢do das tarefas matemdticas seguem-se indicagoes
bem definidas, numa sequéncia de passos.
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Questdo (5) Os conteudos matemadticos ja ndo precisam ser observaveis em
fenomenos fisicos, desenvolvendo-se por meio de conjecturas, de provas e de
refutagoes, o que permite a coexisténcia entre sistemas matemadticos diferentes
que podem contradizer-se entre si.

Analisando as respostas desse par de questdes, tem-se que diferente do que
ocorreu no par de questdes anteriores, com relacdo a concepcao sobre a construgdo da
matemadtica, nenhum professor concordou com a concepgao dinamica e discordou da
concepgao estatica. Por outro lado, 25% deles concordaram com as concepgdes estaticas
e ndo concordaram com as dinamicas. Destaca-se que 75% dos respondentes
concordaram com as duas concepgdes (58,3%) ou discordaram das duas concepgdes
(16,7%). E interessante ressaltar, que nio se observou nenhuma resposta intermediaria,
que no questionario era dado como “Nao concordo e nem discordo” tanto para esse par
de questdes quanto para o par de questdes anteriores.

Sob outra perspectiva, ao ser realizada a analise das questdes de forma
independente constata-se que 83,3% dos professores concordaram totalmente ou em
parte com as concepgoes estaticas e 58,3% concordaram totalmente ou em parte com as
concepgdes dindmicas, o que nos faz perceber que a maioria dos professores se
identificam com os elementos de concepgao estatica que na questio 2 possui elementos
absolutistas de Copes, que segundo Cunha (2000) a matematica ¢ entendida a partir de
acontecimentos que podem ser averiguados em fendmenos fisicos.

As questdes 3 e 6 levantou as concepcdes sobre o desenvolvimento da
matemadtica como se verifica na transcri¢ao dos seus enunciados:

Questdo (3) A matematica é um corpo de conhecimentos imutdveis, pois existe
independentemente dos sujeitos. Dessa forma pode-se dizer que a matematica é
uma descoberta.

Questdo (6) A matematica é uma criagdo ao longo de uma construgdo historica,
cultural e humana. Logo é um campo humano de conhecimentos em constante
expansdo e invengao

Nesse par de questdes, observa-se que as respostas favordveis a concepgao
estatica prevaleceram sobre a dindmica de forma semelhante ao par anterior (questdes 2
e 5) com 75% dos respondentes concordando totalmente ou em parte com a concepgao
estatica e 66,6% com a dindmica. As duas concepcdes empataram em 25% com relagao
a discordancia.

Analisando as respostas em par, constata-se que 25% concordaram totalmente

com os elementos de concepgdes estaticas e ndo concordaram com os elementos de
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concepgdes dindmicas. Ja 16,7% dos participantes concordaram com os elementos de
concepgoes dinamicas e discordaram das concepgdes estaticas e 50% concordaram com
os elementos tanto das concepcdes dinamicas quanto com elementos das concepgodes
estaticas. Neste sentido, nota-se que a maioria dos participantes se identificaram com os
elementos de concepgoes estaticas ligadas a matematica instrumental, conforme afirma
Cunha (2000) em relagdo ao ‘conhecimento instrumental da matematica’ de Skemp ou
a concepgdo ‘instrumentalista’ de Ernest.

Observa-se neste par de questdes que a unica resposta intermedidria no que se
refere aos elementos de concepgao sobre a natureza da matematica, onde um professor
concordou totalmente com a questdo 3 e nao concordou e nem discordou da questdo 6.
Outro destaque foi que houve mais respostas polarizadas comparadas ao par anterior (2
e 5), onde as respostas as duas questdes eram opostas.

Na producdo de dados sobre concepcdes de ensino e da aprendizagem,
considerou-se as seguintes tematicas: escola, professor, ensino, erro, recursos didaticos,
avaliagdo, aluno e aprendizagem. Nesta pesquisa apresenta-se analises sobre os temas
escola, professor, ensino, aluno e aprendizagem e as questdes que se contrapdem em
relagdo aos elementos de concepgdes sao 15e¢7,8¢16,17¢ 9,21 e 13, 14 ¢ 22 sendo
a primeira questdo de cada par referente a concepcdo inovadora ¢ a segunda a

tradicional.

Escola

Questdo (15) A escola ndo deve ter regras rigorosas, contudo deve ser
organizada e funcionar bem, proporcionando os meios para que a educagdo se
processe em seus multiplos aspectos. Deve, sobretudo, oferecer as condig¢oes
necessarias para o desenvolvimento da autonomia do aluno.

Questado (7) A escola é o unico lugar ideal para a educagdo acontecer. Deve ser
organizada com fungoes claramente definidas e com normas disciplinares
rigidas, pois prepara os individuos para a sociedade.

No levantamento das concepgdes sobre o tema Escola (questdes 15 e 7) observa-
se que foi indiferente analisar o par de questdes ou as questdes de forma individual, pois
nota-se que dentre os participantes 75% concordaram com os elementos da concepgao
inovadora e discordaram dos elementos da concepg¢do tradicional, os outros 25% nao

concordaram com nenhuma ou concordaram com as duas.

O interessante neste par de questdes € que o Unico professor que concordou com

a questdo 7 também concordou com a questdo 15 apresentando uma forte tendéncia
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verificada nos professores participantes que lecionam matematica no ensino
fundamental em Dourados-MS em concordarem com as concep¢des inovadoras no
ensino e na aprendizagem. Segundo Martins (2012), a questdo 15 esta ligada as

abordagens humanista e sociocultural do processo de ensino e aprendizagem.

Professor

Questdo (8) Professor e aluno se posicionam como sujeitos do ato de
conhecimento, todavia é o professor quem deve escolher a melhor metodologia
de ensino para o conteudo, criando, propondo e orientando situagoes
desafiadoras e desequilibradoras.

Questado (16) O principal papel do professor é ensinar os conteudos e conduzir
a aprendizagem dos alunos. Assim, o bom professor deve dominar o conteudo
que ensina, como também, assegurar a disciplina da classe, a ateng¢do e um
ambiente de siléncio

Dos professores que responderam ao questiondrio, 75% concordaram totalmente
ou em parte com a questdo 8 e 83,3% concordaram totalmente ou em parte com a questao
16, isso significa que a maioria dos professores se identificaram com os elementos
tradicionais, e segundo Saviani (2005):

Pautando-se pela centralidade da instrugdo (formacao intelectual) pensavam a
escola como uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa é transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradacdo ldgica,
cabendo aos alunos assimilar os conteudos que lhes sdo transmitidos. Nesse
contexto a pratica era determinada pela teoria que a moldava fornecendo-lhe

tanto o conteitdo como a forma de transmissdo pelo professor com a
consequente assimilag@o pelo aluno. (SAVIANI, 2005, p.2)

Por outro lado, 66,7% concordaram com as duas ao mesmo tempo, o que nos faz
perceber que, a0 mesmo tempo, eles permeiam pelas duas linhas de concepgdes. Dentre
os 33,3% restantes, um dos professores discordou das duas questdes, e os outros

concordaram com uma e discordaram da outra.

Ensino

Questdo (17) O ensino deve favorecer a autonomia do aluno e sua constru¢do
individual da aprendizagem, desta forma, deve dar énfase a tomada de decisao
e as estratégias de resolucgdo de situagoes-problemas.

Questdo (9) Tanto o ensino quanto a andlise dos conteudos sdo de
responsabilidade do professor, o qual deve propor atividades que favorecem um
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contexto de memorizagdo, visando disciplinar a mente dos alunos e formar
habitos.

Ao tratar do tema ensino (questdes 17 e 9), ainda versa sobre a pratica do
professor, pois para que ocorra o processo de ensino e da aprendizagem, a pratica do
professor e a troca de experiéncias ¢ muito importante, visto que o professor tem a
fun¢do de mediar, incentivar e promover o processo de aprendizagem do aluno. Libaneo
(1994, p.90) ressalta que a aprendizagem ““¢ uma relacdo reciproca na qual se destacam
o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos” e conclui dizendo que “o ensino
visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos”.

Observa-se na analise das concepcdes dos professores sobre ensino,
especificamente as questdes (17 e 9) constata-se que 50% possuem tanto uma visao
tradicional como uma visdo inovadora, uma vez que os mesmos concordam totalmente
ou em parte com as duas questdes que abordam os elementos tradicionais e
inovadores. Ainda sobre essas questdes, observa-se de forma individual que 83,3%
concordaram com a questdo 17, sendo que 66,7% dos professores concordam totalmente
com a questdo que possui elementos inovadores. E interessante destacar que essa

questdo foi a primeira dentre as ja analisadas que ocorreu tanta concordancia.

Aluno

Questdo (21) O aluno é um individuo social, politico, economico e historico.
Logo, a escola deve considerad-lo sujeito ativo e centro dos processos de ensino
e de aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia e criticidade.

Questdo (13) Cabe ao aluno apenas ser eficiente e produtivo, devendo assimilar
os conteudos transmitidos pelo professor, e também, dominar o conteudo
cultural universal transmitido pela escola.

Em relagdo a analise da concepgao dos professores sobre aluno observou-se que
83,3% concordam totalmente com as concepgdes inovadoras e os outros 16,7% dos
professores concordam em parte com esses elementos, o que nos leva a entender que
100% dos professores concordam que os alunos sdo autores das proprias experiéncias e
protagonistas no desenvolvimento e que devem ser compreendidos como individuos de
multiplas dimensdes, sendo a unica questdo analisada que foi undnime entre os
respondentes.

Nesse sentido, acredita-se que todos os professores participantes concordam com

Costa e Vieira (2000) que dizem que o objetivo do protagonismo € “criar condigdes para
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que o educando possa exercitar, de forma criativa e critica, essas faculdades na
construcdo gradativa de sua autonomia”. Além disso, desse total de 100% de professores
que concordam de alguma forma com as concepg¢des inovadoras, 58,3% discordam
totalmente ou em parte com os elementos tradicionais e os outros 41,7% concordam
com esses elementos, ou seja, acreditam que os alunos, além de ser ativos no processo
de ensino e da aprendizagem, que agregam nas aulas, também devem dominar o

conteudo transmitido pelo professor.

Aprendizagem

Questado (14) A aprendizagem pode ser considerada um processo de constru¢do
de significados, devendo partir dos conhecimentos prévios dos alunos. Esta
educagdo tem por finalidade o desenvolvimento de competéncias e formagdo de
uma consciéncia critica dos alunos.

Questdao (22) A aprendizagem deve acontecer para que o aluno alcance um
determinado objetivo, mesmo que priorize um contexto receptivo, mecanico, de
reprodugdo e de memorizagdo.

Ao ser realizada a andlise das respostas sobre as concepgdes dos professores
sobre a Aprendizagem constatou-se que 66,7% deles concordam totalmente e que 16,7%
concordam em parte com a questdo referente a aprendizagem de forma inovadora, o que
totaliza em 83,3% dos participantes. Essa questdo nos traz a interpretacdo de que a
bagagem de informagdes que o aluno carrega ¢ considerada e a partir desse
conhecimento inicia-se a constru¢do da aprendizagem significativa. Segundo Moreira
(2006):

O conceito central da teoria de Ausubel € o de aprendizagem significativa, um
processo por meio do qual uma nova informagdo se relaciona, de maneira
substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura
cognitiva do individuo. Neste processo a nova informagao interage com uma
estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel chama de “conceito
subsungor” ou, simplesmente subsungor, existente na estrutura cognitiva de
quem aprende (MOREIRA, 2006, p.15).

Ja os outros 16,7% que restaram, representam as respostas dos que discordam
em parte e os que ndo concordaram e nem discordaram. Vale salientar que 41,7% dos
respondentes concordam de alguma forma com a concepcdo tradicional, onde os
mesmos concordaram com as concepgdes inovadoras. Como curiosidade, apenas uma
pessoa nao concordou com nenhuma das questdes € outra ndo concordou € nem

discordou de nenhuma.
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Considerac0es Finais

Em relagdo as andlises referentes a concepcao da natureza da matematica,
observou-se que a maioria das respostas nos mostraram maior identificagdo com os
elementos estaticos, sendo a representagao da matematica a iinica tematica que a linha
dindmica prevaleceu. Contudo, cabe observar que a maioria das respostas concordaram
com ambas concepgoes. Referente as questdes que continham elementos sobre o ensino
e a aprendizagem, ou seja, pratica pedagbgica, ensino e sobre o aluno, a maioria dos
participantes concordaram com elementos inovadores, mas também se observou uma
quantidade significativa de respostas que se identificaram com algumas questdes
tradicionais.

Portanto, constatou-se através deste estudo, que as respostas dos professores na
maioria dos temas estabelecidos foram adeptas as concepgdes estaticas com relagdo a
natureza da matematica. Com isso, constatou-se que ha necessidade de aumento de carga
horaria das disciplinas de matematica na graduacao, tanto no curso de pedagogia quanto
nos cursos de areas afins, além disso constatou-se necessidade de formacodes
continuadas referentes a matematica com énfase nas dificuldades que os professores
encontram ao ensinar. Em relacdo ao ensino e a aprendizagem houve maior
concordancia com as concepgodes inovadoras, o que refor¢a ainda mais a ideia de que os
professores possuem mais conhecimento e propriedade em relacdo as praticas e as
metodologias utilizadas ao ensinar, mas quando se trata de matematica existe a
necessidade de mais estudos e aprofundamento. Mesmo tendo mais concordancia
quanto as concepgdes mencionadas acima, também observou a concordancia com os

elementos de concepg¢do dinamica e tradicional.
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UN COLABORADOR EN LA CONSOLIDACION DEL MOVIMIENTO
NATAL: EL PAPEL SOCIOEDUCATIVO DE DOM ANTONIO SOARES
COSTA

A COLLABORATOR TO THE CONSOLIDATION OF THE NATAL
MOVEMENT: THE SOCIO-EDUCATIONAL ROLE OF DOM ANTONIO
SOARES COSTA

Roberto Ribeiro da Silval

Resumo: Este artigo busca analisar as aproximagdes socioeducativas do Movimento de Natal —
da fundacéo a consolidagdo — com uma instituicdo de ensino criada com objetivos semelhantes
em sua génese. Os procedimentos adotados configuram o presente artigo como uma pesquisa
bibliografica. As fontes tém por base pesquisas ja realizadas no ambito da academia e
documentos pertencentes ao arquivo pessoal. Este estudo propfe o resgate de vestigios que
permitam reescrever a histéria e o posicionamento estratégico de um colaborador, até ha pouco
esquecido, o Bispo Diocesano Dom Antdnio Soares Costa, transferido da Arquidiocese do Rio
Grande do Norte (1993) para a Diocese de Caruaru, em Pernambuco, onde materializou uma
pedagogia politizadora, que, este estudo defende, ser resultado de sua educagéo de base e das
suas vivéncias socioeducativas em Natal-RN. Segundo educadores do campo da Histéria da
Educacéo, como Ferrari (1968), Camargo (1971), Wanderley (1984) e Paiva (2014), a Igreja
Catolica no Brasil ocupou um papel importatissimo no desenvolvimento educacional, sendo
pioneira no conjunto das realizagcbes pastorais e sociais. Na Arquidiocese de Natal, essas
iniciativas acabaram reverberando na consubstanciacéo de aspectos educacionais materializados
extensivamente na criagdo do Instituto de Teologia e Filosofia de Caruaru — Itec. Os contornos
metodoldgicos advindos das praticas pedagogicas das bases e o compromisso politico
conscientizador voltado para os empobrecidos acabaram promovendo, nesse espago educativo,
uma constante necessidade de andlise, com revisao da realidade, tendo como desdobramento
hermenéutico a Filosofia por meio do seu Ensino, também pioneiro no agreste de Pernambuco.

Palavras-chave: Historia da Educagdo; Movimento de Natal; Dom Ant6nio Soares Costa;
Ensino de Filosofia.

Resumen: Este articulo busca analizar los enfoques socioeducativos del Movimiento Natal -
desde la fundacion hasta la consolidacion con una institucion educativa creada con objetivos
similares en su génesis. Los procedimientos adoptados configuran este articulo como una
investigacion bibliogréafica. Las fuentes levantadas estdn compuestas por investigaciones ya
realizadas en el ambito de la academia y documentos pertenecientes al archivo personal.
Propone el rescate de huellas que permitan reescribir la historia y el posicionamiento estratégico
de un empleado hasta hace poco olvidado, el Obispo Diocesano Dom Ant6nio Soares Costa,
trasladado de la Arquidiécesis de Rio Grande do Norte (1993) a la Did6cesis de Caruaru, en
Pernambuco, donde materializ6 una pedagogia politizadora, que defendemos ser transportada
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desde la educacion béasica y sus experiencias socioeducativas en Natal-RN. Segun educadores
en el campo de la Historia de la Educacion, como FERRARI (1968), CAMARGO (1971),
WANDERLEY (1984) y PAIVA (2014), la Iglesia Catdlica en Brasil jugd un papel muy
importante en el desarrollo educativo, siendo pionera en el conjunto de realizaciones pastorales
y sociales. En la Arquididcesis de Natal, estas iniciativas terminaron repercutiendo en la
consustanciacion de aspectos educativos que se materializaron ampliamente en la creacion del
Instituto de Teologia y Filosofia de Caruaru — ITEC. Los contornos metodoldgicos surgidos de
las practicas pedagdgicas de las bases y el compromiso politico consciente dirigido a los mas
empobrecidos, terminaron por promover en este espacio educativo una constante necesidad de
analisis y revision de la realidad, con el desdoblamiento hermenéutico de la Filosofia a través
de su Ensefianza, también una pionero en la naturaleza de Pernambuco.

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

Palabras clave: Historia de la Educacion. Movimiento de Natal. Don Antonio Soares Costa.
Ensefianza de la Filosofia.

Abstract: This article seeks to analyze the socio-educational approaches of the Natal Movement
- from the foundation to the consolidation with an educational institution created with similar
objectives in its genesis. The procedures adopted configure this article as a bibliographic
research. The sources raised are composed of research already carried out within the scope of
the academy and documents belonging to the personal archive. It proposes the rescue of traces
that allow the rewriting of the history and strategic positioning of an employee until recently
forgotten, the Diocesan Bishop Dom Antonio Soares Costa, removed from the Archdiocese of
Rio Grande do Norte (1993) to the Diocese of Caruaru, in Pernambuco, where he materialized
a politicizing pedagogy, which we defend to be transported from basic education and its socio-
educational experiences in Natal-RN. According to educators in the field of History of
Education, such as FERRARI (1968), CAMARGO (1971), WANDERLEY (1984) and PAIVA
(2014), the Catholic Church in Brazil played a very important role in educational development,
being a pioneer in the set of pastoral achievements and social. In the Archdiocese of Natal, these
initiatives ended up reverberating in the consubstantiation of educational aspects that were
materialized extensively in the creation of the Institute of Theology and Philosophy of Caruaru
— ITEC. The methodological contours arising from the pedagogical practices of the bases and
the conscientious political commitment aimed at the impoverished, ended up promoting in this
educational space a constant need for analysis and revision of reality, with the hermeneutic
unfolding of Philosophy through its Teaching, also a pioneer in the wild of Pernambuco.

Keywords: History of Education. Natal Movement. Don Antonio Soares Costa. Philosophy
Teaching.

1. INTRODUCAO

A determinacdo de um grupo de amigos, jovens sacerdotes, decididos a viver em
plenitude a sua vocacdo de servico aos fiéis deu inicio, na Arquidiocese de Natal, no
Rio Grande do Norte, a uma das mais bem-sucedidas experiéncias sociais e pastorais de

grande envergadura do século passado no Brasil, em extenséo e profundidade. Eram seis

os iniciadores dessa experiéncia, que, nomeamos por ordem alfabética, sdo: Alair Vilar
Fernandes de Melo (1916-1999); Eugénio de Aradjo Sales (1920-2012); Expedito
Sobral de Medeiros (1916-2000); Manuel Tavares de Aradjo (1912-2006); Nivaldo
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Monte (1918-2006) e Pedro Reboucas de Moura (1919-2010). Esses homens foram
reconhecidamente dotados de uma profundidade intelectual e capacidade organizacional

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

de qualidades muito acima do normal, segundo nosso julgamento. Ainda recém-
ordenados, intuiram o caminho de aproximar a Fé (transcendéncia) da Vida (imanéncia).

Dessa forma, buscaram sempre mais comprometer a acdo da Igreja com a
qualidade de vida da maioria da populacgdo, o que acabou se consubstanciando em um
movimento sociopolitizador, que trouxe para as comunidades locais uma organizacao
das forcas sociais geradora da estruturacao sindical. Perseguindo essa inspiracao, esses
agentes mobilizaram colaboradores, realizaram uma serie de significativas atividades
educativas, como as Escolas Radiofonicas e, no seu seguimento, o Movimento de
Educagdo de Base (MEB). Essas agdes logo se distinguiram no seio do clero e da
sociedade potiguar.

Seguindo as teorizagdes de Wanderley,

[...] a hipotese de trabalho neste topico é que com o MEB e o
sindicalismo rural se criaram as condi¢des para mudancas nas bases
sociais, na organizagéo interna e na ideologia da Igreja, que vao deitar
raizes solidas nestes ultimos anos, nos quais as questdes politicas
voltam a sensibilizar a opinido puablica, em funcdo da caminhada das
comunidades eclesiais de base, das posi¢Oes de alguns bispos e da
acdo de orgdos especificos (CPT, CIMI, CPO ete) (WANDERLEY,
1984, p. 75).

Em nossas pesquisas, reconstituimos a génese do Movimento de Natal, que,
neste artigo, ressaltamos resumidamente em trés aspectos, a saber: 1°) o perfil de cada
um dos seis padres fundadores; 2°) os fatores internos e externos a Igreja que
influenciaram o delineamento das suas principais caracteristicas; e 3°) a consolidacédo
da experiéncia apds o ano de 1964. Para que possamos, nesse contexto, sustentar a figura
proeminente e a atuacdo estratégica do entdo Padre Antbnio Soares Costa, que — ainda
se posicionando entre o grupo de coadjuvantes desse Movimento vanguardista — acabou
desenvolvendo as atribui¢cbes burocraticas naquele primeiro momento, que foram
importantissimas para o arranjamento estrutural e a continuidade das agdes educativas
e politizadoras empreendidas posteriormente nas frondosas atividades educacionais que
coordenou.

A essa geracao de padres ordenados nos anos 1949 a 1955 foi atribuido o papel

de “segundo escaldo” na estrutura organizacional e, aos poucos, assumiu as funcdes-

chave da Igreja de Natal. Eles se tornaram os vigarios das cidades-polo da capital e do
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interior, lideraram os conselhos arquidiocesanos e formaram, com o Arcebispo e seu
Bispo Auxiliar, um grupo de vida e trabalho articulado. Dom Anténio Soares Costa
(Bispo Auxiliar) posicionou-se como o elo entre todos, em permanente disposi¢do para
SERVIR (seu lema episcopal).

A construgdo da Catedral de Nossa Senhora da Apresentacdo mobilizou as
energias de Dom Costa por muitos anos. N&o foi sua grande obra, embora seu
desempenho tenha sido notavel. Dom Nivaldo o designou como responsavel pela
construcdo no inicio de 1972; tendo o langamento da planta ocorrido em maio de 1973;
ja a béncéo da Pedra Fundamental e o comeco das obras foram em junho de 1974. Por
fim, a festa de inauguragéo ocorreu em 21 de novembro de 1988. Passaram-se, portanto,
exatamente 15 anos da ideia a concluséo.

2. FUNDAMENTACAO

Caracteristicamente a sua génese, o Movimento de Natal, desde sua fundacéo,
sempre contou com um grupo de jovens lideres com perfis bastantes diversificados,
garantindo a efervescéncia das ideias e o desejo de renovacdo das estruturas sociais e
eclesiais. Esses determinantes possibilitaram unir as qualidades individuais em funcéo
da constru¢do de um novo modelo eclesial cada vez mais aproximado da realidade.
Ressaltamos a capacidade organizacional e o uso das metodologias pertencentes a
organizacao catdlica como aspecto colaborador para o desdobramento de acGes exitosas,
permitindo o aprofundamento das qualidades de cada sujeito, assegurando-lhe a
convergéncia de orientacdo na realizacdo de um projeto comum. Como contextualiza

Marldcia Paiva,

[...] é possivel considerar a a¢do desenvolvida pelo Movimento de
Natal como fazendo parte de um contexto maior de mudancas
ocorridas no poés-guerra. Essas mudangas aconteceram, tanto no
ambito nacional, como internacional: de um lado provocadas pelo
desenvolvimento das relages de producdo capitalistas — diante do
reordenamento das forcas mundiais — e pelo crescimento do
comunismo, com o fortalecimento da unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS). Por outro, como resultado das alteracdes
ocorridas na conduta da prépria Igreja que, diante da nova conjuntura
mundial pés-guerra, sente a necessidade de modificar sua acao
pastoral, modernizando-se e adequando-se aquele momento histérico.
Dai o fortalecimento da Acdo Catolica e as mudancas introduzidas
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com seu apostolado de ac¢&o, em lugar de um exclusivo apostolado de
oracao (PAIVA, 2014, p. 68).

A mudanca de eixo do imanente ao transcendente, ou seja, a passagem da
religido da mera conservacao ao comprometimento com a realidade social, provocou
nas camadas populares da Igreja maior sentimento de pertenca e identificacdo com a
instituicdo. Assim, naturalmente, os jovens padres, a partir do contato com as bases,
tiveram um novo entusiasmo metodoldgico nas iniciativas eclesiais, assumindo uma
nova dimensdo ministerial no campo religioso. Com isso, abriram maior campo de
atuacdo junto as comunidades pobres.

Esse novo ambiente reflexivo, no encontro com a heranca caritativa, presente
nas préaticas oriundas da Acdo Catolica (AC), encontrou chdo fecundo para que fosse
sintetizado o interior do Movimento de Natal. Resultante desse periodo, sdo observados
tensionamentos com algumas caracteristicas fundamentais ao seu desenvolvimento:
uma primeira tensdo se aplica ao eixo do campo estrutural da arrumacao hierarquica
catolica. Nessa direcéo, fez-se necessario um achatamento da compreensdo piramidal
como contributo das formulacGes libertarias da teologia na América Latina. Outra
tensdo é percebida na aplicacdo sobre o reposicionamento laical das comunidades
eclesiais de base, o que inaugura um novo momento para a insercdo e a atuacdo desses
leigos, reconhecidamente assumidos como parte integrante das decisOes efetivadas de
forma democrética, por meio de assembleias consultivas e deliberativas.

O ano 1948 é marcado como possivel data de inicio das reunides responsaveis
por introduzir o protagonismo leigo no interior do Movimento de Natal. Segundo as

teorizagOes de Camargo,

[...] @ medida em gque se empenhavam em melhorar o mundo social de
gue eram parte, uma visdo cada vez mais ampla e integrada dos
problemas sociais e do processo de desenvolvimento socio-
econdmico, levando-os a uma multiplicidade de programas de agéo
tanto na esfera religiosa como na temporal — educagdo de base,
sindicalismo, extencionismo, cooperativismo, clubes de jovens, de
mdes, formacdo de lideres, conscientizacdo religiosa e politica etc.
(CAMARGO, 1971, p. 67).

Desse cenario, extraimos a constituicdo metodologica e os fundamentos de

implantacdo das acGes educativas que seriam adotadas no seguimento do Movimento de
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Natal. Isso acabou oferecendo instrumentais que serviram de estratégias as bases,
conferindo uma apurada capacidade de articulacdo, reverberando em uma maior
capacidade de intervencdo no contexto social, intentando transformar a realidade de
desigualdades de direitos, da corrupc¢éo politica e do coronelismo estrutural gerador de
pobreza no Rio Grande do Norte. Exemplo disso foram as cartilhas lan¢adas por ocasido
das eleigdes pelo Servico de Animacdo Rural (SAR), que tinha como coordenador das

acOes politicas a figura do educador Dom Antonio Soares Costa, como mostrado na
Figura 1, a seguir.

Figura 1: A formacéo politica no conjunto das a¢Ges educativas de Dom Costa.
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Fonte 1. Santana (1992).
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Como ficou perceptivel na figura acima, o instrumental estratégico dessa acao
socioeducativa em prol da formagéo das comunidades locais foi demonstrado em duas
palavras-conceitos, quais sejam: a participacdo e a conscientizacao politica. Tais termos
abrigavam uma préatica pedagogica propria e muito importante na geracao dos principios
norteadores aos organismos que foram gerados no interior das comunidades de base no
seu seguimento.

Essa metodologia abrigara a agenda social de lutas na anélise de temas, tendo
em vista a constante revisao dos planos de acdes e a constante luta pela mudanca das
estruturas sociais. O ideario e a escolha tematica das agendas comuns foram
complementarmente auxiliados por métodos como o marxismo, o contributo de
maltiplos campos do conhecimento e das ciéncias humanas aplicadas como: a
sociologia, o direito, o servico social e a comunicacao.

Cada membro do Movimento, pertencente ou ndo a hierarquia, utilizando-se das
bases comunitérias da Igreja catdlica “[...] tinham consciéncia de que ndo se podia
confundir os termos, separando nitidamente 0s objetivos educativos e a
confessionalidade (WANDERLEY, 1984, p. 155)”. No campo da eclesiologia, esses
elementos acima mencionados, e a permanente andlise de conjuntura “dentro e fora” dos
grupos, representaram a possibilidade de uma renovacgdo e maior aproximacgéo entre a

Fé (transcendéncia) e a Vida (imanéncia).

3. METODOLOGIA

O presente artigo se desenvolve em uma perspectiva de ordem qualitativa. Busca
estabelecer nexos, na condicdo de discussdo tedrica, com o campo da Historia da
Educacédo no Brasil por meio de uma reviséo bibliogréafica. Sob essa 6tica, seguiremos
as teorizacOes de Godoy, ao afirmar que:

[...] a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias
possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem 0s seres
humanos e suas intrincadas relagcbes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes (GODOY, 1995, p. 21).

Estabelecemos como ferramenta metodoldgica o levantamento de pesquisas

realizadas por pensadores do campo da Histéria da Educacdo, como: Ferrari (1968),

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Camargo (1971), Wanderley (1984) e Paiva (2014), possibilitando, a partir de uma

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

(re)estruturacdo de uma vasta revisdo bibliogréafica e analise documental, extrair dos
documentos que se referem a educacao desenvolvida pelo Movimento de Natal — a fim
de obter a materializacdo de uma préatica educativa apropriada pelo Bispo Dom Antonio
Soares Costa — elementos que fundamentam um contributo pioneiro ao ensino filoséfico
tendo em vista 0 compromisso social consubstanciado em uma instituigdo de ensino da

Filosofia no agreste pernambucano. Como j& teorizamos,

Intuimos ser esse aspecto o fomentador de uma concepcao educativa
alicercada na passagem da reflexdo tedrica/filosofica a pratica, uma
hermenéutica a partir da experiéncia, aplicada no interior do instituto
com a finalidade de desenvolver nos alunos a consciéncia de sujeitos
emancipados, convocados a um compromisso social. O ensino da
Filosofia no ITEC, iniciado no primeiro semestre de 1995, apresentou
limites estruturais e institucionais, garantindo em primeira analise a
rotulacdo de ser compreendido como projeto utopico. Sua efetivacéo
aparece no conjunto das disciplinas, deixando transparecer 0s
objetivos e metas com proximidades estruturais do ideario contido nas
acOes educativas do Movimento de Natal e agora consubstanciada na
concepcao da Filosofia ensinada nessa instituicdo (SILVA, 2021, p.
93).

O papel socioeducativo consubstanciado em uma instituicdo de ensino,
conforme citado acima, sera apresentado no seguimento deste estudo como o resultado
das praticas educativas materializadas em um curriculo préprio. A esse respeito,
seguiremos redimensionando o papel pedagdgico e estratégico do bispo diocesano Dom
Antonio Soares Costa no interior do Movimento de Natal.

4. A CONSOLIDACAO DO MOVIMENTO DE NATAL: O PAPEL
ESTRATEGICO DE DOM ANTONIO SOARES COSTA

O entdo Padre Antdnio Soares Costa, durante grande parte da primeira década do
seu sacerdocio, desenvolveu uma fungéo de secretariado particular do arquiepiscopal,
pois 0 Arcebispo precisava de auxilios permanentes devido a perda da visdo. Nesse
periodo, o educador se dedicou as aulas da escola marista, as capelanias e a articulagdo

dos grupos da Acdo Catolica. S0 no inicio de 1962, o Bispo Dom Eugénio Sales,

implementando varias mudancas pastorais, resolve delegar ao Padre Costa a funcgéo de
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Secretario do Conselho Arquidiocesano de Pastoral, conforme portaria disponivel na
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Figura 2, a seguir.

Figura 2. Portaria de nomeacdo ao Conselho Diocesano de Pastoral da Arquidiocese.

PORTARIA Ne 3/62

NOMEANDO OS REVMOS. SRS. CONEGO LUCILO ALVES WACHADO E PADRE ANTO
NIO SOARES COSTA, MEMBROS DO CONSELHO ARQUIDIOCESANO.

Pela presente PORTARIA, atendendo 3s exigensias do Codigo de Direito
Candnico e tendo em visia &8s qualidades dos Revmos. Snrs. CBnego Lucilo Al- ]
ves l(mﬂbad.o e Padre Antonio Soares Costa, Havemos por bem nomea-~los, como
por esta Portaria os nomeamos MEMBROS DO CONSELHO ARQUIDIOCESANO, confian-
do a este ultimo o cargo de SECRETARIO do mesmo Conselho.

Muito esperamos do seu smelo, dj(uoaggo e amor & Igrejo, no desempe=
nho de suas f—,' como b integrantes do Conselhox cujo papel & de
real importancia na vida de Nossa Arguidiocese.

Dada e passada nesta 4rquiepiscopel Cidade de Natal, sob o sdlo e
sinal de Nossas Armas, aos 11 de abril de 1962. E eu, Padre Antonio Socares
Costa, Secretario do Ardebispado, a datilografei e registeei. o

Regzstrado no Livro_ 1~ %
Op, N ntacana fls. /f)

i sob o N°. de ordem 55
| Pe. ANTONIO SOARES COSTA
I SECRETARIO DO ARCEBISPADO i

Fonte 2: Arquivo Pessoal.

Essa nomeacdo foi uma estratégia para articular todo o conjunto da acéo eclesial
estabelecida pelas assembleias pastorais nas regides da Arquidiocese de Natal. Devido
a esse trabalho, o Padre Costa iniciou uma vivéncia eclesial educativa que ia além do

ambito religioso. A sua acdo perpassava uma integracdo comunitaria inovadora,
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ampliando a abrangéncia do denominado Movimento de Natal. As iniciativas em prol

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

da promogdo humana se alargaram das distintas instancias arquidiocesanas as
instituicdes autdbnomas (colégios, sindicatos, creches, associa¢des, hospitais e outras).
Nesse cenario, o dialogo continuo trazia objetivos educativos determinantes,
com uma linguagem clara se articulando com as propostas estabelecidas no Plano Anual
da Igreja. Desse modo, assumiram-se agendas sociais urgentes para consolidar a
presenca da Igreja na sociedade, conforme constatamos nas seguintes teorizagGes de

Marlucia Menezes de Paiva:

[...] também, naquele Movimento catolico, uma crenga no poder da
educacédo (a chamada educacdo de base) e das técnicas pedagogicas
em solucionar os problemas que assolavam o meio rural brasileiro,
podendo torna-lo produtivo e assim integra-lo ao mercado capitalista
(PAIVA, 2014, p. 208).

A formacdo dos agentes de pastorais e dos lideres comunitarios foi uma acédo
empreendida pelo padre Ant6nio Soares Costa na Igreja de Natal. Seu fazer pedagdgico,
aliado ao cargo da funcdo de Coordenador da Pastoral, permitiu solidificar os desejos
de renovacdo empreendidos por meio do Movimento de Natal. Sua acdo educativa nesse
momento se assemelha a formacédo filosofica e teoldgica voltada a pastoral que
posteriormente desenvolveria em Caruaru-PE.

Caracteristicamente, as ac0es educativas desse padre sdo portadoras de
elementos oriundos da A¢do Catolica —caritativa, formativa e de organizacdo popular.
As comunidades eclesiais praticavam o método hermenéutico — VER — JULGAR -
AGIR — de inspiracdo na Teologia da Libertacdo, que exigia uma profunda analise de
conjuntura e uma permanente avaliacdo das a¢cdes empreendidas, 0 que gerou um modo
de trabalho a partir da realidade que logo foi incorporado ao traco identitario das lutas
populares.

Com a nomeagdo de Dom Nivaldo Monte como Administrador Apostdlico da
Arquidiocese de Natal e, posteriormente, como Arcebispo, na condi¢do de fundador do
Movimento de Natal, as comunidades locais revelaram uma plena aceitagdo do seu
trabalho, o que permitiu imprimir seu legado a partir de suas qualidades pessoais e do
seu campo preferencial de atuacdo apostdlica: a educagdo superior, a cultura e 0 meio
urbano. Conhecedor da realidade de sua nova diocese, ndo hesitou em confirmar o Padre

Antbnio Soares Costa como coordenador da pastoral. O entendimento entre o0s dois s6
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se aprofundou com o passar dos anos, permitindo a cada um ampliar seus espacos de
lideranca, respeitando-se sempre mais a ponto de Dom Nivaldo té-lo escolhido, também,
como Vigario Geral e Chanceler da Cdria, de modo cumulativo.

A nomeacdo para Bispo Auxiliar, em 1971, ocorreu em decorréncia do papel
exercido pelo Padre Antonio Soares Costa e pelo crescente temor de sua saida de Natal,
possibilidade aventada com frequéncia. Corriam noticias da presenca do seu nome nas
listas triplices de indicagdo a Nunciatura Apostolica para bispo de outras dioceses. Dom
Nivaldo tomou a iniciativa apoiado em solicitac6es do clero e do laicato, e se antecipou

a outras pretensdes. Segundo teorizacdes de Silva,

Depois de Dom Eugénio Sales, ninguém tdo importante no
Movimento de Natal quando Dom Antonio Soares Costa, sobretudo
na fase de consolidagéo. A relevancia de sua contribuicao se expressa
na longevidade das funcBes por ele desempenhadas. Esteve
responsavel pela Coordenacdo da Pastoral durante 31 anos, dos quais
por 21 anos como Bispo Auxiliar. Com inteira pertinéncia, a
comunidade potiguar o considerava indicado para ser o Arcebispo de
Natal nas substituicdes de Dom Nivaldo e Dom Alair. Assim néo
aconteceu. Sua transferéncia surpreendeu a todos (SILVA, 2021, p.
81).

A partir de um deslocamento de territorio, mas ainda no Nordeste brasileiro,
Dom Anténio Soares Costa foi transferido para a Diocese de Caruaru-PE (1993), onde
criou uma instituicdo voltada para a formacdo de agentes e liderancas, no mesmo
formato desenvolvido pelo Movimento de Natal. Afirmamos haver em seu agir
educativo um esfor¢co metodoldgico de conservar o agir pedagdgico, transportado das
experiéncias da educacdo de base norte-rio-grandense para materializar o curriculo do
Instituto de Filosofia e Teologia de Caruaru (Itec), no qual se estabeleceu a proximidade
entre a teoria disciplinar e a pratica social dos agentes.

No decreto de instalagdo do Itec, de 06 de fevereiro de 1995, assim se expressa
0 Bispo Diocesano:

CONSIDERANDO a formacéao dos agentes de pastorais: sacerdotes,
religiosos (as) e leigos (as), constitui uma das prioridades no Plano
Pastoral da Diocese de Caruaru; [...] havemos por bem criar o
INSTITUTO DE TEOLOGIA de CARUARU, como por este decreto
criamos, com a finalidade de promover a formagdo dos agentes
Pastorais (COSTA, 1994 p. 1).
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Com base no exposto, identifica-se que a preocupacdo formativa é um tema
presente na agdo educacional desenvolvida pelo Bispo. Evidentemente, a principal
novidade que encontramos como caracteristica marcante dessa acdo é a abordagem
progressista assumida, de tal forma que, ao nos referirmos a “formag¢ao” em Dom Costa,
ndo estamos falando em “formatagdo” ou “doutrinagdo”, como é peculiar aos homens
de igreja. O ensino da Filosofia, para todos os agentes pastorais, leigos e leigas, como
anunciado no decreto acima, revelam o projeto educacional voltados a uma préxis
educacional de ideologia libertaria comprometida com as classes populares como

objetivo e finalidade ultima.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao cabo deste artigo, que buscou estabelecer nexos entre a criacdo de um instituto
educativo voltado para a formacdo filosofica de liderangas, salvaguardando as
caracteristicas pedagdgicas encontradas desde a fundacdo no denominado Movimento
de Natal, sustentamos a ideia de que a concepcao educativa transportada do Rio Grande
do Norte para o interior de Pernambuco acabou reverberando por intermédio da acéo

educativa desenvolvida por seu colaborador, Dom Antonio Soares Costa.

A pratica pedagdgica assumida nesse instituto é um contributo para a
educacdo. No campo da formacéao filosofica encontra singularidade ao
considerar as experiéncias vivenciadas pelos alunos. O
reconhecimento do outro em seu chdo pastoral e o respeito a
singularidade de cada vivéncia estabelece uma comunicagdo
atualizada entre os temas abordados e com a reflex&o em sala de aula,
pois estes ndo estavam desvinculados da realidade pensada e praticada
por seus interlocutores (SILVA, 2021, p. 155).

Esse educador foi responsavel por criar uma proximidade lGcida de um curriculo
com a realidade, direcionando para uma pratica educativa abalizada pelas necessidades
conjunturais. Nessa direcéo, foi reelaborada uma genealogia pedagdgica de inspiracao
popular que marcou o seu agir educacional, servindo de estratégia para a transformacao
social.

Ao reconstituir aimportancia de um educador potiguar, que, em certa medida, estava

“esquecido” pela propria Igreja onde atuou, buscamos reconstruir seus passos para
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recapitular sua frondosa acdo no campo educativo de base popular. Sua figura combatida
pelos conservadores e obscurecida pelos carreiristas eclesiasticos relegou, hé até pouco
tempo, “as sombras” seu papel proeminentemente libertirio no seio da instituicdo
catolica.

Nossas pesquisas em arquivos eclesiasticos foram anunciando pilares que
revelaram, a partir da acdo do Bispo Diocesano Dom Antonio Soares Costa, uma
concepgdo pedagdgica libertadora. Sua acdo espacial e temporal propicia uma préxis
educativa que indica os passos de um educador popular de profunda base metodoldgica.

A conviccdo de sua praxis no meio social como resultado da sua opcao fundamental
pelos empobrecidos revela a seméntica educativa do Movimento de Natal. O
desenvolvimento dessa acdo indica a proximidade das campanhas educativas
experienciadas no Rio Grande do Norte, como extensdo das metodologias aplicadas em
prol da alfabetizacdo e da politizacdo das comunidades locais, com a materializacdo de
um Instituto Filos6fico e Teoldgico em Caruaru, no agreste de Pernambuco. Por fim, a
originalidade das préticas educativas de Dom Antdnio Soares Costa, sua atuagdo no
SAR na continuidade do Movimento de Natal, sua sabedoria ao conceber um instituto
educativo que abrigasse o construto das metodologias da educacdo popular em um

curriculo proprio conferem-Ihe singularidade e pioneirismo como educador.
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INSTITUCIONALIZAGAO DA SUSTENTABILIDADE ORGANIZACIONAL: O
PROCESSO PRODUTIVO NA INDUSTRIA FACCIONISTA TEXTIL NO SERIDO
POTIGUAR

INSTITUTIONALIZATION OF ORGANIZATIONAL SUSTAINABILITY: THE
PRODUCTION PROCESS IN THE FACTIONIST TEXTILE INDUSTRY IN SERIDO
POTIGUAR

Socrates Dantas Lopes*
lone Rodrigues Diniz Morais?

Resumo: As discussdes acerca do tema sustentabilidade foram ampliadas em meio a crise
socioambiental, que se revela por meio da elevada degradacdo ambiental, do aumento da
pobreza e da desigualdade social. Nesse contexto, a nocdo de sustentabilidade adquire
proeminéncia, passando a ser institucionalizada por empresas que atuam em diferentes escalas
geograficas, enfatizando a importancia da Sustentabilidade Organizacional enquanto conceito
gue norteia principios éticos que reordenam as praticas operacionais das empresas rumo a
promo¢do do desenvolvimento sustentdvel. O objetivo deste trabalho é analisar a
institucionalizacdo da sustentabilidade organizacional pelas facgoes téxteis do Serid6. Para sua
realizacdo utilizou-se pesquisa bibliografica, documental e de campo, ressaltando-se a aplicagdo
do Método para Avaliagdo de Indicadores de Sustentabilidade Organizacional (M.A.L.S). Os
procedimentos seguiram a sistematica da Triangulacdo de Dados: entrevistas, levantamento
documental nas empresas faccionistas e observacdo in loco. Considerando os resultados da
pesquisa quanto ao nivel de sustentabilidade organizacional, a pontuag&o obtida pelo conjunto
da amostra indica que as empresas faccionistas téxteis se na faixa Sustentavel.

Palavras-chave: Sustentabilidade organizacional. Indicadores de sustentabilidade. Facgdes
téxteis.

Abstract: Discussions about sustainability were enlarged in the socioambiental crisis context,
which is revealed through the rise of environmental degradation, poverty increase and social
inequality. In this perspective, sustainability acquires prominence, starting to be institutionalized
by the companies that operate in differents geographical scales, emphasizing the importance of
organizational sustainability as a concept that guides ethical principles that reorganize the
operational practices of companies towards the promotion of sustainable development. The aim
of this study is to analyse the sustainability of textile activities in brazilian Seridd region. For
this analysis, the Organizational Sustainability Validate Method (M.A.1.S) was used, their set
of indicators and punctuation methodology through the application of the score Protocol to the
Organizational Sustainability Indicators. Methodology proceedings followed the systematic
triangulation of data, involving: interviews with business and workers, documental data analysis
about the textile companies and field work. Considering the results on the level of organizational
sustainability, the data indicates that textile factions companies is in the Sustainable range.

Keywords: Organizational Sustainability. Sustainability Indicators. Textile Factions.

Resumen: Las discusiones sobre el tema de la sustentabilidad se ampliaron en el contexto de la crisis
socioambiental que resulta en una alta degradacion ambiental, aumento de la pobreza y de la desigualdad
social. Asi, la nocion de sustentabilidad adquiere protagonismo siendo institucionalizada por empresas
que acttan en diferentes escalas geograficas y que buscan destacar la importancia de la Sostenibilidad
Organizacional como concepto que orienta principios éticos y de reordenacidn de sus practicas operativas
hacia la promocidn del desarrollo sostenible. El objetivo de este trabajo es analizar la incorporacion de la
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sustentabilidad organizacional por parte de las facciones textiles de Seridd. Para su realizacion se utilizo
investigaciéon bibliografica, documental y de campo, destacandose la aplicacion del Método de
Evaluacion de Indicadores de Sustentabilidad Organizacional (M.A.1.S). Los procedimientos siguieron el
sistema de Triangulacion de Datos: entrevistas, levantamiento de documentos en empresas “faccionistas”
y observacion in loco. Considerando los resultados de la investigacién en cuanto al nivel de
sustentabilidad organizacional, el puntaje obtenido por la muestra en su conjunto indica que las empresas
textiles faccionales se encuentran en el rango Sustentable.
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Palabras clave: Sostenibilidad organizacional. Indicadores de sostenibilidad. facciones textiles.

1. INTRODUCAO

A temaética sustentabilidade adquiriu proeminéncia nas ultimas décadas do
século XX e se mantém na pauta de discussdes e reflexdes tedricas e politicas no inicio
do século XXI nos mais distintos espagos, entre eles, no @ambito das organizacGes sejam
elas ndo governamentais, publicas ou privadas (CAPPELLARI, STEFANI & CASTRO,
2021).

Nesse contexto, a sociedade contemporanea e suas instituicdes tem se defrontado
com questdes socioambientais desafiantes, exigindo uma postura ética e responsavel dos
negocios diante das demandas ambientais e sociais, que requerer a preservacao do
planeta associada a erradicacao da pobreza através da distribuicdo justa e equitativa dos
recursos (HOPWOOD, MELLOR & O'BRIEN, 2005; GALLELI & HOURNEAUX,
2019).

Para Leff (2001), o principio da sustentabilidade propGe um limite e a
reorientacdo do processo de desenvolvimento em curso nas Ultimas décadas, visto que
0 mesmo se baseia em uma racionalidade economicista e secundariza as demais
dimensdes do processo; dando um inicio a um novo paradigma de desenvolvimento.
Frente a uma nova perspectiva de desenvolvimento e sob uma 6tica geopolitica Becker
(2002, p. 77) indica que “a sustentabilidade deve ser compreendida como as multiplas
alternativas que cada localidade, regido ou nacdo tém, pelas suas diferencgas culturais,
ambientais e valores (éticos e morais), de se inserir no processo geral de
desenvolvimento”.

Em cada localidade, regido ou pais, seus diferentes atores possuem a funcao de
movimentar os recursos disponivel para a promoc¢éo de seu préoprio desenvolvimento,
considerando os elementos externos ao local e partindo de uma realidade socialmente
construida, dotada de regras, normas e sistemas de crengas que caracterizam uma
localidade. As empresas se colocam como importantes agentes neste processo, inclusive

porque elas também precisam institucionalizar a sustentabilidade como principio para
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nortear suas praticas operacionais como forma de legitimar-se perante a sociedade. A
institucionalizacdo da sustentabilidade em ambito organizacional é percebida pela
mudanca de suas praticas, onde procedimentos operacionais sdo substituidos com o
objetivo de adequar-se de forma permanente, atendendo aos padrbes socioambientais
esperados (SMITH & RAVEN, 2012; GEORGE, NABIHA & JALALUDIN, 2018).

Considerando a tematica da sustentabilidade em pauta neste artigo e como seus
principios sdo efetivamente institucionalizados pelas organizacGes, analisou-se a
problematica em torno do processo produtivo e da gestéo das facgdes téxteis situadas na
regido do Seridd Potiguar, enquanto variaveis para avaliar a institucionalizacdo da
sustentabilidade organizacional nestas empresas, partindo dos seguintes
questionamentos: em que medida as faccbes téxteis do Seridd apresentam
sustentabilidade organizacional? E ainda: como ocorre o processo de producdo das
faccOes téxteis no Serid6? Como sdo estabelecidas as relacdes de trabalho no ambito
desta atividade? Quais os indicadores de sustentabilidade organizacional das empresas
faccionistas téxteis seridoenses?

A palavra facgdo, originada “do francés a fagon, significa a execu¢do de um
servico sem que o prestador tenha a propriedade da matéria prima” (ZEU, 2008, p. 79).
Para Lins (1994, p. 08), “dar fac¢do significa subcontratar junto a outras firmas ou a
trabalhadores a domicilio. No setor de vestuério, quem da fac¢do sao os confeccionistas,
ou seja, firmas que possuem etiquetas”. O confeccionista subcontrata o servigo de
costura para empresas menores, em alguns casos até para trabalhadores informais,
recebendo as pecas montadas e prontas para serem enviadas ao mercado.

A partir do itinerario da pesquisa, definiu-se como objetivo geral analisar o nivel
de sustentabilidade organizacional das fac¢des téxteis do Serid6é Potiguar e, de modo
especifico, compreender o processo produtivo das faccdes, avaliar as relacGes de
trabalho estabelecidas no &mbito dessa atividade e examinar os indicadores de
sustentabilidade organizacional das empresas.

A realizacdo deste estudo apresenta relevancia tendo em vista a expansdo da
atividade faccionista téxtil no Seridd, e que apesar das questdes que envolvem a
dependéncia de pouquissimas empresas contratantes, apresenta uma tendéncia a

crescimento tornando-se importante para a economia e para a sociedade local.

2. FUNDAMENTACAO
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No ambito das discussbes relativas ao tema sustentabilidade, adquiriu
destaque a proposicdo de Sachs (1993),segundo a qual a sustentabilidade se estrutura a
partir de cinco dimensdes: social, econdmica, ecoldgica, espacial e cultural. A
sustentabilidade social propGe a existéncia de equidade na geracdo de oportunidades
sociais, entre elas, distribuicdo de renda e de bens objetivando diminuir as diferencas
dos padrdes de vida das pessoas. Para tal, é preciso partir da mudanga nos paradigmas
existentes na sociedade atual.

A sustentabilidade sob o aspecto econdmico prevé o reconhecimento da
necessidade de racionalizar a utilizacdo dos recursos naturais, criar e manter um fluxo
de investimentos privados e publicos para que seus impactos sejam positivos nas
diferentes dimensdes. A sustentabilidade ecoldgica se conforma a partir da utilizacao de
tecnologias adequadas que, associadas a criatividade, possibilitem explorar outras
alternativas e aumentar a capacidade dos recursos do planeta. Ou seja, priorizar a
utilizacdo dos recursos renovaveis em substituicdo aos nao renovaveis, reduzir a
emissdo de poluentes e o volume de residuos, ampliar o sistema de reciclagem,
incentivar a reducdo do consumo das pessoas, preservar a biodiversidade e proteger o
meio ambiente, buscando reduzir os impactos das atividades econémicas.

A sustentabilidade espacial se refere a possibilidade de se construir de forma
equilibrada uma configuracdo rural-urbana, no sentido de ordenar a ocupacdo e a
distribuicdo dos grupos sociais no espacgo; reduzir a concentracdo de habitantes,
empresas e servicos em regides metropolitanas; evitar os movimento de migracao e
éxodo rural responsaveis por gerar fenémenos sociais como pobreza, aglomeragdo
urbana, concentragdo do comércio das drogas, violéncia, desagregacdo familiar e
despovoamento do campo (SILVEIRA, 2011); inibir a destruicdo de ecossistemas
frageis e da biodiversidade; adotar praticas modernas e regenerativas de agricultura e de
exploracdo das florestas, e expor o potencial de industrializacdo através do uso de
tecnologias limpas. Deriva dessa assertiva considerar a ocupacdo dos espagos como
fundamental para a manutencdo do desenvolvimento local de forma sustentével.

Por fim, a sustentabilidade cultural propde que o desenvolvimento observe 0s
elementos enddgenos e valorize os habitos culturais da localidade, buscando alternativas
que ndo colidam com a identidade das pessoas e com 0s ecossistemas e cultura existentes
(SACHS, 1993).

Enquanto atores e promotoras de desenvolvimento, as organizagdes séo um canal

pelo qual a sustentabilidade e seus beneficios se efetivam na sociedade, de forma que é
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importante entender o conceito de empresa sustentavel, em seguida, identificar atraves
de indicadores o nivel de sustentabilidade organizacional das empresas ou mesmo de
uma atividade econdmica. Hart & Milstein (2004, p. 66) conceituaram uma empresa
sustentavel como “aquela que contribui para o desenvolvimento sustentavel ao gerar,
simultaneamente, beneficios econdOmicos, sociais e ambientais”, portanto, uma
organizacao é sustentavel quando gera lucro para os acionistas, protege 0 meio ambiente
e melhora a vida das pessoas com quem mantém interacées (EPSTEIN, BUHOVAC E
YUTHAS, 2015; ATANDA, OZTURK, 2020).

Ponderando acerca da sustentabilidade organizacional Munck e Souza (2012)
apontam que o objetivo de uma empresa sustentavel é promover a maximizacdo dos
impactos positivos de suas atividades em relacdo a sociedade. Seu conceito,
inicialmente, remetia a ideia de que ‘“uma empresa sustentavel era aquela
economicamente saudavel, com um bom patrimdnio e lucros crescentes, mesmo se
houvesse dividas” (MUNCK et al, 2011, p. 5), no entanto, frente as pressdes sociais,
dos governos, midiaticas e de Organiza¢des ndo Governamentais (ONG's), as empresas
precisam reescrever um novo conceito de organizacao sustentavel em suas praticas de
gestdo, producdo e comercializacdo, orientadas pelos principios da sustentabilidade e
com uma visdo de oportunidade de negdcios, inovacdo e competitividade
(CARVALHO; STEFANO; MUNCK, 2015).

Portanto, seguindo esse raciocinio, Munck e Souza (2009) assumem que a
sustentabilidade organizacional é o nivel atingido pela gestdo das empresas que se
refletem a partir de suas atividades operacionais no menor impacto ambiental possivel,
preocupando-se, simultaneamente, em promover um desenvolvimento socioeconémico
que propicie a sobrevivéncia de geracdes presentes e futuras, e ainda, adotar préaticas
transparentes e inclusivas, totalmente dependentes das pessoas inseridas nos ambientes
sociais e organizacionais, uma vez que por elas sdo estabelecidas as decisdes finais.

No a&mbito empresarial existe um ambiente de desacordo quanto a importancia
da sustentabilidade e suas contribuigdes para as empresas e seu ambiente de negocios,
implicando em indmeros debates e questionamentos que geram criticas quanto a
praticidade em apontar respostas (CARVALHO; STEFANO; MUNCK, 2015). Alguns
empresarios a veem como um “mandato moral”, uma “exigéncia legal” ¢ ainda algo

“inerente ao fato de se fazer negocios” de forma que “a busca pela sustentabilidade

continua dificil de ser conciliada ao objetivo de aumentar o valor para o acionista”

(HART:; MILSTEIN, 2004, p. 66).
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De fato, proporcionar a criagdo de um ambiente institucional e implementar
praticas de producdo e comercializacdo sustentavel significa gerar custos e diminuir
lucros para a empresa, por isso, as organizacgdes precisam explorar estrategicamente as
oportunidades ligadas ao tema sustentabilidade como meio de maximizar seus lucros,
proporcionalmente a geracéo de custos adicionais, a fim de tornar a empresa sustentavel
(CARVALHO; STEFANO; MUNCK, 2015).

A formulagdo do conceito de sustentabilidade organizacional, segundo Munck
(et al, 2011, p. 8), envolveu trés elementos de suporte: a ecoeficiéncia, que se refere “a
capacidade de fornecimento de bens e servicos a pre¢os competitivos que satisfacam as
necessidades humanas e proporcionem a qualidade de vida, a0 mesmo tempo em que
reduz progressivamente o impacto ambiental ¢ o consumo dos recursos”; a justiga
socioambiental que se refere a “equalizacdo da distribui¢ao dos beneficios e dos
constrangimentos impostos pelo ambiente organizacional’; e a inser¢ao socioecondmica
que “¢ uma competéncia capaz de viabilizar 0 engajar da organizacdo em favor do
coletivo” na promoc¢ao de melhores condigdes de vida para colaboradores.

Atualmente, estdo incorporados ao conceito de sustentabilidade organizacional
elementos politicos interligados a gestdo das organizac@es e sua tomada de deciséo,
indicando a necessidade de integracdo sistémica entre as estratégias de negocios e 0
desenvolvimento operacional, para equilibrar os resultados econdmicos com o0s
impactos organizacionais na sociedade e no meio ambiente (PORTER; KRAMER,
2006; GALLEI;, HOURNEAUX, 2019). O objetivo € indicar que os impactos nas
dimensdes da sustentabilidade econémica, ambiental e social devem ser trabalhados nas
empresas com 0 mesmo grau de importancia, permitindo que o equilibrio entre lucro,
pessoas e planeta se sustente em longo prazo (ELKINGTON, 2011).

Com o objetivo de fornecer uma estrutura capaz de medir o desempenho dos
negocios e 0 sucesso das organizacdes de acordo com os principios da sustentabilidade,
Elkington (1997) elaborou o relatério Triple Bottom Line (TBL) propondo um modelo
que de forma equilibrada aponte para uma relagdo entre as trés dimensbes da
sustentabilidade considerando que as organizacfes utilizam recursos em trés linhas:
financeira, ambiental e social, e portanto, tenham o mesmo nivel de importancia (GAEL,
2010; ALHADDI et al, 2015).

Na dimens&o econdmica o relatério TBL associa o crescimento econémico da

empresa com a economia do pais ou localidade em esta inserida, focando no valor

econdmico gerado e distribuido pela organizacdo a sociedade, apontando como este
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contribui para capacidade de sustentar as geracdes futuras (SPANGENBERG, 2005).
Na dimensdo social do relatério estdo inseridas as atividades organizacionais que
promovem praticas de trabalho justo, acdes educacionais e de formacdo de capital
humano, promocao de assisténcia a saude, moradia e lazer (DHIMAN, 2008). Na
dimensdo ambiental sdo apontadas as praticas organizacionais que buscam a utilizacao
eficiente dos recursos ambientais (solo, &gua, fauna e flora), reduzindo o uso de recursos
energeéticos ou pela substituicdo de matriz energética para uma matriz de energia limpa,
a emissdo de gases de efeito estufa e de residuos, minimizando a pegada ecoldgica que
sdo 0s impactos negativos provocados pela exploracéo das organizacbes (GAEL, 2010).

A sustentabilidade organizacional pode ser medida a partir do uso de indicadores
que consigam captar acOes efetivas no ambito das operagdes de uma organizagdo em
todas as dimens@es da sustentabilidade. Neste sentido, um exemplo de metodologia foi
desenvolvido por Oliveira (2002) e denominado de Método para Avaliacdo de
Indicadores de Sustentabilidade Organizacional (M.A.1.S.). Elaborado a partir de quatro
dimensdes: social, ambiental, econdmica e cultural, 0 M.A.L.S serd apresentado no

topico Metodologia deste trabalho.

3. METODOLOGIA

O percurso metodolégico adotado conduz a uma pesquisa descritiva e analitica.
Quanto a natureza dos dados, a pesquisa se apresenta como quanti-qualitativa, tendo em
vista que se propde a analisar a sustentabilidade organizacional das empresas
faccionistas do Seridd. Para tal recorreu-se a aplicacdo do Método para Avaliacdo de
Indicadores de Sustentabilidade Organizacional (M.A.L.S.) e, no ambito deste, aplicou-
se 0 Protocolo de Pontuacdo dos referidos indicadores, onde se utilizou a média das
pontuacOes obtidas no conjunto da amostra, visando a classificacdo das empresas
segundo as faixas de sustentabilidade

A investigacdo também foi desenvolvida com base em pesquisa bibliografica e
de campo, sendo esta Gltima realizada em duas etapas, caracterizando a triangulagéo dos
dados que permite ao pesquisador “ampliar seu universo informal” (MARCONDES;
BRISOLA, 2014). A pesquisa de campo (iniciada em setembro/2014 e finalizada em
abril de 2015) foi realizada em duas etapas, adotando-se os procedimentos de coleta de
dados: entrevistas, levantamento de informagdes em documentos e observacado in loco,

conforme descrito a seguir:
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o Primeira etapa: compreendeu o levantamento de dados sobre o
setor faccionista seridoense, abrangendo informacdes relativas ao nimero de
municipios que possuem faccdes téxteis, o total de empresas em operacéo, 0
nimero de empregos do setor por municipio, 0 processo de producdo e as
relacBes contratuais estabelecidas entre as faccoes e os fornecedores.

o Segunda etapa: correspondeu a aplicacdo do Protocolo para
Pontuacdo dos Indicadores de Sustentabilidade Organizacional, entrevistas,
levantamento documental e observacdo in loco. Para auxiliar as analises,
utilizaram-se as médias das pontuacfes obtidas no conjunto da amostra objeto
do estudo. O protocolo foi aplicado no periodo de mar¢o a abril de 2015, junto
aos proprietarios das faccdes téxteis do Seridd Potiguar, que constituiram a
amostra da pesquisa, a qual foi definida com base nos seguintes critérios:
empresarios cuja unidade faccionista estava em funcionamento até o final de
2013. Foram selecionados 32 empresarios que, juntos possuem 56 empresas em
funcionamento no Seridd. Embora a aplicacdo do M.A.L.S esteja adequado a
realidade de empresas, durante a pesquisa observou-se a necessidade de
entrevistar empregados das faccdes, visando confirmar as informacdes coletadas
com a aplicacdo do Protocolo de Pontuagéo dos Indicadores de Sustentabilidade.
Diante de tal limitacdo do M.A.L.S, foram realizadas entrevistas com cinco
empregados em cinco cidades da regido escolhidos aleatoriamente. Esse
procedimento auxiliou a analise qualitativa dos dados, ampliando as
possibilidades de discussao dos indicadores propostos pelo método.

A escolha M.A.LS. se deu em razdo de ter sido esta metodologia desenvolvida
para uso em empresas de diferentes atividades e portes, adaptavel a diversos setores e
sistemas; propor um modelo de pontuacdo e indicadores direcionados para 0 ramo
empresarial; e possibilitar a triangulacdo dos dados, permitindo que o pesquisador
identifique e descreva componentes, dimensdes e caracteristicas do objeto estudado.

Para avaliar o nivel de institucionalizagdo da sustentabilidade organizacional
utiliza-se indicadores, definidos como instrumentos que reduzem grande quantidade de
informacdo a um numero apropriado de parametros para analise e tomada de deciséo.
Sua utilizacdo permite revelar condicGes e, a0 mesmo tempo tendéncias, apontando

aspectos deficientes ou que necessitam de intervencgdo (BELLEN, 2006).
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A pontuacdo de cada indicador considera trés niveis: a elaboracéo ou existéncia
de politica ou procedimento (E), a implantacdo do planejamento ou do procedimento
adotado (I) e o processo de verificagdo ou controle adotado na busca de oportunidades

de melhoria e processos de gestdo (V) (Quadro 1)

Quadro 1 — Pontuagéo de Indicadores de Sustentabilidade Organizacional

Pontuagdo | Niveis de Analise
Elaboracdo e/ou Existéncia do Indicador - “E”
Zero Inexisténcia do indicador
Um O indicador existe, mas ndo ha registros documentados
Dois O indicador existe, é documentado, mas ndo é praticado
Trés O indicador existe, é documentado e praticado. Conhecimento pelas partes
interessadas.
Implantacdo do Indicador - “T”
Zero O indicador ndo esta implantado.
Um O indicador estd implantado em 30%.
Dois O indicador estd implantado em 50%.
Trés O indicador estd implantado em sua plenitude.
Verificacdo e/ou Controle do Indicador - “V”
Zero N&o existe verificacdo ou controle do indicador
Um E verificado de forma informal
Dois E verificado, mas ndo serve de instrumento para agdes corretivas ou
preventivas
Trés E verificado e serve de base para o melhoramento continuo

FONTE: OLIVEIRA, 2002.

No M.A.L.S., a sustentabilidade é avaliada segundo quatro dimens@es - social,
ambiental, econémica e cultural; para cada uma delas foram propostos 10 indicadores,
podendo cada um atingir 3 pontos. A pontuacdo maxima que cada dimensdo podera
obter é de 90 pontos, totalizando 360 pontos nas quatro dimensdes (Quadro 2), medidos
através do Protocolo para Pontuacdo dos Indicadores de Sustentabilidade
Organizacional (Quadro 3).

Quadro 2 — Faixas de Sustentabilidade Organizacional

Faixas de Sustentabilidade Pontuacdo por Dimenséo Pontuacao Total

|
Em busca da sustentabilidade 30a59 150 a 249

Fonte: Adaptado de Oliveira (2002)

Quadro 3 - Protocolo para Pontuacéo dos Indicadores Sustentabilidade Organizacional

Pontuacdo | Critérios Pont.
Indicadores de Sustentabilidade Maxima | E [ I [V | Obtida
Dimenséo Social
Geracdo de emprego e renda 9
Etica organizacional 9
Participacdo em entidades de classe e de 9
desenvolvimento regional
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[{e]

Programas de prevencéo de acidentes e doencas para
os envolvidos
Capacitacdo e desenvolvimento de pessoas
Programas para a melhoria da qualidade de vida
Projetos Sociais
Sistemas de trabalho socialmente aceitos
Interacdo com a sociedade
Politicas de responsabilidade social, satde e
seguranca
Dimensdo Ambiental
Politica de gestdo ambiental
Avaliacdo dos aspectos e impactos ambientais do
negacio
Preparacdo para emergéncias
Acdes corretivas e preventivas
Avaliacdo do desempenho global
Avaliacéo de riscos
Avaliacdo de oportunidade
Estratégias para desenvolvimento de tecnologias
ecologicamente equilibradas
Anaélise do ciclo de vida de produtos e servigos
Controle operacional
Dimens&o Econémica
Politica de qualidade
Definicdo de metas e objetivos
Gestdo de processos, produtos e servigos
Controle de ndo conformidades
Medicéo e monitoramento de processos e Servicos
Auditorias e andlise critica
Gerenciamento de riscos e crises
Infraestrutura adequada
Registro e documentacéo
Avaliacdo dos resultados da organizacéo
Dimenséo Cultural
Incentivo a criatividade e a lideranca
Geracdo de cultura organizacional
Adequacdo das comunicacfes internas e externas
Comprometimento da organizacdo
Avaliacdo de fornecedores e do mercado
Melhoria continua
Prética do exercicio da cidadania organizacional
Existéncia de cddigo de conduta organizacional
Aprendizagem organizacional
Imagem da organizacéo

FONTE: OLIVEIRA, 2002 (Adaptado).

Seguindo esse método, as empresas podem ser classificadas nas seguintes faixas:

O|O([O|O|v|(©v

©

©

OOV |O|©

o

[{e]

O O|O([O©|O|O[O|O|Vv|©

QOO |O|O|(O[(O|O|v|©

Insustentavel, em busca de sustentabilidade e Sustentavel. A leitura da situacdo das
empresas quanto as faixas de sustentabilidade indica que aquela que for considerada

insustentavel tera dificuldades em sobreviver num mercado cada vez mais consciente

da necessidade de modificar a relacdo entre producdo e consumo; Em busca da
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sustentabilidade evidencia que esta buscando integrar seus sistemas de gestdo de forma
que possa conviver em harmonia com a sociedade e garantir a continuidade do negdcio,
e a que for reconhecida como Sustentdvel pode ser considerada empresa cidada, visto
que suas praticas operacionais estdo em harmonia com os principios da sustentabilidade.

Na sociedade atual, os valores ligados a sustentabilidade tém sido
institucionalizados em diferentes instancias. O fato de que a sustentabilidade ultrapassa
a dimensdo ambiental, envolvendo as questdes ambientais, de diversidade cultural,
prosperidade econdmica e equidade social, inclui a discussdo sobre a participacéo e o
papel das empresas quanto a forma como as atividades produtivas em cada regido sao
praticadas. O M.A.1.S. possibilita que os gestores avaliem os indicadores e a partir desta,

implementem iniciativas que possam se traduzir em melhorias e novas formas de gestao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na Regido do Seridd Potiguar, a atividade faccionista emergiu nos primdrdios
do Século XXI, na cidade de Sao José do Serido, na fase pos-crise da cotonicultura e da
mineracdo, quando foi delineado um perfil terciario/urbano, assumindo destaque a
producdo téxtil e, nesta, as faccdes (MORAIS, 2005). Em 2015, as facgcdes em
funcionamento ja estavam presentes em 12 dos 23 municipios seridoenses.

Considerando a importancia econdmica e social que as fac¢des téxteis assumem
no Seridd, torna-se relevante compreender o processo produtivo e as relagbes de

trabalho existentes nessas empresas.

4.1 Processo Produtivo da Atividade Faccionista Téxtil Seridoense

A atividade faccionista téxtil, embora seja identificada como um segmento da
indUstria de transformacdo assume caracteristicas especificas por se constituir uma
prestacdo de servigos. Esse modelo de producéo se desenvolveu no século XVII, quando
tecel@es e fiandeiros, em seus domicilios e com a ajuda de familiares, agregados e ou
empregados, produziam pecas encomendadas por comerciantes que cediam a matéria-
prima e parte da remuneracao.

No Brasil, enquanto personalidade juridica, as empresas faccionistas estdo
inseridas na Classe N° 1412-6 e subclasse 1412-6/03 — Faccéo de Pecas do Vestuario,

exceto roupas intimas, da Classificacdo Nacional de Atividades Econdmicas (CNAE
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2.0) e enquadram no regime de tributacdo denominado Simples Nacional, com
recolhimento de tributos municipais, estaduais e federais unificado.

De modo geral, na referida atividade, o processo produtivo se caracteriza com
base no toyotismo: contrato de trabalho assalariado; especializacdo dos operarios; uso
de méaquinas com tecnologia microeletrénica e ndo existéncia de estoques de matéria-
prima. A matéria-prima é recebida pela contratada e devolvida a contratante apos a
execucéo do servico, caracterizando o modelo just-in-time (DENNIS, 2008).

A prestacao de servicos ocorre a partir da celebracao de Contrato, firmado entre
as faccOes (contratadas) e empresas fornecedoras (contratantes). As facces prestam
servigos de costura de pecas sob encomenda, assumindo os riscos e obrigagdes relativas
as questdes econdmicas, trabalhistas e ambientais. No contrato de Prestacao de Servicos
as faccdes se obrigam a cumprir integralmente diversas exigéncias quanto a legislacao
trabalhista, entre elas observar a jornada de trabalho legalmente estabelecida, remunerar
corretamente seus colaboradores, recolher 0s encargos sociais e fornecer 0s
equipamentos de protecdo individual, entre outros; além de observar questdes
relacionadas a viabilidade econémica como ponto necessario para se alcancar a
sustentabilidade das organizacGes.

Na atividade faccionista, para se alcancar niveis de sustentabilidade
organizacional, é necessario implementar uma gestdo interna eficiente e manter um
fluxo continuo da demanda de producéo através da captacdo de novos fornecedores. A
combinacdo desses fatores da condicdes para que as fac¢bes atuem na perspectiva de
atender aos principios da sustentabilidade.

No ambito da gestdo interna das faccGes é fundamental que a empresa realize o
calculo de sua capacidade produtiva, que envolve o tempo padréo da peca, o valor do
minuto pago pelo fornecedor, o numero de colaboradores necessarios, os dias Uteis
mensais utilizados para a producéo e a carga horaria méaxima de trabalho legalmente
estabelecida. O calculo da capacidade produtiva deve ser realizado sempre que a
empresa recebe uma nova Ordem de Producdo (OP) porque os valores das pegas e o
tempo gasto para produzir cada uma delas variam de acordo com o modelo. Esse calculo
possibilita que a empresa projete e planeje seu processo produtivo e identifique os
possiveis gargalos que possam ocasionar a sua ineficiéncia.

Também é fundamental para o gestor conhecer os custos fixos e variaveis,

dirios e mensais para que se definam as metas de producdo minima diaria e o tempo

necessario para cada OP. Dessa forma, a empresa pode auferir a receita necessaria para
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cobrir os custos e obter resultado positivo, contribuindo para a sua continuidade no
mercado e indicando se 0 negdcio é viavel. Os principais custos de producdo na
atividade faccionista sdo mao-de-obra, energia elétrica, impostos e encargos sociais,
gastos com equipamentos de protecdo individual (EPI) e aquisicbes de maquinas e
instalacOes.

Os custos com mao-de-obra se tornam fixos porque os trabalhadores recebem
um salario minimo estabelecido pelo sindicato local da categoria e ndo por producéo.
Isso significa que, mesmo ndo atingindo a produtividade necessaria para honrar seus
compromissos financeiros, a empresa precisa remunerar integralmente seus
trabalhadores, inclusive nos meses em que a receita com a prestacdo dos servicos € baixa
em decorréncia, dentre outros fatores, da falta de abastecimento.

No que se refere a baixa produtividade, que pode decorrer da falta de
abastecimento de pecas, da reprovacdo da OP ou da improdutividade da equipe, esta
gera uma situacdo de comprometimento financeiro. Essa situagéo evidencia que existe
certo grau de vulnerabilidade econdmica na atividade.

Quanto ao processo produtivo, nas facgdes seridoenses este se inicia com a
entrada da OP. As pecas chegam acompanhadas de uma ficha técnica, enviada a faccao
pela contratante, contendo as instrucGes necessarias a producdo: as operacOes
envolvidas, o tempo gasto, o valor de cada operagéo, o valor do minuto e o preco final
da peca. De acordo com a demanda de producéo e a capacidade produtiva existente, a
empresa pode girar simultaneamente até trés modelos de pecas do vestuario diferentes.

Nesse contexto, observa-se que o processo produtivo da atividade faccionista
seridoense € semelhante ao de outros lugares do Brasil, ressaltando-se a dependéncia de
demandas das empresas fornecedoras, as praticas vinculadas ao toyotismo, havendo
simultaneamente uma segmentacéo do trabalho e uma especializacdo da mao de obra.

N&o obstante, € na esfera das relacdes de trabalho existentes na atividade
faccionista seridoense que se estabelece o diferencial. De modo geral, as fac¢cdes operam
com relagbes de trabalho precarias, muitas vezes realizadas a domicilio, sem contrato
formal ou registros legais, contribuindo para o aumento do trabalho informal
(CORDOVIL, 2003). No caso das fac¢des do Seridd, a geracdo de empregos formais,
a carga horéria de trabalho de 44 horas semanas atendendo as Leis Trabalhistas, a
distribuicdo de renda e cobertura previdenciaria de seus trabalhadores demonstram o

diferencial em relagdo as préaticas produtivas adotadas em outras regides do pais.
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Nessa perspectiva, torna-se importante analisar o nivel de sustentabilidade
organizacional das empresas faccionistas, tendo em vista as quatro dimensdes propostas

por Oliveira (2002): social, ambiental, econdmica e cultural.

4.2 Indicadores de sustentabilidade organizacional das faccoes téxteis seridoenses

Neste topico foram sistematizadas informacdes quantitativas e qualitativas
relativas aos 40 indicadores utilizados no M.A.L.S, segundo as quatro dimensfes da
sustentabilidade organizacional, conforme resultados obtidos mediante a aplicacdo do
Protocolo de Pontuagdo dos Indicadores de Sustentabilidade Organizacional, utilizando
a metodologia de triangulacéo dos dados.

Na Dimensdo Social, os indicadores Geracdo de emprego e renda, Etica
organizacional e Sistemas de trabalho socialmente aceitos, demonstram que 100% das
empresas faccionistas contratam seus empregados através do registro na CTPS,
evidenciando que a atividade é geradora de emprego e renda; adotam praticas
organizacionais éticas, que vao desde a admissdo formal dos trabalhadores a garantia
dos direitos trabalhistas e adotam um sistema de trabalho socialmente aceito.

O indicador Participacdo em entidades de classe e de desenvolvimento regional
constatou que 66,67% das empresas faccionistas participam de associagcbes em
entidades de classe. No Seridd existem duas associa¢fes de empresas faccionistas, cuja
atuacdo contribui para a unificacdo e fortalecimento do capital institucional,
possibilitando a geracdo de aprendizagem e inovacao, criando opgoes coletivas para
atingir economias em escala acima da capacidade individual, qualificar a gestdo e a mao
de obra empregada. A pesquisa constatou que ndo existem entidades de classe ligada
aos empregados, fator que comprometeu a pontuacéo do indicador.

Ja& no indicador Programas de prevencdo de acidentes e doencas para 0s
envolvidos e Politicas de responsabilidade social, saude e seguranca foi observado que
em 85,55% das facgBes seridoenses ja ha programas de prevencdo de acidentes e
doencas, 0s quais se preocupam com questdes relativas a insalubridade, ergometria,
ruido, calor e condigdes de seguranca para o trabalhador.

Entre os procedimentos adotados para controle e prevencao de emergéncias esta
a criacdo do Programa de Prevencéo de Riscos Ambientais (PPRA), a Comisséo Interna

de Prevencdo a Acidentes (CIPA) e o Laudo Técnico de Condi¢cGes Ambientais e de
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Trabalho (LTCAT). Embora sejam exigéncias, foram detectadas falhas na
operacionalizacdo destes instrumentos nas facgoes.

Em relagdo ao indicador Capacitacao e desenvolvimento de pessoas, 71,11% das
empresas capacitaram seus empregados. Esse indicador foi evidenciado principalmente
nas empresas abertas a partir do Pro-Sertdo, ocasidao em que a equipe passou por um
processo de formagao e qualificagéo.

Em 73,33% das empresas, séo desenvolvidas a¢cdes de responsabilidade social,
salde e seguranca como: realizacdo periodica de exames para emissdo do Atestado de
Saude Ocupacional (ASO); aquisicdo de equipamentos adequados as necessidades
ergométricas e Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) e participacdo em
campanhas nacionais de vacinacdo. Embora se ateste que as empresas desenvolvem
acOes de prevencdo de acidentes e doencas provenientes pelo esforco laboral, os
empregados entrevistados afirmaram desconhecer a existéncia de acGes realizadas pelas
empresas faccionistas na sociedade.

No que se refere a Programas para a melhoria da qualidade de vida e Programas
sociais e Interacdo com a sociedade, tem-se que em 100% das empresas iSso ocorre, N0
entanto a implantacdo ndo esta documentada, comprometendo sua verificacdo, controle
e avaliacdo. Nesses aspectos, apenas 35,56% das faccOes estdo envolvidas em
programas para melhoria da qualidade de vida; 43,33% desenvolvem projetos sociais e
em 53,33% hé interacdo com a sociedade. Essas poucas a¢des ocorrem em parceria com
0 municipio durante campanhas de vacinacdo, em atividades como o programa Mesa
Brasil e na semana do costureiro, revelando que as fac¢des precisam atuar efetivamente
para melhorar a avaliagdo desses indicadores.

Na Dimensdo Ambiental, os indicadores Avaliacdo dos aspectos e impactos
ambientais do negocio e Acbes Corretivas e Preventivas evidenciaram que 100% das
empresas faccionistas analisam 0s possiveis impactos ambientais decorrentes da
atividade e definem, atraves de manual e laudos técnicos, as agdes corretivas e
preventivas.

Nesta dimensdo, destaca-se o indicador Avaliagdo dos aspectos e impactos
ambientais do negocio, que se realiza por meio do Relatério de Avaliacdo de Impactos
Ambientais exigido pelos fornecedores ao celebrar o contrato de prestacao de servigos.
Esse relatorio indica que os impactos ambientais relacionados a fauna, flora, solo, ar e

agua sdo minimos. Evidenciou-se que ndo se utiliza no processo produtivo nenhuma

matéria prima retirada diretamente do meio ambiente, fator considerado importante para
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o Serido, diferenciando a faccdo téxtil de outras atividades que degradam em potencial
0s recursos ambientais e que as empresas trabalham com baixa emissdo de residuos,
sendo estes relacionadas as pontas de linhas retiradas das pecas, restos de tecidos,
passantes, cones das linhas e agulhas.

Os indicadores Preparacdo para emergéncias e Controle operacional evidenciam
que o ambiente de trabalho também passa por estudos. Entre os procedimentos
necessarios para a abertura de uma empresa estd a adequacdo do layout da producéo,
adotando mecanismos de ventilagdo, saida de emergéncia e equipamentos contra
incéndio. Os possiveis riscos ambientais provenientes da atividade também s&o
levantados, no entanto, apenas 56,67% das empresas executam acdes praticas de
controle operacional, por exemplo, selecionando os residuos produzidos para o devido
descarte.

Os trabalhadores entrevistados confirmaram que a producdo de residuos € quase
zero, no entanto, as empresas precisam selecionar os materiais descartaveis e dar uma
destinacdo correta, sendo uma opcao devolver para os fornecedores ou encaminhar para
reciclagem.

Nos indicadores Avaliacdo do desempenho global, Avaliacdo de Riscos, 51,12%
das faccOes avaliam seu desempenho global identificando, dentro do ambiente
institucional, os gargalos que interferem nos resultados e 52,22% identificaram os riscos
ambientais em relacdo a sua area de influéncia e os impactos ambientais provocados
pela atividade, que de fato sdo minimos.

Os indicadores Politicas de Gestdo Ambiental, Avaliacdo de Oportunidades,
Estratégias para desenvolvimento de tecnologias ecologicamente equilibradas e Analise
do ciclo de vida de produtos e servicos, existem, mas ndo sdo documentados ou
praticados em 100% das empresas. Apenas 47,78% reconhecem 0s problemas
ambientais da regido, no entanto, ndo realizam nenhuma agéo de mitigagdo. Embora
conhecam os riscos da atividade, detectou-se que apenas 47,78% das empresas, em
especial as que participam de associagOes, estdo buscando novas oportunidades de
mercado.

Quanto ao indicador estratégias para desenvolvimento de tecnologias
ecologicamente equilibradas, 47,78% afirmaram reconhecer a oportunidade de utilizar
tecnologias e fontes de energia limpa. Entre as agdes praticadas esta a aquisi¢do de

maquinas e a instalagdo de iluminacdo com baixo consumo de energia elétrica. Apenas
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40% das fac¢Oes avaliam o ciclo de vida de seus produtos através dos servicos prestados
aos fornecedores, como forma de agregar valor.

Verificou-se a necessidade de desenvolver agGes no sentido de implantar e tornar
esses indicadores verificaveis e passiveis de controle. Como exemplo, citamos o
indicador Estratégias para desenvolvimento de tecnologias ecologicamente
equilibradas, onde se constatou que apenas duas empresas estudam a viabilidade de
substituicdo da energia elétrica por fontes renovaveis como a energia e6lica e a solar.
Todavia, ndo existe documentacdo que comprove tal acao.

A dimensdo ambiental também se relaciona com os fatores gestdo interna da
empresa e manutencdo dos contratos de prestacdo de servigcos. Nos contratos esta
previsto o atendimento as normas ambientais e obtencdo das licencas necessérias para o
funcionamento das empresas como uma condi¢éo para o abastecimento de pecas.

Na dimensdo econémica da Sustentabilidade Organizacional, os indicadores
Politica de qualidade, Definicdo de metas e objetivos e Gestdo de processos, produtos e
servicos evidenciando que a gestdo interna das facgdes é o fator chave para buscar a
continuidade e sustentabilidade organizacional. Todas as fac¢des alvo da pesquisa de
campo adotam procedimentos de revisdo da producdo para garantir a qualidade das
pecas produzidas e definem as metas diarias de producdo mediante a ficha de
acompanhamento da OP.

No indicador Medicdo e monitoramento de processo e servicos, 90,62% das
empresas utilizam a cronometragem do tempo como mecanismo para monitorar o
processo de producdo. Essas empresas contratam e treinam empregados para as funcées
de gerente de producdo e cronoanalista, delegando a responsabilidade de “puxar a
producao”.

Os indicadores Controle de ndo conformidades, Gerenciamento de riscos e
crises, e Infraestrutura adequada indicam que 91,12% das empresas adotam o uso das
fichas técnicas que acompanha a OP e desenvolvem operagdes que sdo adequadamente
atendidas pela sua infraestrutura de maquinas, instalagdes e ambiente de producéo.
Apenas 87,78% das fac¢Oes adotaram como procedimento de gerenciamento de riscos
e crises manter contrato de prestacdo de servigos com mais de um fornecedor buscando
garantir demanda de producdo e 94,45% das empresas investem em infraestrutura,
adquirindo maquinas e equipamentos sofisticados.

Os indicadores Auditoria e analise critica, Registro e documentacdo e Avaliacdo

dos resultados da organizacdo comprometeram a pontuacdo da dimensdo econémica.
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Embora os procedimentos de auditoria sejam continuos nas empresas, atraves de
fornecedores e 6rgaos de fiscalizacdo, que realizam regularmente auditorias nos setores
de pessoal e fiscal, verificando o cumprimento e adequacgdo das praticas operacionais
em relacdo as legislacGes, os dados indicam que apenas 56,67% das empresas realizam
auditorias internas.

Quanto ao indicador Registro e documentacdo, 73,33% das facgdes registram
suas receitas, movimentagdes fiscais e trabalhistas No entanto, 100% das empresas ndo
registram adequadamente sua movimentacdo financeira e as demais despesas,
comprometendo a divulgacédo dos resultados, suas avaliacdes e 0s processos decisorios.

Na Dimenséo Cultural, sobressai o indicador Geragéo de cultura organizacional.
Em 100% das empresas ¢é definido um conjunto de valores, crencas e normas para a
gestdo da producdo e da empresa. Nesse conjunto, ressalta-se a observancia das
legislac@es trabalhistas como forma de atender ao aspecto social, 0 aperfeicoamento da
gestdo da empresa objetivando controlar seus processos internos e a obtencdo de
resultados econdémicos positivos.

Quanto ao indicador Incentivo a criatividade e a lideranca, verificou-se que
87,5% das fac¢des formam pessoas da propria comunidade para as funcdes de gerente
de producédo, mecanico de maquinas e cronoanalista. No que se refere a Adequacéo das
comunicacgdes internas e externas, 92,3% das empresas efetivam as comunicacfes
relativas as ordens de producdo, metas de produtividade, resultados obtidos e normas
internas por meio de quadros de aviso. Apenas 7,7% das empresas realizam reunides
com a equipe periodicamente.

Nos indicadores Comprometimento das organizag¢@es, Existéncia de codigo de
conduta organizacional e Aprendizagem organizacional evidenciou-se que 77,5% das
empresas desenvolvem acbes que visam obter o comprometimento dos trabalhadores
para com a organizagdo: melhorar a comunicagdo interna, promover treinamento e
qualificacdo e estipular gratificacdes. Identificou-se que 59,37% das empresas criaram
seu coédigo de conduta organizacional, voltado para o estabelecimento de normas
internas, e 71,87% buscam aperfeigoar processos internos através da realizagdo de
consultorias durante e depois do processo de abertura da empresa.

Segundo os trabalhadores entrevistados, as empresas faccionistas possuem um
Manual de Regras que define a conduta das pessoas dentro da organizacdo. Trés

empregados afirmam nao ter recebido nenhum tipo de treinamento prévio para ingressar

na atividade e que apenas os “encarregados de producdo” participam de treinamento e
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qualificacdo com certa regularidade. Com relacdo aos incentivos que contribuem para
criar um espirito de comprometimento dos trabalhadores para com a empresa, 0S
entrevistados responderam que ndo se sentem motivados a se comprometerem com a
empresa porque nao existe nenhuma recompensa.

Entre os indicadores da dimensdo cultural que apresentaram baixa pontuacéo
estdo Avaliacdo de fornecedores e de mercado, Melhoria continua, Prética de exercicio
da cidadania organizacional e Imagem da organizacdo. Em 100% das empresas esses
indicadores existem, mas, estdo parcialmente implantados ou ndo sdo verificaveis por
falta de documentacdo e controle. Dessa forma, todas obtiveram baixa pontuacao,
comprometendo o resultado total das empresas nessa dimensdo. Apenas 22,23% das
faccOes realizam avaliacdo de seus fornecedores frente as questdes econdmicas,
ambientais e sociais; 22,23% investem em capacitacdo como forma de buscar o
comprometimento de seus empregados e de melhorar seu desempenho; 32,23% buscam
o0 desenvolvimento de competéncias individuais e a valorizagdo do trabalho em equipe;
e 31,12% estabeleceram e divulgaram entre seus trabalhadores sua missdo, crencas e
valores. Nesses aspectos, as empresas precisam melhorar as acdes por parte da gestao
interna, a fim de avancar nas questfes de cultura organizacional.

Relacionando aspectos da dimenséo cultural da Sustentabilidade Organizacional
com préticas socioculturais locais, identificou-se a existéncia de alguns problemas,
como: 0s empregados trocam frequentemente de empresas; em alguns casos, se recusam
a desenvolver mais de uma operacao e ter sua CTPS assinada devido a possibilidade de
perder auxilios assistenciais do governo. Mediante essa constatacdo, o fortalecimento
da cultura organizacional deve ser uma meta estabelecida pela gestdo das empresas.

Estabelecida a pontuacédo dos Indicadores e realizadas as devidas anélises, passa-
se a etapa de classificacdo das empresas, tomando como referéncia os niveis de
sustentabilidade organizacional, conforme proposto pelo M.A.L.S. (OLIVEIRA, 2002).
As pontuag¢es minima, média e maxima por dimensdo sao apresentadas no Gréafico 01.

Gréfico 01 — Pontuacdo dos Indicadores de Sustentabilidade Organizacional
das FaccOes Seridoenses, por Dimensdes — 2015
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A pontuagdo dos Indicadores de Sustentabilidade Organizacional das fac¢Ges
seridoenses, por dimensdes, evidenciou que nenhuma empresa se enquadrou na faixa
Insustentavel, ou seja, aquela cuja pontuacdo compreende de 0 a 29 pontos.

Na dimensao social, a pontuacdo oscilou entre 48 a 75 pontos. A média atingiu
67 pontos, 0 que permite inferir que as empresas investigadas se enquadram na faixa
Sustentavel (60 a 90 pontos). Os indicadores que contribuiram para esse resultado foram
Geracdo de emprego e renda; Etica organizacional e Sistemas de trabalho socialmente
aceitos. Entretanto, € importante registrar que as empresas precisam estreitar suas
relagbes com a comunidade em geral, buscando desenvolver a¢6es que contribuam para
a melhoria da qualidade de vida, sobretudo de seus empregados.

Na dimensdo ambiental, a pontuacdo minima obtida foi 34 pontos e a maxima
80 pontos. A média foi de 54 pontos, situando as empresas na faixa em busca da
Sustentabilidade (30 a 59 pontos). A analise dos indicadores demonstra que 0 processo
produtivo da atividade faccionista se adequa as condi¢cBes ambientais do Seridd
Potiguar, por ndo gerar pressdo sobre os recursos naturais. No entanto, as empresas ainda
ndo implementaram efetivamente uma politica de gestdo ambiental, de avaliacdo de
riscos e oportunidades e de estratégias para desenvolvimento de tecnologias
ecologicamente equilibradas e analise do ciclo de vida de produtos e servicos. Esse

quadro é responsavel pela tendéncia de indicadores medianos nesta dimensao, o que se

traduz na classificagéo obtida.
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Com relacéo a dimensédo econdmica, a pontuacdo variou de 67 a 90 pontos, sendo
a média de 77 pontos, o que leva as empresas pesquisadas a serem classificadas na faixa
Sustentavel (60 a 90 pontos). Esse quadro resulta da elevada pontuacéo de indicadores
associados a gestdo e ao processo produtivo. Nao obstante, ha situaces que precisam
ser aprimoradas, pois os indicadores foram medianos, sobretudo Auditorias e anéalise
critica; Gerenciamento de riscos e crises; Registro e documentacdo e Avaliacdo dos
resultados da organizagéo.

Outro aspecto que precisa ser levado em conta na avaliagdo da dimenséo
econdmica da sustentabilidade organizacional das fac¢Ges do Serido, que ndo esta entre
as variaveis propostas pelo M.A.L.S, é a dependéncia e vulnerabilidade das empresas
contratadas em relacéo as contratantes. Conforme ressaltado anteriormente, ha apenas 3
empresas fornecedoras para aproximadamente 80 faccdes em atividade na regido. Na
eventualidade de uma dessas empresas contratantes sair desse mercado ou reduzir suas
demandas, se afigura uma situacao de fragilidade na atividade faccionista. Apesar disso,
é sabido que as facgdes, pela caracteristica de prestacdo de servicos, dependem da
manutencdo de contratos diretos com empresas fornecedores, a0 mesmo tempo em que
estdo livres para negociar, individualmente ou em grupo, com outros fornecedores.

No que tange a dimensdo cultural, a pontuacdo minima foi 37 pontos e a maxima
65 pontos. A média atingiu 60 pontos, classificando as empresas pesquisadas na faixa
Sustentavel (60 a 90 pontos). Nessa dimensdo, os indicadores Geracdo da cultura
organizacional, Aprendizagem organizacional Adequacdo das comunicagoes internas e
externas, relativos a gestdo das empresas, apresentaram pontuagdes expressivas e séo,
em grande parte, responsaveis pelo posicionamento satisfatorio das empresas.

Todavia, nesta dimensdo, ha indicadores que precisam ser melhorados, como
Avaliacdo de fornecedores e do mercado, Melhoria continua, Pratica do exercicio da
cidadania organizacional e Imagem da organizacédo, tendo em vista tanto os interesses
econémicos das empresas, quanto a responsabilidade social que deve ter na sociedade
onde atuam.

Concluida a pontuacdo e andlise dos indicadores de sustentabilidade
organizacional das facgdes e o nivel de sustentabilidade em que se encontram, por
dimensao, definiu-se o nivel de sustentabilidade do conjunto das empresas do setor.
Nessa perspectiva, o calculo para se chegar a essa defini¢éo foi realizado considerando

a soma da pontuagdo média obtida pelas empresas pesquisadas nas 4 dimensGes da

sustentabilidade organizacional. O resultado desse calculo revelou que as empresas
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faccionistas obtiveram 258 pontos e, sendo assim, estdo classificadas no nivel de
Sustentavel (250 a 360 pontos).

Entretanto, alerta-se que a despeito dessa classificacao satisfatoria e de possiveis
lacunas em relagéo a abrangéncia do M.A.1.S, é reconhecivel, a partir do emprego desse
método, que em muitos aspectos as fac¢bes precisam de aprimoramento tanto para
consolidar essa condi¢do de sustentabilidade organizacional, como para assegurar a
sustentabilidade da atividade, de modo geral, no cenéario da economia local/regional, o

que requisita considerar também as externalidades que repercutem sobre o Serido.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diferente de outras atividades desenvolvidas no Seridd, consideradas inviaveis
segundo sua realidade ambiental, as faccOes téxteis se apresentam como uma alternativa
econdmica ao processo de retomada do desenvolvimento da regido porque se afina as
questdes sociais, ambientais e culturais. As empresas faccionistas tem buscado
internalizar os principios da sustentabilidade nas dimensfes: social, ambiental,
econdmica e cultural, com o objetivo de aperfeicoar suas préaticas operacionais
envolvendo seu processo produtivo e as relac6es de trabalho existentes na perspectiva
de consolidar a sustentabilidade organizacional das empresas.

Seu processo produtivo voltado totalmente para a prestacdo de servicos de
costura e montagem de pecas do vestudrio, se diferencia das demais industrias pela
presenca de fatores como terceirizagdo, inexisténcia de estoques de matérias-primas e
produtos acabados, utilizacdo de maquinas com tecnologia microeletrdnica e
especializacdo da mdo-de-obra em determinadas operacgdes.

Ainda no ambito do seu processo produtivo, as faccdes téxteis no Seridd
Potiguar se distanciam de praticas que precarizam o trabalho, comuns em empresas nas
diferentes regides do Brasil, porque embora se caracterizem pela prestacdo de servigos
terceirizados, estabelecem relacfes de trabalho formalizadas através da assinatura da
CTPS, garantindo todos os direitos trabalhistas previstos em Lei aos seus empregados.

As empresas faccionistas estdo situadas em diferentes faixas de sustentabilidade
organizacional. Essa condicdo é atestada pelos resultados das pontuacdes dos
indicadores utilizados na pesquisa, que também apontou para a gestéo das fac¢oes como
a principal variavel a influenciar o processo de consolidagdo da sustentabilidade

organizacional em todas as suas dimensoes.
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Os resultados obtidos através dos indicadores de sustentabilidade organizacional
propostos pelo M.A.L.S. revelaram que em todas as dimensdes as empresas precisam
melhorar sua gestdo interna. Embora tenham obtidos resultados positivos no aspecto
econémico, as dificuldades relativas ao mercado apontaram para uma realidade de
vulnerabilidade e dependéncia das faccGes em relacdo as empresas fornecedoras. A
condigé@o de vulnerabilidade econdmica impacta na dimensao social. Uma vez que a
mao-de-obra é o principal custo de producdo da atividade e que as pessoas sdo parte
importante das organizacgdes, a dimensdo social exige que as empresas tenham uma
participacao efetiva na melhoria de vida da comunidade local.

Na dimensdo ambiental, os indicadores reafirmaram a importancia das facc¢oes
para a Regido do Serid6, por ser uma atividade que ndo faz uso de recursos como agua,
solo, flora e fauna. No entanto, dentro da perspectiva da sustentabilidade precisam
desenvolver acBes de cunho ambiental que busquem gerir os problemas do meio
ambiente j& existentes.

Outro aspecto importante esta relacionado a cultura organizacional e local. A
empresa precisa criar um ambiente propicio a desenvolver nas pessoas envolvidas uma
consciéncia individual capaz de gerar comprometimento para com a organizacao. Nesse
sentido, compreender a cultura local, manter uma comunicacdo interna eficiente e
trabalhar a imagem da empresa frente a sociedade e aos seus empregados contribuem
para atingir uma cultura organizacional compativel com os principios da
sustentabilidade.

A média da pontuacdo dos indicadores de sustentabilidade organizacional de
todas as empresas enquadrou a atividade faccionista na faixa sustentavel, no entanto,
ficou evidente que o setor precisa ser fortalecida através do capital institucional formado
pelo conjunto de empresas do ramo, associacdes do setor, empresas e organizacoes
parceiras, institui¢cbes financeiras, entidades de ensino e governos, para que as empresas
faccionistas se consolidem enquanto organizagdes sustentaveis e contribuam para o

desenvolvimento local/regional do Seridé Potiguar.
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ANALISE E CARACTERIZACAO DE UMA FEIRA DE CIENCIAS

ANALYSIS AND CHARACTERIZATION OF A SCIENCE FAIR

Bruna Ferreira da Silva!
Antonio Costa Neto?
Selton Jordan Vital Batista®
Ademir de Souza Pereira*

Resumo: A feira de ciéncias é uma atividade desenvolvida nas escolas para apresentar a
comunidade os trabalhos que os alunos desenvolveram ao longo do ano letivo. No entanto,
pesquisas demonstram que tais trabalhos s@o desenvolvidos, em sua maioria, somente para a
apresentacdo na feira de ciéncias. Em vista do efeito e do desenvolvimento desse evento
cientifico ao longo do tempo, é importante que este seja realizado com seu objetivo primordial,
enfatizando o papel e a inser¢do da escola na comunidade. O objetivo da pesquisa foi verificar
a organizacéo e o desenvolvimento de uma feira de ciéncias em uma escola pablica estadual do
municipio de Santarém-PA. Com carater qualitativo, a pesquisa teve como instrumento de coleta
de dados a entrevista. No desenvolvimento, foi realizada uma visita na escola, no periodo
vespertino e noturno, no dia do evento. O publico entrevistado foi de alunos de segundo e
terceiro ano do ensino médio e EJA. Como resultados, a maioria dos trabalhos foi feita com a
motivacao de contextualizar assuntos regionais, tendo o objetivo de sensibilizar a populacéo
local. A maioria dos temas apresentados, ndo foi abordada em sala de aula, 0 que compromete
a integragédo da teoria com a pratica no cotidiano. Todos os trabalhos foram apresentados em
banner e muitos foram demonstrados com diversos materiais didaticos. O método através de
entrevista mostrou-se eficiente, pois instigou os préprios alunos quanto a importancia de seus
trabalhos para a comunidade.

Palavras chave: Feira de ciéncias. Contextualizacdo. Divulgacdo cientifica. Educacdo basica.

Resumen: La feria de ciencias es una actividad que se desarrolla en las escuelas para presentar
a la comunidad los trabajos que los estudiantes han desarrollado a lo largo del afio escolar. Sin
embargo, la investigacion muestra que dichos trabajos se desarrollan en su mayoria solo para su
presentacion en la feria de ciencias. En vista del efecto y desarrollo de este evento cientifico en
el tiempo, es importante que se realice con su objetivo primordial, enfatizando el papel y la
insercion de la escuela en la comunidad. El objetivo de la investigacion fue verificar la
organizacion y desarrollo de una feria de ciencias en una escuela publica estatal en la ciudad de
Santarém-PA. De caracter cualitativo, la investigacion tuvo como instrumento de recoleccion
de datos la entrevista. En el desarrollo se realiz6 una visita a la escuela, en horario de tarde y
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noche, el dia del evento. El publico entrevistado fueron estudiantes de segundo y tercer afio de
secundaria y EJA. Como resultado, la mayor parte del trabajo se hizo con la motivacion de
contextualizar los problemas regionales, con el objetivo de sensibilizar a la poblacidn local. La
mayoria de los temas presentados no fueron abordados en el aula, lo que compromete la
integracion de la teoria con la practica en la vida cotidiana. Todos los trabajos se presentaron en
una pancarta y muchos se demostraron con diversos materiales didacticos. El método de la
entrevista demostro ser eficiente, ya que instigé a los propios estudiantes sobre la importancia
de su trabajo para la comunidad..

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

Palabras clave: Feria de Ciencias. Contextualizacion. Divulgacion cientifica. Educacion
bésica.

Introducéo

O ensino de Ciéncias na escola é o inicio do processo de construcdo do individuo
pensante que aprende a detectar problemas e desenvolver métodos para resolvé-los. E
na escola que a crianga, jovem ou adulto tera acesso aos conceitos cientificos que,
diferentemente dos conceitos espontaneos, ja nascem abstratos e precisam ser formados
através da mediacdo de outros conceitos, vistos neste espaco que, por exceléncia,
oferece essa acdo pedagogica (ROSA, 2008).

E ideal que a escola oferega também momentos de interdisciplinaridade, momentos de
didlogo entre as disciplinas para que os conteidos tenham sentido para a vida. Assim, o
espaco escolar deve proporcionar tempo e espaco para atividades multidisciplinares,
como as feiras, que auxiliam na formacdo do aluno como ser integral por proporcionar
a integracdo tanto do aluno com o professor como da escola com a comunidade
(MEZZARI et al., 2011).

Neste sentido, as feiras de ciéncias sdo atividades que incentivam a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo. Ambas sdo responsaveis por dar significado ao que é ensinado e,
de certa forma, suprir a distancia que existe entre a teoria da sala de aula e a vida prética.
O papel da contextualizacdo ndo é apenas tornar o conteddo mais atraente, mas é tornar
o0 aluno capaz de analisar a realidade, compreender em sua vida particular a importancia
do que se € estudado e tomar posi¢des diante de problemas reais. Contudo, o professor
precisa saber reconhecer situacdes que possibilitem ou facilitam a contextualizacéo.
Compreende-se feira de ciéncias como eventos que tem o objetivo de divulgacdo de
trabalhos cientificos realizados nas escolas por seus discentes. De acordo com Rosa
(2008), a feira de ciéncias tem o intuito de posicionar as escolas dentro da comunidade,
por meio de trabalhos que visam a investigacao de problemas conduzidos pelos alunos

ao decorrer de um determinado periodo. De um modo geral, € compreendido que esse
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processo educativo permite alcancar uma culminancia no processo da educagédo
destacando-se, principalmente, voltada para area de ensino como investigacdo
(GONGALVES, 2000).

A primeira feira de ciéncias que envolveu a participacdo de alunos de todo um pais,
aconteceu na Filadélfia, no estado da Pensilvania nos Estados Unidos em 1950. Esta
Feira estabeleceu uma diretriz para outras feiras que se seguiriam e em 1964 foi
realizada a primeira feira de ciéncias internacional em Seattle, intitulada International
Science and Engineering Fair (ISEF) (BELLIPANNI, 1994).

Em 1963, com a formacéo de profissionais que tiveram o objetivo de revisar o contetdo
traduzido de livros didaticos e projetos de pesquisas estrangeiros, surgiu 0s primeiros
Centros de Ciéncias desses movimentos voltados para o ensino de ciéncias no pais. Tal
ato proporcionou a aparicdo e consolidacdo de diversas atividades focadas no ensino de
ciéncias, sendo as Feiras de Ciéncias e os Clubes de Ciéncias as atividades que mais se
destacaram entre as atividades (BRASIL/MEC, 2006).

As primeiras Feiras de Ciéncias que ocorreram no Brasil foi no estado de Séo Paulo,
sob o amparo do Instituto Brasileiro de Educacdo, Cultura e Ciéncias
(IBECC/UNESCO). Foi no Rio Grande do Sul, porém, que as feiras alcancaram seu
maior desenvolvimento. A partir dos anos 60 e em 1969 ocorreu a | FENACI, a primeira
feira nacional em territdrio brasileiro realizada no Rio de Janeiro sob coordenacdo e
patrocinio do Ministério da Educacdo (MEC). Foi realizada parceria com &rgaos
governamentais como Secretarias de Educacdo e Cultura (SEC), Ciéncia e Tecnologia
do Estado da Guanabara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), Comissdo Nacional de Energia Nuclear e Instituto Militar de
Engenharia (BRASIL/MEC, 2006).

Durante os anos 80 a Feira de Ciéncias passou a ser a marca do ensino inovador devido
a proposta de que os alunos podiam aprender também em ambientes informais,
utilizando lugares publicos para a realizagdo desses eventos (BARCELOS et al., 2010).
Assim, 0s movimentos de incentivo as feiras tém voltado a ganhar forca no Brasil na
ultima década depois de terem sido deixados em segundo plano ao longo dos anos.
Atualmente, a distribuicdo geografica desses movimentos vai além da regido Centro Sul.
No Para destaca-se a Feira de Ciéncias do Estado do Para (FEICIPA) que acontece
periodicamente em diferentes municipios do estado desde 1989 (BRASIL/MEC, 2006).

Atualmente, existe o Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educagéo

Basica (FENACEB) que foi originado pelo MEC no ano de 2005 com o intuito de apoiar

%SAB E RES Caico RN, v. 22, n. 01, Dez, 2022

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 22, N°01, Dez 2022, ISSN 1984-3879

as feiras de ciéncias e eventos similares, valorizando e contribuindo com o desenvolver
do ensino de ciéncias na educagdo bésica (BRASIL/MEC, 2006). Além disso, 0
Conselho Nacional de Apoio do Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQq)
lanca, anualmente, chamadas para apoio ao desenvolvimento e execucéo de feiras de
ciéncias e mostras cientificas em ambito local, regional e nacional.

Em vista do efeito e do desenvolvimento que as feiras de ciéncias, ou mostras cientificas,
tiveram ao longo do tempo, é importante que estas sejam realizadas com seu objetivo
primordial. Ela deve ser vista como uma oportunidade de mostrar a escola e a
comunidade em geral o que os alunos desenvolvem como aplicacao da teoria aprendida
em sala de aula. Por isso, esse evento deve ser programado como consequéncia de
trabalhos desenvolvidos no decorrer do ano letivo e ndo o contrario, em que trabalhos
sdo feitos, muitas vezes fora da realidade aprendida em sala de aula, com o Unico de
objetivo de realizar o evento. Este trabalho visa fazer uma anélise de como é organizada
a feira cientifica da escola Rio Tapaj6s em Santarém-PA e analisar a contextualiza¢cdo
que ha entre os trabalhos e experimentos mostrados com os assuntos das disciplinas de
ciéncias ensinados aos alunos em sala de aula.

A partir do contexto da organizacdo e o desenvolvimento de uma Feira de Ciéncias em
uma escola estadual da cidade de Santarém-PA, o objetivo deste trabalho tem como
enfoque investigar as tematicas dos trabalhos apresentados pelos alunos, bem como
entender, os principios da organizagdo deste evento na escola.

A importancia das feiras de ciéncias no ambiente escolar

Os educandos exercem a criatividade e a capacidade de ousar quando envolvidos com
praticas pedagdgicas. Assim se sentem motivados a falar, ouvir, propor, contrariar e
complementar seus saberes de forma mais segura no espaco escolar. Nesse contexto,
mostra-se uma necessidade de ampliar os ambientes educacionais e propor novos
espagos contextuais que ndo permaneca somente em sala de aula para gerar condigdes
que irdo contribuir aos educandos adquirir e constituir saberes (BIULCHI;
MAGALHAES, 2006).

Para Dantas e contribuidores (2010), trabalhar junto com os alunos na formulacéo de
questBes cientificas, hipoteses, elaboracdo e desenvolvimento de projetos de feira de
ciéncias favorece o convivio com o procedimento cientifico em suas técnicas,
organizacéo, concepcdes e métodos. Diante do ponto levantado, mostra-se que o0 ensino

ancorado com as praticas docentes e que envolvam a abordagem de metodologias
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cientificas despertam nos alunos uma perspectiva critica sobre os assuntos do seu
cotidiano.

Girotto (2005), apresenta que a metodologia alternativa, permite a superagéo de uma
metodologia de ensino fragmentado, descontextualizado do cotidiano dos docentes, de
via Unica, presente na grande maioria das escolas. A autora baseia que, ao participar de
uma forma alternativa de ensino, os discentes estdo mais suscetiveis ao envolvimento
em uma experiéncia educativa em que o processo de construcdo de conhecimento esta
ligado ao seu cotidiano; desenvolvendo uma atividade que possibilita a compreenséo de
determinado objeto cultural e sua formagdo como sujeito ativo em determinada cultura.
Segundo Mancuso (2000), as primeiras feiras de ciéncias tinham o objetivo de
familiarizar os alunos e a comunidade escolar aos materiais de laboratério pouco
acessiveis na época, além de promover o avanco do conhecimento cientifico.

Dessa maneira, as feiras de ciéncias possibilitam, por exemplo, a reunido dos trabalhos
desenvolvidos durante o ano letivo para apresentacdo em um evento, sendo na maioria
das escolas intitulado de “Feira Multidisciplinar”. Nesse momento ¢ que ocorre a
oportunidade da inclusdo da escola na comunidade, que busca valorizar as habilidades,
as competéncias individuais e coletivas dos alunos. Tudo em um Unico momento
tornando-os mais ativos e autbnomos frente aos problemas atuais atingindo os diversos
contextos (MEZZARI et al., 2011).

Para Hartmann e Zimmermann (2009), a realizacdo da feira de ciéncias é uma boa
oportunidade para se aplicar a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, pelo motivo
da integracdo real de disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa ou
integracao de conteudos e pelo que significa dar significado ao que se ensina.

A Feira de Ciéncias é um evento que proporciona a multidisciplinariedade, ainda
abrindo espaco para o estudo e trabalho de contetudos extracurriculares, podendo ser
identificado com uma melhor andlise dos curriculos (BARCELOS et al., 2010).
Mancuso (2000) e Lima (2009), descreveram mudancgas positivas no trabalho em
ciéncias e beneficios que a realizacdo de Feiras de Ciéncias traz para alunos e
professores. Eles destacam algumas dessas mudancas: uma evolugao pessoal e aumento
dos conhecimentos; um melhor desenvolvimento da capacidade comunicativa; o
desenvolvimento ou apuracéo da criticidade; mais participacdo e interesse para o estudo
de temas relacionados a ciéncia; a apresentacdo de inovacgdes através do exercicio da

criatividade e a maior politizagédo dos participantes.
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Para Amadeu e Neto (2007), as feiras de ciéncias representam uma oportunidade para
que as criangas e jovens possam construir conhecimentos cientificos, uma vez que €
realizada no espago escolar. Segundo esses autores, possibilita a construcdes de saberes
culturais e especificos da ciéncia, o que proporciona aos discentes a oportunidade de
investigar, sistematizar, socializar os conhecimentos sobre temas curriculares e que
diante das suas implicagOes para as futuras geracdes articulam a curiosidade e a atengéo.
Para Sabbatini (2003) e Camargo et al. (2004), as Feiras de Ciéncias sensibilizam o
papel e a importancia da ciéncia na sociedade, permitindo experiéncias educativas para
que os cidaddos tenham a possibilidade de compreender os principios cientificos e
tecnoldgicos. Portanto, desenvolvendo as suas habilidades especificas ou de interesses,
promovem as interagdes comunidade-escola, despertam o senso critico e de cooperagao
com o0s demais membros.

A Feira de Ciéncias é uma forma de realizar investigacbes baseadas em métodos
cientificos, por meio de pesquisas investigativas nas quais sdo feitas hipoteses que
objetivam resolver problemas reais (ULHOA et al., 2008). Neste contexto, possibilita o
desenvolvimento de atividades nas quais os alunos aplicam a temas que lhe sejam
interessantes e instigantes, podendo, assim, sentirem-se estimulados a se tornarem
pesquisadores.

Martins e Ustra (2011), destacam a importancia das Feiras de Ciéncias enquanto um
tempo/espaco de imersdo coletiva na aventura de considerar problemas relevantes,
reconstruir significados aos conhecimentos cientificos e precisar-lhes os contornos
sociais e historicos.

Para Boss e Gaspar (2007), os museus e as feiras de ciéncia compreendem-se como uma
forma de ampliar o repertorio de pseudoconceitos do visitante, transformando os
conceitos verdadeiros por meio da mediacdo semidtica e ocorrer com o passar do tempo,
tanto no ambiente de ensino formal quando informal.

Para Oaigen (2004), as Feiras de Ciéncias demonstram ser momentos importantes
porque possibilita a divulgacdo da producdo cientifica que foi construida pelos
participantes, tornando uma étima oportunidade para que tenham uma troca mutua de
experiéncias e de conhecimentos. Dessa forma, desperta a continuidade dos trabalhos e
o0 aprofundamento teorico-pratico dos membros envolvidos na Feira de Ciéncia.
Hoernig (2004) e Rosa (2008), evidenciam que eventos como a Feira de Ciéncias,

Mostra Cientifica ou Mostra Cultural, possibilita a todos os participantes diferentes

vivéncias de processos cognitivos de carater interdisciplinar, promovendo o Letramento
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Cientifico, interacdo entre as escolas, as comunidades e contribui com a formacéo
integral. Rosa (2008), apresenta as caracteristicas de que os trabalhos que sdo expostos
devem possuir a natureza de pesquisa (Quadro 1). Assim, no quadro 1 é possivel
compreender que no planejamento o evento deve organizar-se em relacdo aos temas para
0 proximo acontecimento. As atividades devem ser planejadas com antecedéncia para
permitir melhor organizagdo do tempo e dos recursos que serdo utilizados na feira. Os
discentes devem ser ativos nas escolhas dos temas de seus projetos, sendo a orientacao
dos discentes indispensavel e insubstituivel (ROSA, 2008).

Quadro 1 Descrigo das caracteristicas dos trabalhos de pesquisa.
Caracteristica do trabalho | Descri¢éo
Adequacéo ao curriculo O tema do trabalho deve refletir o assunto abordado em sala de aula
Regularidade Atividade experimental regular incorporada ao ensino teérico
Pesquisa O trabalho deve ser fruto de uma pesquisa em ciéncias, na qual uma
questéo foi colocada e uma resposta obtida através de procedimentos
cientificos adequados

Relevancia O trabalho deve ser relevante para a comunidade local

Cotidiano A feira de ciéncias deve fazer parte do cotidiano da escola sendo
prevista desde o inicio do ano letivo

Envolvimento Envolvimento da comunidade com os projetos de pesquisa

Realidade Os problemas abordados nas pesquisas devem partir da vivéncia dos

alunos na comunidade
Fonte: Os autores
Rosa (2008), alerta quanto a atencdo que a comissdo organizadora deve ter com a data

programada para a realizacdo da feira, de modo que ndo coincida nem acontega pouco
tempo antes ou depois de provas bimestrais, por exemplo.

A duracdo sugerida é entre um e trés dias. Essa € uma questdo extremamente flexivel,
visto que é definida em funcéo da infraestrutura disponivel e a quantidade de trabalhos
que serdo apresentados no dia do evento.

Quanto aos quesitos analisados no julgamento da comissdo avaliadora, Rosa (2008)
destaca quatro deles considerando-0s como basicos, sao eles: o carater investigatorio do
trabalho, a criatividade, a relevancia para a comunidade e a precisdo cientifica.
Delineamento da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual na zona urbana do
municipio de Santarém-PA. A pesquisa é classificada como qualitativa, pois envolve as
duas principais divisdes desse tipo de pesquisa: observacdo do comportamento e
entrevistas. No primeiro, os dados foram construidos em ambiente natural, ou seja, a
escola e envolve, consequentemente, 0 comportamento natural dos participantes da

pesquisa. Nesse caso, foi observado o comportamento dos alunos durante a exposicéo

de seus trabalhos em seu ambiente natural que é a escola. O segundo foi feito por meio
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de perguntas abertas que proporcionam a obtencdo do maximo de detalhes possivel.
Esse tipo de abordagem proporciona também que os informantes expressem seus
pensamentos mais livremente (BOGDAN; BIKLEN, 1982), e os resultados sejam
obtidos mais rapidamente.

Foram entrevistados 29 grupos de alunos no total. Essa amostra foi escolhida por
representar as séries do ensino médio e da EJA, o que gerou uma perspectiva de querer
conhecer como esses alunos estédo saindo da escola, cientificamente falando.

As entrevistas foram roteirizadas baseadas em sete perguntas, as seis primeiras abertas
que permitiam avaliar as atitudes para analise das questdes estruturadas e a sétima de
multipla escolha. Cada grupo era composto por 12 alunos, em média, totalizando,
aproximadamente, 348 alunos entrevistados, distribuidos conforme a tabela 1:

Tabela 1: equipes entrevistadas na feira de ciéncias.
Quantidade de equipes

Série Turno vespertino Turno noturno
Segundo ano regular 5 6
Segundo ano EJA - 7
Terceiro ano regular 7 4

Fonte: Os autores (2019)
Foi realizada uma visita a Feira de Ciéncias da Escola com duracdo de um dia. O tema

central da Feira era: “Educagdo, uma visdo empreendedora para a vida com
desenvolvimento e tecnologia”. Durante a visita foram analisados os trabalhos das
turmas de segundo e terceiro ano do ensino médio do turno vespertino; segundo e
terceiro ano do ensino médio regular e EJA do turno noturno. Foi utilizado um roteiro
de entrevista para 0 acompanhamento de cada um dos trabalhos apresentados.

As respostas obtidas nas entrevistas foram tabuladas em graficos, para tanto, as
respostas foram classificadas em categorias por tematicas distribuidas conforme a
similaridade. Os gréficos puderam mostrar os indices gerais, de todas as equipes
entrevistadas.

Resultados e discussao

A escola realiza, anualmente, a Feira Cientifica a qual faz parte de seu calendario
regular, ocorrendo sempre no Ultimo bimestre, sendo parte integrante da atribuicao de
30% da nota geral dos alunos, em vista disso, todos participam, efetivamente.
Anualmente, a programacéo do evento é pauta da reunido de planejamento da escola, o
tema selecionado foi “Educac¢do, uma visdo empreendedora para a vida com

desenvolvimento e tecnologia”.
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A realizacéo de projetos na escola antecedentes a feira de ciéncias depende da motivacgao
da coordenacéo, direcdo e professores. Nessa escola, o professor assume, desde o inicio
do ano uma turma e seré responsavel pela organizacéao das atividades para apresentagdo
na feira de ciéncias. Este, ao tomar a iniciativa e assumir um projeto de pesquisa com
os alunos da escola, solicita apoio da direcdo para seu desenvolvimento.

Conhecer o que motivou os alunos a produzirem seus trabalhos concede a nog¢ao dos
parametros utilizados na escolha dos temas que muitas vezes sdo sugeridos, ou até
mesmo escolhidos, pelos professores. Outro motivo que torna essa informacéo
importante € que através dela é possivel perceber se os alunos estdo atentos aos anseios
da comunidade, ou se apenas estdo preocupados em reproduzir o que se vé em sala de
aula, ou até mesmo, em apenas cumprir uma atividade curricular.

Na categoria Contextualizacéo regional 52% dos alunos entrevistados expressaram que
essa foi a motivacao para a escolha de seus temas (figura 01). 1sso mostra que, de alguma
maneira, 0s alunos se preocupam e estdo interessados em informar a populagéo sobre
assuntos importantes. O diagnostico feito pelos alunos para identificar quais sdo os
temas em que a populacdo esta mais desinformada, baseou-se em observacGes do
cotidiano desse publico. Por exemplo, o tema educacdo no transito foi proposto, frente

ao alto indice de acidentes ocorridos na cidade.

Figura 01: Motivag&o para a escolha do tema.

Escolha do professor

Influencia na sociedade

Caréncia na infraestrutura escolar
Conscientizagdo da populagao
Forte abordagem atual

Aplicagdo de conteudo
Desmotivagdo da comunidade

52%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Desinformacdo da populagédo

Fonte: Os autores (2019)
Outras duas categorias dentre as de maiores indices de escolha sdo Influéncia na

sociedade com 14% e Conscientizagdo da populagéo com 10%, os quais se enquadram
em também atender as necessidades da populagdo, esclarecendo beneficios e prejuizos
sobre determinado assunto no primeiro caso e apresentando razdes para mudancas de
comportamento da populacéo, no segundo. Dentre as turmas, as que mais utilizaram o

interesse em informar a populagdo como motivagéo para produzirem seu trabalho foram

as do 3° ano vespertino.
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O percentual de 52% para Contextualizacéo regional, inicialmente, traz uma percepcao
satisfatoria quanto a realizacdo da Feira na escola Rio Tapajos, uma vez que, juntamente
com a interdisciplinaridade, a contextualizacdo é um principio curricular que se
colocado em pratica traz sentido ao que € vivido, ampliando o conhecimento cientifico
e tecnoldgico do aluno, tornando-o capaz de assumir posicdes diante de problemas reais
(HARTMANN; ZIMERMANN, 2009). Mas é importante salientar que a
contextualizagdo ndo deve servir apenas para tornar o contetdo mais atraente, mas sim
para tornar o aluno capaz de analisar a realidade e compreender o que é estudado
(BRASIL/MEC, 2006).

Outra categoria que merece énfase é Aplicacdo de contetido que demonstra que o tema
trabalhado em sala de aula foi explorado na apresentacéo da feira de ciéncias. Foram 7
% dos alunos entrevistados que fizeram tal mencao.

A categoria Atualidade obteve 3% das respostas dos trabalhos avaliados. Este topico se
enquadra também no objetivo de informar a populagdo, visto que esta abordagem se
refere a projetos e obras de hidrelétricas que estdo ocorrendo atualmente no estado do
Para. Construces essas, que influenciardo positiva e/ou negativamente no ambiente, na
vida da populacdo, principalmente local, e na economia do pais.

A respeito da infraestrutura da escola, 7% dos trabalhos apresentados demonstram
terem sidos motivados pela deficiéncia em laboratorios multidisciplinares, de
informatica e na propria estrutura do prédio que ndo oferece acessibilidade as “pessoas
com deficiéncias” (LEI 13.146/2015). Os trabalhos que fizeram tal abordagem
mostraram a importancia e a necessidade de a escola oferecer espacos especificos para
o desenvolvimento de aulas praticas em estrutura fisica acessivel para qualquer aluno,
especialmente 0s que possuirem necessidades fisicas especiais.

Assim como a motivacao, é importante conhecer o objetivo dos trabalhos propostos
pelos alunos, pois permite que seja feita uma analise quanto a existéncia de coeréncia
ou ndo entre a motivacdo para a escolha do tema e 0 que se pretende alcangar como
resultado do trabalho proposto. Os objetivos devem ser claros e bem tragados, do
contrario, a pesquisa fica inconsistente. Assim € possivel verificar se os alunos estdo
sendo incentivados a produzirem conhecimento cientifico.

A categoria de maior indice foi Conscientizar a populacdo, com 34%, seguido de
Demonstrar o impacto socioecondmico do tema para a cidade e/ou regido com 31%

das respostas obtidas (figura 02). Este tem sido um assunto pertinente atualmente na

regido, visto que muito tem se debatido a respeito de grandes construcdes empresariais
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construcdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte, no rio Xingu, no estado o Para. Ela
serd a maior usina do pais e a terceira maior no ranking mundial e certamente uma
construcdo desse porte alterara estruturas ambientais, urbanas e culturais principalmente
da populacdo do Estado. Outros projetos com o mesmo carater também estdo em
planejamento visto o potencial hidrelétrico da Amaz6nia que representa 60% do total

do pais.

Figura 02: Obijetivo dos trabalhos apresentados.

3%

Atribuir conceitos _ 17%
Aplicar o conteudo ao cotidiano _ 14%

Demonstrar o impacto sdcio econémico do
tema para a cidade e/ou regido

B

Divulgar projetos educacionais

31%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fonte: Os autores (2019)

E importante a compatibilidade existente entre os dados de maior indice da primeira
pergunta e os da segunda, pois mostra coeréncia, uma vez que o objetivo a ser alcancado
com a producdo do trabalho esta diretamente ligado com a motivacdo do aluno. Tal
coeréncia € evidenciada quando se observa que Contextualizacdo regional obteve 52%
como fator motivacional para escolha do tema e Conscientizar a populacdo e
Demonstrar o impacto socioeconémico do tema para a cidade e/ou regido obtiveram
0S maiores percentuais como objetivos a serem alcangados com o trabalho. Almejar
conscientizar e demonstrar impactos de determinada acéo a populacdo é contextualiza-
la.

Outra categoria que obteve porcentagem expressiva das respostas foi Atribuir conceitos,
com 14%. Neste caso, 0 que se observou foi uma abordagem simples com o objetivo de
apenas conceituar. Como exemplo, foram observados trabalhos que conceituaram 0s

tipos sanguineos, as transformacdes fisicas, emocionais e psicoldgicas do sexo feminino

e a terapia feita através de 6leos essenciais, a aromaterapia. Nestes tipos de trabalho ha
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falta de identificacdo de problemas, proposicdo de metodologias e apresentacdo de
resultados. Isso pode ser resultado de pouca fundamentacgéo que se tem para elaboragéo
de atividades cientificas.

O ato de criar, buscar e se envolver talvez seja visto pela maioria dos alunos como algo
dispendioso, mas cabe aos educadores atuarem como mediadores na descoberta
individual do aluno (CABRERA, 2007), incentivadores e fontes de inspiracdo nesse
aspecto, uma vez que o desempenho do aluno é largamente dependente da imagem que
ele tem do professor (KOSMINSKY; GIORDAN, 2002), o qual, na visdo do aluno,
sempre sera o portador do conhecimento, aquele que tem a incumbéncia de veicular, de
sustentar e de transmitir o saber e a cultura. Cultura esta que ndo se reduz a soma de
conhecimentos, mas ao conhecimento em construgéo, relagdo consigo mesmo, com o
outro e com 0 mundo (GAUTHIER; MELLOWKI, 2004).

A respeito da Aplicacdo do contetdo ao cotidiano, 17% dos trabalhos tiveram esse
objetivo. Essa ainda é uma porcentagem baixa diante da proposta que uma Feira de
Ciéncias possui que é socializar com a comunidade o que é abordado em sala de aula,
além de transpor os limites formais do espaco escolar em aplicacdo ao dia a dia das
pessoas. Um trabalho que merece énfase e que esta incluso nesse percentual € o que
apresentou as metodologias tradicionais e contemporaneas utilizadas no processo de
ensino aprendizagem, no qual foi feito um resgate historico sobre métodos de ensino, as
formas primitivas de escrita e a relacdo educador-aluno mostrando o reflexo causado na
sociedade contemporanea.

A categoria de menor indice foi Projetos educacionais com 3% das mencdes. Essa
porcentagem equivale a um trabalho de pesquisa que teve o objetivo de divulgar um
projeto social desenvolvido no pais. A divulgacdo é importante, pois, assim, a
comunidade tem a oportunidade de conhecer projetos locais €, com isso, se envolver,
contribuir e participar.

O carater da pesquisa é um fator essencial a ser conhecido no trabalho cientifico, pois é
através dela que se pode verificar a consisténcia dos dados obtidos. Permite-se conhecer
também se foi adotado um caréater cientifico nos trabalhos, que consistem basicamente
em caracterizacdo de problema, objetivos, métodos para resolvé-lo e quais os resultados
obtidos (GALIAZZI et al., 2001). O professor atua fortemente nesse momento, pois é
ele quem deve orientar o aluno no desenvolvimento do trabalho.

Quanto ao objeto, a pesquisa foi bibliografica e de campo. Quanto ao tratamento e

interpretacdo dos dados houve grande dificuldade, bem como para tragar os objetivos e
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trabalhar em funcéo deles. Isso aconteceu em todos os trabalhos, por isso os indices
foram separados em trabalhos que fizeram apenas pesquisa bibliografica e aqueles que
fizeram pesquisa bibliogréfica e de campo, os dados sdo: 34% fizeram apenas pesquisa
bibliografica e 66% fizeram pesquisa bibliografica e de campo.

Reforcando o objetivo central da Feira de Ciéncias que € expor resultados de pesquisas
realizadas pelos alunos em um determinado periodo de tempo, 0 questionamento
discutido a seguir visou saber se os trabalhos apresentados na Feira ja vinham sendo
desenvolvidos ao longo do ano.

Esta questdo confirma, em parte, os resultados obtidos no questionamento no qual o
objetivo foi saber se as tematicas dos trabalhos haviam sido estudadas em sala de aula.
Verificar se os trabalhos apresentados na Feira ja vinham sendo desenvolvidos ao longo
do ano letivo mostra se a Feira de Ciéncias vem cumprindo seu real papel na
comunidade local ou se a escola a realiza com o objetivo apenas de preencher o
calendario escolar. Os dados mostram que 100% das pesquisas ndo vinham sendo
desenvolvidas anteriormente, sendo apenas realizadas com o objetivo de serem
expostas, através dos trabalhos, na Feira e cumprir uma atividade curricular.

Os recursos didaticos, se bem utilizados, tornam o contetdo explicado mais acessivel a
compreenséo do ouvinte. Por isso, saber quais 0s materiais utilizados pelos alunos para
a exposic¢do do trabalho é importante (figura 05). Além disso, através dessa informacéo
é possivel perceber a criatividade e a adaptacdo dos alunos em expor de forma mais
dindmica determinado tema, como eles se utilizam de materiais, dos recursos
disponiveis, sejam eles reciclados, orgénicos ou ndo, para atrair a atencdo dos

expectadores, facilitando o entendimento e dinamizando a explicag&o.

Figura 05: Materiais didaticos utilizados pelos alunos na exposicéo.
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Fonte: Os autores (2019)

Todos os trabalhos foram expostos através do recurso banner, o qual foi uma exigéncia
dos orientadores para todas as equipes (figura 06). Esse padrdo proposto prepara 0S
alunos na escrita de forma cientifica e exercita a capacidade de sintese. A respeito da
iniciacdo do aluno de ensino médio na pesquisa cientifica é importante lembrar que ela
precisa acontecer em sala de aula. E importante que os alunos conhegam teoria e pratica
de maneira articulada. Mas para isso, tanto professores como alunos, precisam aprender
a participar da pesquisa tomando decisdes, buscando o conhecimento existente para,

assim, argumentar e contra-argumentar (GALIAZZI et al., 2001).

Figura 06: Exposicéo de banner.

Fonte: Os autores (2019)
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Além do banner foram usadas maquetes (figura 07 e figura 08), materiais organicos e
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materiais de laboratdrio. 59% dos trabalhos foram expostos somente através do recurso
banner, 10% usaram além do banner, as maquetes, 10% usaram banner e data show,
esses foram os materiais utilizados com maior frequéncia, mas, além deles, foram
utilizados em conjunto com o banner, materiais de laboratério, materiais organicos,
prototipo de simulacdo (figura 09) e notebook, todos com 3% cada. Cerca de 7% utilizou
banner com materiais eletronicos (figura 10). Tais recursos contribuem enriquecendo a
apresentacdo dos trabalhos aos visitantes, que a primeira instancia séo atraidos pelos
diferentes métodos apresentados e posteriormente tém a possibilidade maior de

assimilacdo do que foi assistido.

Figura 07: Maquete demonstrando uma usina Figura 08: Maquete demonstrando a dindmica do
hidrelétrica. transito.

Figura 09: Protétipo de simulagéo do Principio Figura 10: Materiais eletronicos como exemplo
de Pascalb. de lixo tecnoldégico.

Fonte: Os autores (2019)
Ao conhecer os materiais e recursos didaticos utilizados pelos alunos, procurou-se

também averiguar o carater da apresentacdo. Essa abodagem complementa a questdo
supracitada. A maneira com que os alunos utilizam os materiais para a exposi¢do mostra
a capacidade e a criatividade que eles possuem ao adaptarem suas explica¢fes de forma
mais dindmica para melhor compreensao por parte do publico.
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Neste caso pode-se notar a preocupacao dos alunos em nao apenas expor, mas também
em demonstrar o conteldo, seja através de videos, atividades ludicas e realizagdo de
experimentos.

O contedo, quando é apresentado de forma demonstrativa, pode se tornar mais
acessivel e de facil entendimento aos ouvintes. Apesar disso, 0 maior indice das
respostas, foi de equipes que utilizaram somente a forma expositiva com banner, com
31% dos resultados (figura 11). Seguido deste, esta o indice de 21% dos trabalhos que
usaram, além da forma expositiva com banner, a forma demonstrativa através da
realizacéo de experimentos. Esta forma de expor o trabalho se torna interessante para 0s
alunos expositores, pois sdo eles quem produzem o experimento, 0 que torna o
desenvolvimento do trabalho e a busca por um bom resultado bem mais efetiva e
empolgante. Além disso, é interessante também para 0s expectadores, pois podem

acompanhar visualmente o que esta sendo explicado.

Figura 11: Carater da apresentacao.

Banner & demonstrativa com utilizag@o de recursos de informatica 3%
Banner e data show 3%
Banner, videos, data show e demonstrativa 3%

Banner, videos e exposicao de materiais 10%

Somente hanner 31%
Banner e demonstrativa com utilizag8o de atividades lidicas 10%

Banner e demonstrativa com exposicdo de materiais — 17%
Banner € demonstrativa com realizag8o de experimentos — 21%
t T T T T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Fonte: Os autores (2019)

Outros recursos utilizados como demonstracdo da explicacdo foram a utilizacdo de
videos e exposicao de materiais, como: aparelhos eletrénicos exemplificando o que pode
ser lixo tecnologico; amostras de 6leos essenciais; materiais érganicos como hortalicas,
entre outros. Este tipo de exposicdo foi visto em 10% dos trabalhos entrevistados.
Videos sdo bons recursos, pois podem explicar com outra linguagem, mas reforcando o
que foi explicado pelo aluno, associado ao recurso visual. A exposicdo de materiais é
igualmente 0til, pois possibilita que o expectador conheca objetos, porventura,
desconhecidos que estejam sendo abordados na explicacao.

Atividades ludicas também foram utilizadas como recurso demonstrativo. Este & um
recurso em potencial, pois propicia ao aluno capacidade de construcdo da aprendizagem
de forma consciente e espontanea (CABRERA, 2007), e permite o dialogo do
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conhecimento com acdes praticas (LIRA-DA-SILVA et al., 2011). Por isso, este é um
6timo recurso de assimilacdo do contetdo exposto, pois é abordado de maneira
descontraida e dindmica através de jogos, brincadeiras, entre outros. Esse recurso foi
utilizado em 3% dos trabalhos. Também com 3% cada, foi utilizado somente data show,
utilizacdo de recursos de informética e data show juntamente com videos para
demonstragéo do trabalho exposto.

E importante que o professor esteja presente como orientador para direcionar os alunos
na pesquisa, desenvolvendo, habilidade de como escrever e apresentar trabalhos em
exposicOes cientificas. O exercicio do trabalho cientifico é algo que se constroi
gradativamente ao longo do tempo, mas os alunos podem ser iniciados nessa pratica
com a ajuda do professor ainda na escola.

Os dados obtidos nessa questdo mostram que todos os trabalhos foram orientados por
um professor. Nesse caso, todos foram orientados pelos proprios professores da escola,
0 que ja havia sido pré-definido anteriormente em reunido da direcao escolar.

Rosa (2008), descreve como principal objetivo de uma Feira de Ciéncias, a exposi¢éo
de projetos de pesquisas desenvolvidos na escola, entendo-se que ja ha algo produzido
e a ser mostrado a comunidade. Esse € o motivo desse evento também receber a
denominagdo de Mostra Cientifica. Porém, os resultados mostram que a escola
pesquisada ainda ndo esta de acordo com essa descricdo, pois nao vinha desenvolvendo
nenhum projeto anterior a Feira, e o0s trabalhos mostrados nela foram feitos
exclusivamente em funcéo de sua realizacdo.

Além disso, Rosa (2008), propde métodos de como uma Feira de Ciéncias deve ser
organizada e quais as caracteriticas que os trabalhos expostos devem apresentar, tais
como, regularidade, pesquisa, relevancia, cotidiano, envolvimento e realidade.

Esse tipo de evento cientifico € comum nas escolas, por isso ha um risco de se adotar
sempre 0 mesmo método de organizacdo das feiras e apresentacdo dos trabalhos. Ao
longo dos anos ela pode ser tratada como mera atividade a preencher o calendario
escolar e atribuir notas aos alunos.

Em vista dessa possivel acomodac&o, os alunos, ao ouvirem as perguntas da entrevista,
reagiram de maneira surpresa demonstrando ndo estarem preparados para
guestionamentos basicos, como por exemplo, 0 motivo de realizarem sua pesquisa e
exporem seus trabalhos. Nao souberam, a priori, responder com clareza os objetivos de

suas pesquisas. Muitos declararam que a motivagcdo maior para participar da Feira foi a

atribuicdo de nota para o bimestre. Os professores confirmaram essa informagédo, mas
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afirmaram que com o desenvolver dos trabalhos, os alunos passaram a se envolver com
a pesquisa e a gostar do que faziam. Muito desse envolvimento se deu também em
virtude de existir certa competicdo entre as turmas para desenvolverem os melhores
trabalnos mesmo sabendo que ndo haveria premiacdo extra. O papel do
professor/orientador consistiu em direcionar as ideias de “como pesquisar’, “como
escrever”.

Considerac0es finais

A Feira de Ciéncias na escola Rio Tapajos ocorre anualmente, no fim do ano letivo,
contribuindo para a atribuicdo de nota do quarto bimestre. Ha participacdo de todos os
alunos e professores, estes como orientadores e avaliadores. O tema geral da feira é
escolhido no inicio do ano letivo em reunido de planejamento visando abranger assuntos
pertinentes a vida social e local. Os temas especificos a serem abordados pelos alunos
sdo escolhidos por eles e os professores os orientam no desenvolvimento dos trabalhos,
desde que contemplem o tema geral da Feira de Ciéncias.

Apesar da dificuldade encontrada pelos alunos em responder a entrevista, esse método
se mostrou eficiente, pois as perguntas foram diretas e revelaram coisas basicas sobre o
comportamento diante de uma Feira de Ciéncias. Através da resposta acerca da
motivagéo, objetivos e desenvolvimento do trabalho ao longo do ano, pdde-se saber se
a Feira na escola Rio Tapajos exercia seu objetivo basico discutido ao longo do trabalho.
O contato direto com a escola talvez tenha sido o ponto alto da pesquisa, pois ao
conversar com alunos, professores e a dire¢do da escola p6de-se perceber que a falta de
sugestdes havia atingido a escola quanto a realizacdo de um evento que faca sentido a
vida dos alunos e da comunidade. Muitos alunos pararam para refletir sobre a
importancia de seu trabalho apds os questionamentos que foram feitos durante a
entrevista.

Os alunos deixaram de ocupar uma posi¢do passiva no processo de aprendizagem e
foram estimulados a realizar pesquisas que fundamentaram seus projetos, mas esse
estimulo ¢ momenténeo. Toda a criatividade, disposicao e interesse pela pesquisa e pelo
novo ficaram restritos a realizacdo desse evento na escola, durou apenas o tempo
enquanto os experimentos foram desenvolvimentos e todo o clima de preparagdo

envolvia a escola. Sendo assim, 0s projetos ndo ganharam continuidade apos o evento.
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Resumo: O presente trabalho descreve um relato de experiéncia com enfoque na abordagem
histérica do tema “Metais Pesados” para alunos de 1* série do ensino médio na disciplina de
Quimica. Esta experiéncia relaciona-se a uma atividade desenvolvida em um subprojeto de
Quimica do PIBID. A exibicdo de videos, a apresentacdo de slides com projetor multimidia e
um blog foram os recursos multimidias usados na experiéncia para apresentar e contextualizar
0 tema, e como parte da avaliacdo, foram elaboradas palavras-cruzadas utilizando o software
de acesso livre Eclipse Crossword’. Buscamos a problematizacdo do tema no contexto
histdrico-social, discutindo como estes materiais sdo empregados em nosso cotidiano e
revelando a evolugdo do conhecimento quimico por meio da abordagem histérica. Pelos
relatos de diarios de campo e analises da avaliacdo ludica, constatamos que o dialogo mediado
pelas multimidias desempenha um papel primordial na constru¢cdo do conhecimento e que a
problematizacéo favorece que o aluno participe do contexto em que se encontra, propiciando
ambiente enriquecedor e rompendo com as barreiras impostas por um sistema baseado na
educacdo bancéria.
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Abstract: This paper brings an experience report focused on theme Heavy Metals for the 18t
series of high school in the Chemistry discipline. This experience relates to the activities
developed by Chemistry subproject of the institutional program of scholarship for initiation
teaching (PIBID). The exhibition of videos, the presentation of slides with a multimedia
projector and a blog were the multimedia resources used in the didactic experience to present
and contextualize the theme, and as part of the evaluation, crosswords were created using the
open access software Eclipse Crossword”. We aim the theme problematization in the socio-
historical context and the discussion about how these materials are used in our daily lives and
revealing the evolution of the chemical knowledge through the historical approach. From the
reports of field diaries and analysis of the playful evaluation, we found that the dialogue
mediated by multimedia plays a key role in the construction of knowledge and that
problematization favors the student's participation in the context in which he finds himself,
providing an enriching environment and breaking with the barriers imposed by a system based
on banking education.

Keywords: dialogue; crosswords; audiovisual; motivation.

Introducéo

A problematizacéo no ensino de quimica e o tema “Metais pesados”

A importancia da atuacdo humana na sociedade é de grande significancia para
0s tempos atuais, sendo a preocupacdo com a formacdo de um cidaddo critico
compreendida por sua insercdo no mundo e reconhecida por suas a¢es e 0 modo de
transformar o meio em que vive, caracteristicas fundamentais dessa formacao.

Segundo Freire uma educacdo que propiciaria a formacéo de cidadao critico é
aquela veiculada na problematizacdo, bem diferente do modelo de educacao por vezes
criticada e encontrada com frequéncia nas salas de aulas, que se assemelha a educacao
bancéria, um ensino que se fundamenta em um conhecimento mecénico, estatico, que
transforma os educandos em recipientes e que ndo tem interesse algum em propor uma
visdo critica do mundo (FREIRE, 1987, p.35 e 37). Como cita Freire:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que
rompe com 0S esquemas verticais caracteristicos da educagdo
bancaria realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a
contradicdo entre o educador e os educandos. Como também néo lhe
possivel fazé-lo fora do didlogo. (FREIRE, 1987, p. 39)
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A educacéo problematizadora provém da anélise critica da realidade, fazendo o
aluno refletir, ou seja, a reflexdo e a consciéncia sdo formadas por meio do diagnoéstico
do fato, em que alunos e mundo sdo formados simultaneamente, desenvolvendo seu
poder de captacdo ou de absorcdo e de compreensdao do mundo e suas respectivas
mudancas estabelecendo formas singulares de pensar e atuar na base do dialogo para o
desenvolvimento do proprio homem.

Freire critica o ensino dogmatico, fragmentado e desconectado da realidade,
gue promove uma educacdo memoristica, e um cidaddo passivo, que foge do debate
(FREIRE, 1987). Os alunos estdo acostumados com esse tipo de ensino, e mostram
grande resisténcia quando ha a tentativa de ensino problematizado, por exemplo,
quando ocorre o dialogo, quando se lan¢a uma indagacdo para uma turma de alunos, a
resposta geralmente € o siléncio. Ndo respondem, nem ao menos entendem que a
pergunta estimula seus conhecimentos prévios. E possivel observar que os alunos
interpretam as perguntas como uma forma do professor demonstrar seu conhecimento.

E por isso a pedagogia de Freire auxilia e mostra que o aprendizado pode ser
bem mais efetivo quando problematizado com uso de didlogo, trazendo a realidade do
cotidiano para a sala de aula, onde eles podem fazer a conexao do aprendizado com a
pratica e entdo aos poucos irem se soltando e comegarem a participar, demonstrando
muita capacidade intelectual.

Este trabalho descreve uma intervencdo didatica visando a problematizacao da
abordagem historica do tema “metais pesados”, desenvolvida a partir dos recursos
multimidia pelos bolsistas do subprojeto de Quimica do PIBID de uma instituicdo de
ensino superior. Neste subprojeto de Quimica, foram desenvolvidas diversas
atividades ao longo do ano letivo, como abordagem historica da quimica, divulgacao
cientifica, atividades ludicas e de experimentacdo. Este trabalho descreve uma das
atividades desenvolvida pelo citado subprojeto no ano de 2011.

A histéria da quimica é um componente curricular importante por tratar do
progresso que o ser humano tem feito ao longo dos séculos, sendo necessaria para a
compreensdo de teorias, abordando os contextos histdricos nos quais 0s conceitos
quimicos foram elaborados e substituidos em funcdo de novas descobertas. Nesta
intervencdo didatica, a problematizacdo e a abordagem historica do tema “metais
pesados” demonstraram a relacdo da evolucdo da metalurgia com as propriedades dos

metais, contextualizando o ensino de quimica. Segundo Ferreira Lima e Mercon:
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O conceito de metal pesado € constantemente veiculado pelos meios
de comunicagdo. Entretanto, muitas vezes, as informagdes sdo
meramente superficiais ou até incorretas. Neste sentido, o ensino de
quimica deve contribuir para uma visdo mais ampla do
conhecimento cientifico, de forma a melhorar a compreensdo do
mundo e contribuir para a formacdo da cidadania dos alunos.
(FERREIRA LIMA; MERCON, 2011, p. 202)

Desta forma, compreendendo a importancia da educacdo na formagédo humana
e das praticas pedagdgicas que possam ser realizadas, voltadas ao ensino, apresentam-
se a problematizacdo do tema Metais Pesados como uma possibilidade de promover o

didlogo na emancipacéo critica do estudante durante as aulas de quimica.

Usos de tecnologias de informacédo e comunicacdo em sala de aula

Em pleno século XXI é possivel observar algumas mudancas no ensino médio
publico, mudancas estas que deveriam orientar o aluno em seu processo de formacéo
como cidad&o critico inserido em uma sociedade em constante desenvolvimento. Isso
requer dos professores uma atencdo especial para uso de tecnologias que venha a
somar na construgdo do conhecimento do educando, a fim de proporcionar uma nova
experiéncia de aprendizagem.

Em seu livro Dez novas competéncias para ensinar, Perrenoud discute a
importancia de utilizar novas tecnologias e que o professor deve dar-lhes um amplo
espaco em sua classe, o autor diz que “as tecnologias novas ndo poderiam ser
indiferentes a nenhum professor, por modificarem as maneiras de viver, de se divertir,
de se informar, de trabalhar e de pensar” (PERRENOUD, 2000, p. 139) e que essa
evolucdo afeta 0 modo como os alunos encaram o aprendizado.

O uso de recursos multimidia vem sendo difundido na sala de aula de maneira
notdria, quer pela preocupacdo de muitos professores com a exigéncia de aulas mais
dindmicas que utilizem de imagens e sons ou impulsionadas por fatores externos como
a maior disponibilidade nas escolas de recursos tecnoldgicos, como reflexo de

politicas publicas. Como afirmam Almeida e colaboradores:

Trabalhar com o0s recursos tecnologicos na escola € uma
preocupacdo constante de alguns profissionais da area de educagdo,
ja que os equipamentos sdo aliados valiosos no processo de ensino
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aprendizagem, desde que sejam conscientemente incorporados ao
projeto pedagdgico. (ALMEIDA et al., 2009, p.159)

Para que esses recursos tecnoldgicos sejam incorporados de forma consciente
na pratica pedagogica também é importante que os professores em formacao tenham
disponiveis, em sua grade curricular, disciplinas que contemplem a utilizacdo destes
recursos. Consideramos que em muitas situagdes o0 uso das novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC’s) ndo seja mais frequente nas salas de aulas das
escolas por deficiéncias na formacdo inicial dos professores, principalmente aqueles

com mais tempo de atuacdo. Nas palavras de Dias e Silva (2010):

[..] E importante ressaltar que outro problema diz respeito &
capacidade de os professores utilizarem esses recursos, ja que muitos
deles nem sequer tiveram algum contato com um computador e
exercem sua profissdo ao largo do desenvolvimento tecnoldgico.
(DIAS; SILVA, 2010, p. 625)

I3 .

Na “era digital” é preciso ir além do quadro e giz, e ter professores dispostos a
aceitar o desafio. Arroio ¢ Giordan (2006, p. 9) argumentam que “o produto
audiovisual pode ser utilizado como motivador da aprendizagem e organizador do
ensino na sala de aula”, logo ndo é preciso muito mais que uma aula usando um
recurso simples, como o video, para sair da rotina. Entretanto é necessario preparacdo
e planejamento: assistir o video, selecionar o que serad abordado, verificar qualidade do

som, e principalmente se a linguagem € pertinente.

A dindmica do video faz o aluno sentir-se a vontade e curioso,
ficando mais apto a aprender, pois 0s meios de comunicagdo
desenvolvem formas sofisticadas e multidimensionais de
comunicacdo sensorial, emocional e racional, que superpde
linguagens e mensagens, facilitando a interagdo com o aluno.
(ARROIO; GIORDAN, 2006, p.9)

Neste relato desta experiéncia, para auxiliar uma abordagem histérica do tema
metais pesados e fomentar um didlogo visando a problematizacdo, foram exibidos
trechos de um video que trata da obtencdo e aplicacdo desses metais desde as antigas
civilizacbes até suas aplicacbes na ldade Contemporanea, relacionando-as com
propriedades quimicas dos metais e suas particularidades. Torna-se aqui de grande

importancia a valorizagdo dos conhecimentos que os educandos detém, estes, outrora
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construidos por meios populares, que frente a um desafio a partir de uma
problematizacdo realizada pelos professores encoraja o0 aluno a rever seus

conhecimentos e construir novos.

Quanto mais se problematizam, os educandos como seres no mundo
e com o0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio.
Desafiados, compreendem o desafio na propria acdo de capta-lo.
Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em
suas conexdes com outros, num plano de tonalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.
(FREIRE, 1987, p. 40)

Dessa forma é possivel relacionar o conhecimento inerente do contexto do
aluno com o conhecimento cientifico a ser discutido na aula. Segundo Freire, 0
professor deve respeitar e usar desses saberes construidos na vivéncia comunitaria para
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino dos conteddos (FREIRE, 1998). Assim a mediacdo sera eficiente se o aluno
conferir seu referencial, sua posicdo quanto ao tema, chegando a um conflito

cognitivo. Como cita Zabala:

Agora, para que este processo se desencadeie, ndo basta que os
alunos se encontrem frente a conteldos para aprender; é necessario
gue diante destes possam atualizar seus esquemas de conhecimento,
compara-los com o que é novo, identificar semelhancas e diferengas
e integra-las em seus esquemas, comprovar que o resultado tem certa
coeréncia. (ZABALA, 1998, p. 37)

Atividades ludicas no ensino

A ideia de que o professor pode ser um gerador de situagdes estimuladoras para
aprendizagem tem aumentado sua relevancia na area de ensino, principalmente das
disciplinas de ciéncias exatas como Matematica, Fisica e Quimica. Cunha (2012)
afirma que, no ensino de Quimica, a educacdo ladica tem ganhado espa¢o nos ultimos

anos, discutindo que:

A ideia do ensino despertado pelo interesse do estudante passou a ser
um desafio a competéncia docente. O interesse daquele que aprende
passou a ser uma forga motora do processo de aprendizagem, e 0
professor, o gerador de situagcbes estimuladoras para a
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aprendizagem. E nesse contexto que o jogo didatico ganha espaco
como instrumento motivador para aprendizagem de conhecimentos
quimicos, a medida que propde estimulo ao interesse do estudante.
Se, por um lado, 0 jogo ajuda este a construir novas formas de
pensamento, desenvolvendo e enriquecendo sua personalidade, por
outro, para o professor, o jogo o leva a condicdo de condutor,
estimulador e avaliador da aprendizagem. (CUNHA, 2012, p. 92)

O jogo didatico como uma atividade diferenciada, constituida de regras
(HUIZINGA, 2004; SOARES, 2008; MORAES; SOARES, 2021), pode ser utilizado
sob a orientacdo do professor como um recurso pedagogico de varias formas
(CUNHA, 2012). No planejamento de ensino de um conteudo, o jogo didatico pode
servir para:

a) Apresentar um conteudo do programa;

b) llustrar aspectos mais relevantes do contetudo abordado;

¢) Avaliar conteudos ja desenvolvidos;

d) Revisar conceitos e/ou sintetizar aspectos importantes de um conteudo;

e) Integrar conceitos e temas de forma interdisciplinar;

f) Contextualizar conhecimentos relacionando conceitos cientificos com fatos do
cotidiano do aluno.

Neste estudo, utilizamos palavras cruzadas como um recurso didatico,
principalmente para avaliacdo dos conteidos, para revisar os conceitos discutidos em
videos e da apresentacdo de slides, integrar o tema metais de forma interdisciplinar e
contextualizar o conhecimento apresentado nas aulas.

A palavra cruzada consiste em um esquema (diagrama) com varias linhas
formadas por quadrados em branco, sendo algumas linhas dispostas na vertical e
outras na horizontal que cruzam em um ou mais pontos, dependendo do nivel de
complexidade (SILVA; SILVA-FORSBERG, 2009, SILVA; FERREIRA, 2010). Cada
linha deve ser preenchida por uma palavra, descoberta através de dicas que
acompanham as cruzadas (SILVA; FERREIRA, 2010). Ao se preencher uma das
linhas, automaticamente, se preenche alguns quadrados das outras linhas que a
cruzam, tornando mais facil a resolugdo das mesmas (SILVA; SILVA-FORSBERG,
2009, BENEDETTI-FILHO et al., 2009).

Para Nascimento et al. (2008), as palavras-cruzadas utilizam-se do

cognitivismo, incentivando a descoberta, a busca e o raciocinio. Apresentam como

caracteristica fundamental a estreita ligagdo funcional entre a motivagdo e o aspecto
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técnico-operativo da atividade, gerando aplicagcBes que superam um mero emprego
como forma de entretenimento. As palavras cruzadas podem ser compreendidas como
uma atividade ludica para os alunos, pois pode ser encarada por eles como um desafio
a ser cumprido, tornando as aulas mais descontraidas e atrativas por agucarem a
curiosidade (BENEDETTI-FILHO et al., 2009)

Segundo Benedetti Filho et al. (2009, p. 89), o preenchimento das palavras-
cruzadas obriga o aluno “a tomar varias a¢des e desenvolver habilidades, tais como
pesquisar em livros e cadernos de aula sobre o assunto, (re)interpretar conceitos e
definicbes e relacionar palavras e letras de sua estrutura cognitiva com lacunas ou
palavras existentes”. Por estas razdes, alguns autores justificam o uso de palavras
cruzadas no ensino por estas serem um recurso didatico que favorece a aprendizagem
significativa (SILVA; SILVA-FORSBERG, 2009; SILVA; FERREIRA, 2010;
MONTEIRO et al., 2020):

Tal proposta se baseia na teoria da aprendizagem significativa, onde
David Ausubel (1982) manifesta a importancia do aprendizado para
o aprendiz, de forma que seja gradualmente construida por inter-
relacbes de conceitos e integralizacdo de novos conhecimentos.
(MOREIRA, 1999; SILVA; FERREIRA, 2010, p. 1)

A utilizagdo das palavras cruzadas em sala de aula tem por finalidade
desenvolver entre varias habilidades a de estimular a memoria e o raciocinio,

conforme apontam Silva e Silva-Forsberg (2009):

Tal atividade constitui um dos instrumentos usados por
neuropsiquiatras e terapeutas no que eles chamam de "ginastica
cerebral”, no tratamento da Doenca de Alzheimer e outros casos em
que ha perda de memdria. O objetivo é fazer com que o cérebro
estimule o funcionamento e a extensdo da memdria; quanto mais
informacdes os neurbnios recebem, mais sedentos de novos dados
eles ficam, criando novas ligagdes - as sinapses - entre eles. Fazer
palavras cruzadas com regularidade possibilita o exercicio das
capacidades de atencdo e concentracdo, favorecendo o
aprimoramento do processo de resgate da memoria de longa
duracdo. (SILVA; SILVA-FORSBERG, 2009, p. 4)

Embora revisdes na area (SOARES, 2008; CUNHA, 2012; GARCEZ;
SOARES, 2017) apontem um numero elevado de estudos utilizando jogos e atividades

ludicas no ensino de Quimica, o uso de jogos do tipo quebra-cabegas como caca-
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palavras e palavras cruzadas ainda é pouco explorado, apesar de alguns estudos
(BENEDETTI-FILHO et al., 2009; SILVA; SILVA-FORSBERG, 2009; SILVA;
FERREIRA, 2010) descrevam aspectos positivos na aprendizagem de conceitos e
conteddos de Quimica em varios niveis de escolarizacéo.

Dois trabalhos pioneiros no uso de quebra-cabecas para 0 ensino de quimica
séo propostos por Most (1993) e Helser (1999). Most (1993) propde o uso de palavras
cruzadas no ensino de quimica geral e um caca-palavras é descrito por Helser (1999),
no qual dezessete frases dispostas em um diagrama de 10 x 14 letras séo relacionadas
com 0 assunto seguranca em laboratério.

Pieroni, Vuano e Ciolino (2000) apresentaram um método de adaptacdo dos
materiais didaticos e da metodologia pela inclusdo de jogos apropriados para atender
as necessidades dos alunos de engenharia agronémica que cursavam uma disciplina de
Quimica Organica. Estes jogos que incluiam palavras cruzadas criaram uma atmosfera
menos formal em sala. Os autores constataram que o0s estudantes submetidos a esta
metodologia participaram mais descontraidamente das aulas com melhoria na relagao
aluno/professor e confirmaram que o aspecto emocional favorecido pelos jogos
desempenha um importante papel no processo ensino-aprendizagem. Entre os oito
jogos propostos, as palavras cruzadas foram consideradas pelos alunos o segundo jogo
mais favorével a aprendizagem.

Tiystz (2009) investigou o efeito de jogos computacionais, incluindo uma
versdo eletronica de palavras cruzadas, no ensino da disciplina de “Quimica Geral” em
uma universidade da Turquia. Os resultados do estudo mostraram que 0 ambiente de
aprendizagem possibilitado pelos jogos computacionais tem um efeito positivo no
desempenho dos alunos de quimica e no interesse e motivacdo demonstrados, pela
ativa participacdo dos alunos na disciplina.

Benedetti et al. (2009) propGem o uso de palavras cruzadas como um recurso
didatico em substituicdo aos exercicios de fixacdo em sala de aula ou extraclasse,
pouco motivadores, por estas atividades mais prazerosas. Segundo estes autores, a
utilizacdo de palavras cruzadas no ensino de teoria atbmica na disciplina de Quimica
se mostrou um instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem, com a
promogédo de motivacdo, melhoria da relagdo aluno-professor e do desempenho nas

avaliagoes.
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Silva e Silva-Forsberg (2009) descrevem um relato de experiéncia do uso de
palavras cruzadas como recurso didatico para o ensino de Ciéncias durante um evento
interdisciplinar. Neste estudo, os alunos de 1% e 2% séries do ensino médio
confeccionaram palavras cruzadas em etapa final de uma sequéncia didatica que
incluia a leitura de um texto relacionada ao tema “coleta seletiva”. Os autores
constataram na experiéncia que as palavras cruzadas estimularam a concentragdo, a
atencdo e o enriquecimento do vocabulério, além de ter promovido a diversdo. Ainda,
no trabalho, a potencial funcdo de avaliacdo diagndstica desse recurso também foi
verificada ja que a medida que o professor foi corrigindo as palavras cruzadas, deu
oportunidade para os alunos refazerem a pergunta proposta permitindo que a
interpretacdo conceitual deles fosse reconstruida.

Silva e Ferreira (2010) também relatam um estudo semelhante ao anterior em
que alunos do 3° ano do ensino médio, em duplas, confeccionaram palavras cruzadas
com 14 perguntas a partir de um texto sobre o0 assunto proteinas. Apos verificacdo pelo
professor dos conceitos nas perguntas e aspectos gramaticais, as duplas trocaram as
palavras cruzadas em branco. Os autores consideram a atividade simples de ser
executada e estimulante para os alunos.

Barros et al. (2018) descrevem um o uso de palavras cruzadas no ensino de
Quimica em substituicdo ao método tradicional de verificacdo de aprendizagem para
uma turma de alunos do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA) e
os resultados da intervencdo didatica mostraram-se satisfatdrios, pois, foi possivel
verificar que a utilizagdo das palavras cruzadas foi bem aceita pelos alunos, e
considerada uma boa alternativa de avaliacdo, despertando o interesse deles pelo

conteddo e pela disciplina, bem como a participarem ativamente das aulas.

Conducéao metodoldgica

O publico-alvo foram turmas de 12 série do ensino médio de uma escola
estadual, aqui referida como EEFVM. A metodologia utilizada foi a problematizagao
do tema “Metais Pesados”, desenvolvida com a finalidade de se alcancar a
contextualizacdo dos conhecimentos dos alunos com os conceitos quimicos abordados:

propriedades fisicas dos metais, reagdes quimicas, massa e numero atémico. A
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atividade foi programada para ser realizada em trés aulas: a primeira para
problematizacdo do tema com a exibi¢do de video, a segunda para discussdo com
apresentacdo de slides mediada por dialogos abordando o contetido e o cotidiano do
aluno, e a terceira e ultima uma atividade ludica (palavra cruzada) como uma forma de
avaliacdo. Na primeira aula, foram exibidos trechos do episédio Metais Pesados da
série Maravilhas Modernas produzida pelo canal de documentérios The History
Channel. O acesso aos trechos foi possivel com a navegacéao pela plataforma de videos
conhecida como YouTube, acessando o0s seguintes links do primeiro trecho ao quinto

sequencialmente: http://www.youtube.com/watch?v=b3dPmDulQqgl;

http://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&NR=1&v=6-mpczLcwNQ;

http://www.youtube.com/watch?NR=1&feature=endscreen&v=LjTx-iIALMXC;

http://www.youtube.com/watch?v=xg2hl18QGzDA&feature=endscreen&NR=1; e
http://www.youtube.com/watch?v=15Pa2WR80Qto&feature=endscreen&NR=1.

Para reforgo da aprendizagem e tornar mais motivadoras as atividades, usamos
um recurso adicional, um blog criado pela equipe do subprojeto de quimica do PIBID,
intitulado Megafone, onde foram disponibilizados links para acessar todo o material
didatico utilizado (trechos dos videos, arquivo de apresentacdo de slides e textos).
Com este recurso, 0s alunos puderam revisar e pesquisar mais sobre o0 assunto antes da
atividade avaliativa que ocorreu uma semana ap0s a segunda aula. A atividade
avaliativa foi composta de 16 questdes contextualizadas, elaboradas a partir dos
conceitos discutidos com o auxilio das multimidias, envolvendo exemplos do dia-a-
dia. Os alunos responderam individualmente e sem consulta a qualquer tipo de
material de apoio. As questdes foram respondidas na forma de palavras cruzadas
(Figura 1).
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06 07:49 PN
cruzadas. SRR
Fonte: Proprios autores.
Tal atividade avaliativa foi elaborada com ajuda do software Eclipse

Crossword® (Eclipse Crossword puzzle engine, disponivel em

http://www.eclipsecrossword.com/) em sua versdo em inglés (versdo 1.2.57) livre

(freeware).
Resultados

A confeccdo de palavras cruzadas: exercicio de producdo de um recurso didatico
avaliativo

No processo de formagdo docente devemos considerar que a reflex&o sobre a
pratica é necessaria para que o futuro professor possa melhorar sua atuacdo em sala de
aula, a partir das praticas anteriores vivenciadas em sua formacéo inicial. Por isso, as
experiéncias adquiridas pelos alunos durante o curso de graduacdo como as de
iniciacdo a docéncia desenvolvidas no PIBID podem se transformar em campo feértil
para novas ideias e praticas no ambiente de atuacao profissional.

Em respeito a esta pratica, Zabala discute que:

Esta prética se deve ser entendida como reflexiva, ndo pode se
reduzir ao momento em que se produzem o0s processos educacionais
na aula, a intervencdo pedagdgica tem um antes e um depois que
constituem as pecas substanciais em toda a pratica educacional. O
planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais sdo uma
parte inseparavel da atuacdo docente, ja que 0 que acontece nas
aulas, a propria intervencdo pedagogica, nunca pode ser entendida
sem uma anélise que leve em conta intengdes as previsdes, as
expectativas e a avaliagdo dos resultados. (ZABALA, 1998, p.17)
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A construcdo das palavras cruzadas pelos alunos bolsistas do PIBID também
teve uma funcdo de avaliacdo diagnostica do entendimento dos préprios bolsistas
sobre o conteddo que abordariam nas atividades propostas. Algumas dificuldades dos
bolsistas na elaboracdo das dicas (perguntas) das palavras cruzadas relacionadas a
redacdo (ortografia e acentuacédo), a correcdo conceitual dos conhecimentos adquiridos
e a tentativa de problematizacdo e contextualizacdo do contetdo puderam se
identificadas e sanadas a partir da producdo de vérias versdes de palavras cruzadas.
Consideramos que a construcéo das palavras cruzadas pelos bolsistas constitui-se um

processo de aprendizagem significativa, como afirmam Silva e Silva-Forsberg (2009):

[...] a construcdo de palavras cruzadas envolve habilidades e
competéncias além da simples resolugcdo destas. Elas, uma vez
construidas pelos alunos, se manifestam como a representacdo do
conhecimento aprendido. Uma vez que o aprendiz se baseia num
texto para construir as perguntas e respostas de um diagrama de
palavras cruzadas, ele mesmo ja imprime ali a sua percepcao daquele
conhecimento apresentado a ele. (SILVA; SILVA-FORSBERG,
2009, p. 4)

As diversas versdes das palavras cruzadas foram construidas usando o software
Eclipse Crossword®. A utilizacdo deste programa computacional ja foi um desafio
inicial para a producdo desse material didatico avaliativo pelos bolsistas, uma vez que
0 programa s esta disponivel em versbes em lingua inglesa. Nesta fase inicial, o
coordenador do subprojeto e uma bolsista interdisciplinar atuante no subprojeto e
aluna do curso de Letras (énfase Inglés) auxiliaram os demais bolsistas na utilizacao
desta ferramenta para construcéo das palavras cruzadas.

Este programa foi escolhido por possibilitar a criacdo de um banco de palavras
e a edicdo de textos, oracBes relacionadas as dicas para as palavras. ApOs serem
criados os bancos de palavras e suas dicas (perguntas), 0 programa se encarrega de
fazer aleatoriamente o cruzamento das palavras criando uma disposicdo das palavras,
utilizando a maioria ou totalidade de palavras do banco; esta disposi¢cdo pode ser
otimizada segundo critérios do usuario (como namero de linhas e colunas). Alem
disso, o programa permite facilmente salvar arquivos do banco de palavras e suas
dicas e das palavras cruzadas finalizadas que podem ser alterados futuramente. As

alteracbes podem ser feitas, modificando apenas a disposicdo das palavras o que
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permite criar varias palavras cruzadas com um mesmo banco ou alterar a disposicao
horizontal e vertical das palavras e das perguntas para que estas ocupem apenas uma
folha de papel.

As diferentes versdes de palavras cruzadas foram produzidas de forma coletiva
pelos alunos bolsistas presentes em reunides. Para confeccionarem as palavras
cruzadas, os bolsistas precisaram pesquisar os materiais de apoio (video e artigos
cientificos), fazer questionamentos sobre a interpretacdo dos conceitos por eles
proprios e seus colegas e refletir na elaboracdo de dicas que favorecessem uma
aprendizagem significativa e ndo privilegiassem a mera memorizacdo de termos e
conceitos. A pesquisa, os dialogos estabelecidos pelos bolsistas e criticas realizadas
para reelaboracdo das dicas pelo coordenador do subprojeto puderam levar,
eventualmente, a reconstrucfes de conceitos e defini¢bes pelos bolsistas, colaborando
para uma melhor compreensao conceitual pelos bolsistas.

As dicas das palavras foram, desta forma, elaboradas coletivamente pelos
académicos bolsistas do subprojeto de Quimica do PIBID, tendo a supervisao e
orientacdo do coordenador do subprojeto e da professora supervisora. O Quadro 1
apresenta a palavra cruzada pronta e a sua respectiva folha de resposta, geradas pelo
programa EclipseCrossword®.

Apesar da dificuldade inicial de utilizacdo do programa devido a lingua, 0 uso
desse recurso computacional resultou em uma grande vantagem; a de evitar o
dispéndio excessivo de tempo na criacdo dos diagramas das palavras cruzadas. Alguns
autores como Santana e Rezende (2007) apontam que pode haver obstaculos a
utilizacdo de atividades ltdicas no ensino como a falta de tempo do professor para a
confeccdo do material ludico, as dificuldades econémicas para a confec¢do de jogos e
a falta de local de armazenamento dos materiais e para confec¢do de jogos em
quantidade e variedade suficientes para atender as demandas impostas pela quantidade
de alunos. Para a utilizacdo de palavras cruzadas em sala de aula, estes obstaculos ndo
deixam de existir totalmente, mas podemos afirmar que séo bastante minimizados em

relagdo a confecgéo de outros jogos.

Quadro 1: Imagens da palavra cruzada e folha de respostas.
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METAIS PESADOS

PIBID - (Subprojeto de Quimica)

[

EclipseCrossword.com

Horizontais Verticais
1. Propriedade fisica caracteristica dos metais, = e
como o cobre, que permite a sua utilizagao 1. Elemento ndo metalico presente no ago. (7)

como material de fios elétricos. (13) 2. Capacidade ou propriedade de um material de
ser convertido em laminas ou folhas e de ndo

3 Um metal muito ductil, de aito valor comercial; :
foi utilizado como material da lamina que foi ser quebradigo. (13)
bombardeada por particulas alfa no experimento 5. Elemento quimico metalico que pode ser
realizado pelos alunos de Rutherford. (4) considerado um escudo para radiagdes e, por
éncia, utilizado na de

4 Metal usado em processos de gatvanizagio de
ago e outros metais. Na forma de oxido
{composto formado com oxigénio) faz parte da
composigao de protetores solares. (5)

material e lixo radioativo. Este metal foi utilizado
na Roma antiga com material de encanamentos
para i 40 de agua, para do de

moedas e para adogar bebidas como o vinho.
®

6. Liga metalica formada por cobre e zinco. Faz
parte das latas de alimentos em conservas. (5) 8 Nome comum para ligas metalicas formadas por
7 Conjunto de procedimentos e técnicas para mercurio € um outro metal. Em alguns
extragao, fabricagdo, fundigdo e tratamento dos garimpos, é formada na extragdo de pequenos
metais e de suas ligas. (10) graos de ouro pelo mercario. (8)
1 Estado brasileiro onde foram encontadas as 9. Refere-se, em geral, ao recobrimento de um
maicres pepitas de ouro. (4) metal por outro, por meio de uma corrente
13. £ conhecida popularmente como “ouro dos elétrica. (12)
tolos" em fungao de sua cor amarelada sendo 10.  Elemento quimico de maior abundancia na
constiuida principaimente de sulfeto de ferro. (6) crosta terrestre, leve, bom condutor de

eletricidade, resistente a corroséo e de baixo
ponto de fus&o. Usado na fabricagao de avides
e panelas. (8)

12 Metal que quando puro e a temperatura
ambiente é encontrado na forma liquida. (8)

14.  Propriedade de certos corpos sdlidos, em
especial dos metais, de serem distendidos em
fios, (13)

16. Primeiro elemento quimico a ser conhecido
como material radicativo. (6)
15. Liga metalica formada majoritariamente por
cobre e estanho. Utilizado desde a antiguidade
devido a sua alta dureza. (6)
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A problematizacéo e o uso de recursos multimidia durante a experiéncia didatica
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A primeira aula da sequéncia didatica se desenvolveu com a exibicdo dos
trechos selecionados do video, que tratavam da abordagem historica dos metais, desde
as civilizagBes antigas até a Idade Contemporanea e apresentavam informacées sobre a
obtencdo, provavel origem dos metais na Terra e a hipotese de decadéncia do Império
Romano por contaminacao com chumbo.

Uma prévia discussdo que realizamos com os alunos antes de exibir os videos,
foi sobre seus conhecimentos, ou seja, buscamos através deste momento interagir de
maneira informal se tratando de relagcdo professor-aluno. Esse momento tornou-se de

grande valor para a quebra da verticaliza¢do no ensino, como cita Freire:

Em verdade ndo seria possivel a educagdo problematizadora, que
rompe com 0S esquemas verticais caracteristicos da educacdo
bancéria, realizar-se como pratica da liberdade sem superar a
contradicdo entre o educador e os educandos. Como também néo
poderia fazé-lo fora do dialogo. (FREIRE, 1987, p. 39)

Obtivemos 0s seguintes comentarios dos alunos oriundos de seus
conhecimentos sobre a utilizacdo de metais: “Tem metal nos fios de luz”, “Na
panela”, e quanto as suas origens: “4h, das minas de escavagdes”. Sendo um tema
tdo presente, era preciso avaliar o quanto os saberes adquiridos com o viver
comunitario fazem parte de suas concepcles, para entdo, contrastar com o0
conhecimento cientifico em relacdo a obtencdo dos metais na natureza; suas
propriedades e aplicacdes; etc.

Quanto ao video que escolhemos, segundo, Arroio e Giordan (2006), ele pode
ser considerado como video-motivador que é destinado fundamentalmente a suscitar
uma discussao posterior a sua exibicdo. “Além de apresentar contetdos, o video
motivador, provoca, interpela, questiona, desperta o interesse” (ARROIO E
GIORDAN, 2006, p.10). Logo, com o video-motivador trabalha-se o depois, a
aprendizagem se realiza, sobretudo depois da exibi¢do, pois 0 video € usado para
motivar o aluno a pensar sobre o assunto em pauta, 0 que vai mexer com 0S
conhecimentos dele onde haverad por parte do mesmo a experiéncia de se organizar
com o conhecimento construido durante a exibi¢do e discusséo do video.

O uso de videos e materiais que propiciam aos educandos uma maneira
diferenciada de aprendizagem torna-se uma alternativa bastante interessante, pois

levam o educando ha um novo ambiente de ensino quebrando a monotonia em sala de
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aula com explicacdes que sdo enfadadas pelo uso do quadro negro e giz. Como relata a
bolsista R em seu diario de campo no dia da aula da exibi¢do do video: “Em relacéo
aos videos os alunos que prestavam atencdo, pareceram interessados no conteido dos
videos. O som estava muito bom.”

Sem duvida a pratica de levar videos, slides, requer do professor maturidade,
seguranga e preparacdo, pois os videos ndo se explicam sozinhos apesar de didaticos.
O que percebemos é que videos e até mesmo slides podem ser usados para agucar a
curiosidade dos educandos e nesta oportunidade uma maneira diferenciada de abordar
um assunto dentro de uma disciplina, assim como relatou a bolsista L: “A maioria dos
alunos mostrava interesse no video. Ficaram muito tristes por que o video 1 acabava
bem na parte sobre o urénio, os confortei dizendo que poderiam assistir todo o video
no blog.”

Acerca disso, Limas comenta aspectos que podem favorecer o uso de videos
em sala de aula, como a utilizacdo do video como apoio didatico, para motivar,
introduzir um contetdo; o enriquecimento entre os conteddos linguagens; e a
motivacao do conteudo de ensino, como ponto de partida mais dindmico e interessante
diante de um novo assunto a ser estudado. (LIMAS, 2007)

Na segunda aula, o assunto foi amplamente discutido com o auxilio dos slides,
visando uma contextualizacdo sécio-cultural, através dos mesmos questionamentos da
aula anterior. Ap6s a aula anterior com videos, os alunos fizeram comentarios e
perguntas mais curiosas: “aonde que d& para encontrar minas de ferro?”; “sé o cobre
é usado para fazer fios de rede telefénica, tipo, elétrica?”’; “qual foi o primeiro metal
que 0 homem usou?” e “como que faz pro metal ficar daquele jeito?” esta Ultima
pergunta o aluno se referia ao slide em que havia a imagem de um metal na forma
bruta, opaco e sem forma, em contraste com uma imagem onde o mesmo metal era
mostrado com brilho e moldado. A maioria das perguntas envolvia 0os metais usados
no cotidiano dos alunos, e alguns ficaram tdo motivados que fizeram algumas
perguntas antes mesmo de iniciarmos a aula com apresentagao de slides.

E perceptivel aqui uma motivacio vinda de conhecimentos, dos saberes
adquiridos em experiéncias da vida cotidiana dos alunos, possibilitando a construcéo
do conhecimento do aluno e professor através da mediagdo. Freire relata em
Pedagogia do Oprimido que quando se busca educar usando o dialogo na prética da

problematizacdo é necessario um esforco permanente pelos quais os homens vao
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sentindo de forma critica a insercdo de cada um no mundo e seu comportamento no
mesmo com o que e em que se acham (FREIRE, 1987, p. 33).

Durante a aula direciondvamos exemplos mais proximos do cotidiano afim de
que comegassem a entender o quao importantes sdo as propriedades quimicas e fisicas
dos metais, e por fim relacionassem com o0s usos e aplicacbes dos mesmos e
intervindo, quando necessario, em concepcOes expressas na forma de comentarios
equivocados cientificamente, como um aluno que comentou logo que entrou na sala:
“Dizem que no batom tem chumbo, pois quando se passa batom numa flanela e

esfrega uma joia de prata ou ouro fica escuro (sic), e esse escuro é o chumbo”.

O uso de palavras cruzadas como forma de avaliacéo

A atividade avaliativa foi corrigida, de forma a verificar quantitativamente e
qualitativamente se houve ou ndo o esclarecimento de ideias do senso comum com a
mediacdo feita na discussdo dos slides. Foram analisadas as respostas das palavras
cruzadas por meio de tratamento estatistico da quantidade de acertos, erros e palavras
em branco, ou seja, aquelas que o aluno ndo soube responder a uma determinada
questdo. Adotamos esta classificagdo de “palavras em branco”, pois neste tipo de
quebra-cabeca, 0s alunos conseguem reconhecer seus proprios erros. Na tentativa de
descobrir a palavra que responde a dica, quando algum ou alguns espacos (quadrados
em brancos) sobram no diagrama sem serem preenchidos, eles percebem que falta
alguma coisa para acertarem a palavra correta, sabendo do erro, optam por deixarem
em branco.

Analisando as respostas da 1° serie C (Figura 2), temos com maior indice de
acertos (94%) para a Q3 (questdo trés): “Um metal muito ductil, de alto valor
comercial; foi utilizado como material da lamina que foi bombardeada por particulas
alfa no experimento realizado pelos alunos de Rutherford”. Notamos que o
comentario sobre determinado metal traz dois relatos muito bem discutidos nos slides
e um deles até faz parte da ementa escolar, contetdo que ja havia sido estudado pelos
alunos, reforcando propriedades deste metal.

Quando se diz que se trata de um metal com um alto valor comercial observou-

se que os alunos de imediato associavam a dois metais: prata e ouro. Reforgando o
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segundo metal como resposta tém-se o Ultimo comentario sobre o experimento
realizado pelos alunos de Rutherford, que foi conteldo trabalhado em sala pela
professora titular, que inclusive muitos alunos conseguiram relembrar este assunto ja
discutido anteriormente em sala principalmente pelo fato do metal poder ser moldado
em uma lamina bastante fina. Pode-se notar que a Q3, foi a palavra com maior nimero
de acerto pelos alunos de todas as séries analisadas (Figuras 2), quantitativamente
falando, e esse fato esta diretamente ligado com as ideias do senso comum e aspectos
cognitivos ja que o experimento € amplamente discutido levando o educando a

lembrar de ensinamentos passados.
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Figura 2 — Tratamento estatistico das repostas das palavras cruzadas preenchidas pelos alunos de 12
série das turmas C, E e F.

1° SERIE C - ENSINO MEDIO
{Q1H e Q1V sdo definicdes genericas para questdes em colocagdes diferentes;
Horizontal/Vertical.)

Quantidade de alunos
—
wu

QlHQlvV Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Ql10Ql1Ql2Ql3Ql4aQlsQle

H Correto W Errado  ®Branco

12serie E - ensino medio

Quantidade de alunos

QlHQlv Q2 03 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Qlo Qll Ql2 Q13 Q14 Q15 Ql6

m Correto M Errado ® Branco

12 serie F- ensino medio

quantidade de alunos

m Correto ™ Errado m Branco

Fonte: Proprios autores

Na 12 serie C temos outra realidade, vemos que a segunda palavra cruzada mais
acertada (85%) foi a Q5: “Elemento quimico metdlico que pode ser considerado, um
escudo para radiacOes e, por consequéncia, utilizado na estocagem de material e lixo
radioativo. Este metal foi utilizado na Roma antiga como material de encanamentos

para distribuicdo de agua, para fabricacdo de moedas e para adocar bebidas como

vinho.” Esta pergunta um pouco mais argumentada num contexto historico, e no atual,
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se mostrou interessante aos alunos, porque foi relacionada pelos mesmos com o atual
acidente nuclear em Fukushima no Japdo, embora o contexto histérico também fizesse
com que alguns poucos alunos respondessem erroneamente uranio (metal radioativo)
em vez de chumbo (um “escudo” para radiagdes).

A questdo do acidente com reatores nucleares que empregam uranio como
material radioativo, tdo discutido na midia, pode ter provocado que alguns alunos
relacionassem incorretamente com a caracteristica indesejavel de metal pesado
chumbo responsavel intoxicacdes na Roma Antiga.

Quando analisamos as questdes com maior indice de erros, temos pequenos
percentuais de erro, isso devido a uma boa compreenséo pelos alunos sobre o assunto.
Na 12 serie C, a questdo que obteve maior indice de erros (21%) foi a Q15: “Liga
metalica formada majoritariamente por cobre e estanho, utilizado desde a
antiguidade devido a sua alta dureza.” Esta questao cuja resposta correta € bronze foi
respondida erroneamente por alguns alunos citando metais bem conhecidos no
cotidiano, como “zinco” e “ferro”. Notamos que infelizmente, a ideia de liga metélica
ndo é bem compreendida pelos alunos sendo confundida com o conceito de metal no
senso comum. Provavelmente, os alunos generalizam as ligas como metais puros
devido a algumas caracteristicas semelhantes como cor, brilho, dureza, etc. Além
disso, o conceito de ligas ndo esta geralmente presente nos curriculos tradicionais das
escolas o que dificultou a diferenciacéo entre ligas e metais.

Quando analisamos os resultados referentes a 1° serie E temos com maior erro
(15%) a Q13: “E conhecida como ouro dos tolos em funcéo de sua cor amarelada
sendo constituida principalmente de sulfeto de ferro.” A palavra cruzada se trata de
um mineral chamado pirita, que é pouco conhecido do cotidiano. Como notamos na
discussdo em sala os erros se devem a ndo relacdo com o mineral por mais que este
esteja de alguma forma ligado a extragao do ouro e tal informacéo discutida nos slides.
Quando analisamos a segunda questdo com mais erros (12%) temos um empate entre a
Q16 e a Q11, sendo que a ultima se trata de um estado do Brasil onde se encontrou as
maiores pepitas de ouro. A Q16 trata do primeiro elemento radioativo conhecido, este
metal o uranio, foi amplamente confundido com o chumbo, talvez devido a mesma
correlagdo entre propriedades indesejaveis de alguns metais a salde humana ja

discutida para questdo Q5, na 1° serie C.
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Analisando a primeira mais errada na 1° serie F temos a Q1H (questdo 1
horizontal) “Propriedade fisica dos metais como o cobre, que permite a sua utilizagédo
como material de fios elétricos.” Observamos as respostas desta cruzadinha, vimos
que os alunos até relacionaram os nomes respondidos com o nome correto, porém eles
ndo se lembraram da palavra correta, respondendo palavras com certa semelhanca,
“conduz energia” e “contatividade”. E notdrio que ocorre uma relagdo com a real
palavra, condutividade; o fato de ndo se lembrarem da palavra e responderam com
palavras semelhantes ndo implica que os alunos que responderam, por exemplo,
“conduz energia” ndo saibam que essa propriedade se refere a conducédo elétrica do
material. Lembrando que o comentario do aluno na primeira aula “Tem metal nos fios
de luz”” demonstra este conhecimento trazido do senso comum.

Uma observacao valida a ser feita é que a série com maior indice de acertos e
menor indice de respostas em branco foi a 1° série E. Com essa turma pode-se ter uma
maior interacdo, foi perceptivel que nesta sala existe um pensamento mais critico ao
dialogar. Isso reflete uma forma de agir desenvolvida pelos alunos ali presentes,
proporcionando uma maior discussdo, portanto favorecendo uma maior mediacdo no
assunto discutido.

A partir das analises relatadas fica notdrio que para perguntas onde foi maior a
relagdo com o cotidiano, obteve-se mais acertos. Quando se aborda um assunto em
sala de aula, a discussdo se torna mais rica quando o tema trabalhado se volta a
realidade ou a experiéncias anteriormente vividas pelos alunos de forma que a relacdo
feita pelo aluno com o fato vivido, facilita na constru¢do do conhecimento.

Constamos também que foi de significante importancia termos elaborado uma
forma de avaliacdo alternativa. Isso estimulou os alunos de todas as séries a
resolverem a palavra cruzada. Os comentarios acerca de cada palavra a ser resolvida
proporcionam ao aluno um questionamento que o leva a descobrir a palavra procurada,
pelas associacOes entre as afirmacgdes ali presentes com 0 meio em que vive, ja que
estes motivam os alunos, pois 0s comentarios surgiam como dicas para achar a palavra
que lhes davam a resposta. E para Oliveira e Bazon (2009), <¢ fato imprescindivel que
o0 professor ofereca os jogos em sala de aula, ndo se limitando a um contexto de ensino
das regras, mas com a proposi¢do de situacGes-problema, de modo que seus alunos
elaborem solugdes” (OLIVEIRA e BAZON, 2009, p. 24-25). E vale destacar, que tal

atividade por ser livre de pressdes, cria um clima adequado para a investigacdo e a
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busca de solugbes, estimulando a exploragdo em busca das respostas favorecendo o
aprendizado (KISHIMOTO, 1998 p. 21). Segundo Cavalcanti (2018), os jogadores
interagem em uma atividade ladica de forma diferente daquela como interagem numa
aula tradicional, possibilitando o professor avaliar seus alunos sem que 0S mesmos
tenham essa percepcao.

O ludico tem como objetivo o aprendizado de forma diferenciada, ou seja, que
os alunos aprendam sem a utilizacdo de quadro e giz. Esta foi uma das razdes pela qual
a palavra cruzada foi elaborada. Em pesquisas que investigam diferentes culturas e 0s
modos de organizacdo e constituicdo do homem, o ludico é apontado como parte
integrante dos processos de desenvolvimento humano (OLIVEIRA e BAZON, 2009).

Outras vantagens de se utilizar as palavras cruzadas como forma de avaliagdo é
que este instrumento “pode ser adaptado para qualquer tema” (SILVA; SILVA-
FORSBERG, 2009; SILVA; FERREIRA, 2010; MONTEIRO et al., 2020) e sua
confeccdlo € uma atividade simples, principalmente quando ferramentas
computacionais como programas sao utilizadas corretamente para construcdo dos

diagramas de cruzamento das palavras.

Considerac0es finais

Foi possivel inferir deste relato de experiéncia que para a constru¢do do
conhecimento, a utilizacdo de ferramentas como a exibicdo de videos, a apresentacdo
de slides e atividade ludica na forma de palavras cruzadas motiva o aluno a aprender e
torna mais eficaz o processo avaliativo. O uso de uma forma diferente de avaliacéo,
que sistematiza o processo dialdgico construido inicialmente na sala de aula com o
tema metais pesados, fez com que o aluno relacionasse este conteido avaliado com
fatos e situagdes do cotidiano.

Quanto ao uso dos recursos de video e slides, estes tornam as aulas mais
interessantes, além de serem de grande importdncia para apoiar posterior
argumentacdo relacionada ao cotidiano, possibilitando ao aluno relacionar conteudos e
conceitos antes aprendidos apenas dentro de sala de aula com a aplicacédo deles em sua
vida.

Estes recursos que utilizam imagens e sons favorecem uma discussao posterior

mediada, valorizando o senso comum do aluno relacionado a fatos concretos,
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facilitando a correlacdo com conceitos cientificos mais abstratos. Desta forma,
analisamos positivamente o uso desses recursos e do tema “Metais Pesados” no ensino
e aprendizagem em ambito escolar do Ensino Médio regular.

A discussdo desenvolvida, problematizada de acordo com obra de Freire,
favoreceu para que o aluno participasse ativamente nas aulas. Pelos relatos de diarios
de campo e anélise da avaliacdo ludica, constatamos que o didlogo mediado pelas
multimidias desempenha um papel primordial na construgdo do conhecimento e que a
problematizacdo favorece que o aluno participe do contexto em que Se encontra,
propiciando ambiente enriquecedor e rompendo com as barreiras impostas por um
sistema baseado na educacdo bancéria.

Apesar do éxito nesta experiéncia no uso das TIC’s e da problematizagdo no
ensino de Quimica, convém refletir algumas dificuldades que o professor disposto a
utilizar os recursos multimidia e ludicos e uma abordagem problematizadora possa
enfrentar em sala de aula. Os apontamentos relacionados as atividades envolvem
desafios no exercicio do dialogo e da argumentacdo e sdo dificuldades semelhantes as
apontadas por Sa e Queiroz (2007) e discutidas por Dias e Santos (2010) como,
limitacGes de carga horaria, deficiéncia na formacdo docente, longas jornadas de
trabalho e elevado nimero de alunos por turma.

Da lista acima, o maior entrave para o0 desenvolvimento de atividades
utilizando a pratica da problematizacdo, nos parece, ser a carga horéaria para a
disciplina de Quimica que é de apenas duas horas-aula semanais nas escolas publicas

do Estado em que foi desenvolvido este estudo.
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