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APRESENTACAO

Este décimo quarto numero de 2016 apresenta um conjunto de discussdes e problemas
em Filosofia e Educacio. Criada em 2008, a SABERES: Revista Interdisciplinar de Filosofia
¢ Educacdo (ISSN 1984-3879) ¢ uma publicagdo de fluxo continuo com qualificagdo B4 pela
CAPES, aberta para pesquisadores das areas de Filosofia e Educagdo. A publicagdo constitui
um canal de divulgagdo cientifica defendendo os principios de pluralidade e inter-relagdo das
areas de conhecimento e produgdo do saber. Vinculada atualmente ao grupo de pesquisa
Fundamentos da Educagdo e Praticas Culturais, ¢ em colaboragdo com os grupos de pesquisa

de Etica e Filosofia Politica, e de Logica, Conhecimento e Etica da UFRN.

A SABERES tem como missao reunir pesquisadores seniores ¢ iniciantes do Brasil e
do exterior numa linha editorial que compreenda trabalhos de Filosofia, Filosofia da Educagdo
e Ensino de Filosofia sem qualquer restricao prévia de tematica ou de abordagem, buscando

reunir académicos de Programas de P6s-Graduagdo em geral.



DESAFIOSEPISTEMOLOGICOSPARA A CONSTRUC:AO DE
CONHECIMENTOS NA PESQUISA EM EDUCACAO

Edemir Jose Pulital
RESUMO

O debate sobre o valor da ciéncia e do conhecimento cientifico tem sido destacado em
toda a modernidade. Atualmente, a reflexdo sobre a construgdo do conhecimento tem
sido inflamada diante de novos padrfes e paradigmas trazidos pela efervescéncia e
profusdo das midias comunicacionais. As Ciéncias Humanas e Sociais que ja brigavam
pela cientificidade dos seus objetos, processos e resultados sdo impactadas
sobremaneira. A pesquisa em educacdo, em suas diferentes dimensbes, mostra-se
acanhada, necessitando formulagdes que busguem explicar e respaldar suas agoes.
Diante disso, este artigo pretende problematizar questfes que julgamos essenciais paraa
pesquisa ha area da educacdo, apresentando uma proposta epistemoldgica para a
construcédo de conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo. Epistemologia. Construcéo do conhecimento.

ABSTRACT

The debate about the value of science and scientific knowledge has been highlighted
throughout modernity. Currently, the reflection on the construction of knowledge has
been ignited before new standards and paradigms brought by effervescence and
profusion of communication media. The humanities and socia sciences who have
fought for their scientific objects, processes and results are impacted greatly. Research
in education, in its different dimensions, it shows narrow, requiring formulations that
seek to explain and justify their actions. Thus, this article aims to discuss issues that we
consider essential for research in the field of education , with an epistemological
proposal for the construction of knowledge.

Keywords: Education . Epistemology . Construction of knowledge.

PROLEGOMENOS

Vivemos um colapso paradigmético generaizado (e generdizavel?) que (ultra)
perpassa 0 campo das discussdes da cientificidade do saber produzido. Para uma
Academia calcada em valores e numa tradicdo de pesquisa cientifica solida, neutra e
objetivamente comtiana e cartesiana, essa liquidagdo de paradigmas esta solapando

estruturas e fundamentos antes inimaginaveis. O mundo econémico esta em franca
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bancarrota diante da crescente desigualdade globalizada, onde as antigas promessas
neoliberais ndo funcionam a olhos vistos. A esfera politica (e publica) se confronta com
discursos iluministas, da revolucéo francesa e dos direitos dos homens (e das mulheres)
diante de cenérios cadticos de marginalizactes e genocidios. O mundo religioso se vé as
portas do inferno com um Papa capitulando e homens (as mulheres ndo tiram nem a
burca) indo a guerra pela paz divina. O universo cultura se vé liquido, gasoso, sdlido e
ndo sel quantos estados mais diante das mudancas dinamicamente em movimento. O
espaco, 0 tempo, a redlidade, o homem, a linguagem e o conhecimento criados pelo
homem para explicar-se, parecem ter se voltado contra ele, numa batalha sangrenta e
impossivel de ndo deixar vitimas entre criatura e criador.

A tradicdo ensinou (dogmatizou, imp0s) uma epistemologia de compreensao da
totalidade que por uma lado refletia o acance da cientificidade de cada época e por
outro lado tentou dar conta desta totalidade, apropriando-se dela e tirando os devidos
proveitos.

A histéria da humanidade nos mostra que conhecer é um ato criativo e prazeroso
e que tal caracteristica levou o australopithecus a sapiéncia, passando por inovacoes
tecnol 6gicas, avancos filoséficos e modernizacéo das linguagens. Seja de acordo com o0s
meios disponiveis (oral, imagético, escrito ou digital), sgja seguindo a estrutura
dominante (proprietérios, monarcas, igrejas, capitalistas) o ato de conhecer (per)segue o
homem na sua busca de (sobre)vivéncia.

Sem entrar no mérito do processo de humanizacdo do Homo, temos que admitir
alonga sobrevivéncia didria de nossos ancestrais como uma conquista, se ndo cientifica,
mas de um conhecimento que logrou transformagfes e mudancas objetivas e eficazes
para a espécie. Das descobertas do fogo e daroda as revolugdes agricola e domesticacdo
dos animais, das elaboracdes miticas gregas e egipcias a filosofia também grega e
oriental, vemos a humanidade avangando seus conhecimentos. A profusdo
contemporanea de teorias, marcos teoricos, visdes, interpretacbes praticamente nos
cegam diante de um caleidoscopio de conhecimentos, de suas historias de construcéo e
de seus modelos paradigméticos. Os proprios modelos de formagdo e de pesquisa
académica ndo contribuem nem para conceber e muito menos superar Vvisdes

dicotomicas. uma compreensdo da totalidade — sob critica de subjetividade e amplitude
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demasiada -, nem uma compreensao objetiva— sob acusacdo de monologismo e reducdo
tedrica
SISTEMATIZACAO DE REFLEXOES

Na busca pelas origens do conhecimento e da ignorancia, bem como nos
critérios de demarcacéo da ciéncia e verificagdo das fontes de conhecimento confiavels,
Popper (1982) marca seu pensamento pelo racionalismo critico e por um tom otimista
do fazer cientifico, baseado nainducéo baconiana e aristotélica, na maiéutica socrética e
no método cartesiano (p. 42). Deposita toda sua confianca de que a critica € a
possibilidade concreta e tedrica que garante o avanco do saber cientifico. Admitindo
que nosso conhecimento é finito e nossa ignorancia infinita (p. 57), Popper afirma que
devemos “abandonar a ideia das fontes ultimas do conhecimento, admitindo que todo
conhecimento € humano — que se mescla com Nnossos erros, preconceitos, sonhos e
esperancgas. 0 que podemos fazer € buscar a verdade, mesmo que ela estegja fora do
nosso alcance.” (p. 58)

Os principios da observacdo e da inducdo - pressupostos do discurso
metodol 6gico empirista; as querelas entre prescricdo e descricdo - sistemas explicativos;
e as bases para se chegar as conclusbes e as generdizacBes levam Bacon a
consubstanciar uma teoria e afirmar que ‘“conhecimento e poder humanos sdo
sindnimos.” (BACON, Aforismo 3, p. 107 In: OLIVA, 1990, p. 19). Porém, para Bacon,
nossas observacdes — via sentidos, ndo estdo imunes e necessitam fazer frente (critica) a
quatro ordens de idolos. datribo (vinculados a natureza humana), da caverna (natureza
do individuo), da vida publica (relacionados a linguagem) e da autoridade (ligados aos
dogmas de sistemas filosoficos). Bacon faz uma releitura da divida metodica cartesiana,
mas em termos praticos, seguindo o esquema: observacdo — inducdo — rejeicles e
exclusdes (pp. 25-26).

O Empirismo Logico dos Circulos culturais de Viena e Belim estava
preocupado com os problemas do método cientifico, da légica e da teoria do
conhecimento. Para esta corrente o grande desafio estd em como “especificar o tipo de
significado construido pelo tipo de discursividade que elabora com vistas a ter
conhecimento da realidade. Na verdade, esse desafio é feito a todos os que pretendam

conhecer.” (OLIVA, 1990, p. 57) Schlick sintetiza esta problematica questionando
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como o0s enunciados sdo verificados frente a realidade e como esta verificacéo é
relacionada com o sentido. (SCHLICK, 1975, p. 60)

Para garantir a objetividade cientifica, Popper afirma ser necessario evitar o
subjetivismo psicoldgico, quando um enunciado ganha for¢a tomado de convicgdes ou
Crengas pessoais. Para evitar tal contradi¢do, ele propde que “a objetividade dos
enunciados cientificos reside na circunsténcia de eles poderem ser intersubjetivamente
submetidos a teste”. (POPPER, 1993, p. 46) Na mesma argumentacdo, Carvalho afirma
gue, segundo Popper, “uma teoria cientifica revela sua cientificidade exatamente na
medida em gue pode mostrar-se incompativel com a experiéncia, na medida em que
pode revelar-se falsa.” (1990, p. 61)

Popper afirma que o problema de demarcagéo entre 0 que € e 0 que ndo é ciéncia
se resolveria com a falsificabilidade da teoria. Se por um lado esta teoria é atraente na
medida em gue determina que todo enunciado deve ser submetido a hipoteses empiricas
para ser aceito, por outro da margem de critica sobre como e até quando efetuar tais

procedimentos. Carvalho (1990) afirma que, segundo Popper,

ateoria mais falsedvel € a que tem maior potencia explanatério
e preditivo, devendo, por conseguinte, merecer a nossa
preferéncia. Ela €, em principio, também a mais corroborével.
Caso resista aos intentos de falsedla, recebera um grau de
corroboracdo maior do que uma teoria concorrente, menos
falseavel. (p. 94)

Khun (1996) percebe, a partir da Historia da Ciéncia, que as revoluctes
cientificas acontecem pela mudanca de paradigmas. Esta mudanca se da por
constatacBes de anomalias no produzir ciéncia e, consequentemente, os critérios de
escolha de problemas se (re)estabel ecem a partir de tais modificactes (p. 60).

O debate entre Popper e Khun foi extremamente produtivo para a compreensao
da logica e a estrutura das descobertas e das pesquisas cientificas. Dentre muitas
interpretacdes, concordamos com Epsteim (1990) que a concepcao de cientificidade de
ambos era diferente, “Popper ¢ normativo e Khun descritivo”. (p. 116)

Lakatos também faz uma brilhante andlise comparativa de Popper e de Khun e
acaba aderindo ao primeiro diante da descricao/diferenciacéo dos falseacionismos em
ingénuo, dogmatico e metodol 6gico.
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Para Lakatos (1979),

a reconstrucdo do progresso cientifico como proliferacdo de
programas rivais de pesguisa e transferéncias progressivas e
degenerativas de problemas fornece uma imagem da atividade
cientifica que € de muitas maneiras diferente da imagem
proporcionada pela sua reconstru¢cdo como uma sucesséo de
teorias ousadas e seus draméticos derrubamentos. (p. 222)

Sendo otimista como Popper, Lakatos afirma que “a imaginagdo criativa tem
probabilidades de encontrar uma nova evidéncia corroboradora até para o programa
mais ‘absurdo’, se a busca for convenientemente orientada.” (p. 233) Concluindo,
Lakatos vislumbra que somente na estrutura de uma Metodologia de Programas de
Pesquisa é gue podem ser resolvidos os principais problemas da |6gica da descoberta.
(p. 161)

Esta breve digressio realizada a partir de Popper, Bacon, Schlick, Khun e
Lakatos permite visualizar, ainda que de maneira resumida, as questdes fundamentais
envolvidas nas reflexdes trazidas por estes autores, considerados cléssicos na discussao
da cientificidade e do saber cientifico. No topico a seguir problematizaremos tais

elementos a partir daleiturado referencial tedrico adotado em nossa pesquisa.

PERSPECTIVAS DE PROBLEMATIZACAO

As teméticas e problematizacBes levantadas a respeito das possibilidades do
fazer cientifico em primeiro lugar sugerem uma série de questionamentos: Quem é o
sujeito pesquisador?, Quais suas formas de conhecer (e de ignorar)?, Como pode se
aproximar do objeto estudado e da realidade?, Qua seu mundo interior (e como pode
acessa-10)?, Qua o seu mundo exterior (e como acessa-10)?, Quais os sentidos dos
enunciados e de suas afirmagdes?, Que tipo de proposicoes € possivel fazer?, O que e
como o0 conhecimento pode ser comunicado?, Qual o papel e as possibilidades da
experiéncia?, Qual afinalidade de qualquer pesquisa pretensamente cientifica?

Tais sdo algumas das questdes as quais 0 pesquisador responde de diversas
formas: coerente, paradoxal, contraditéria e/ou efetivamente... Em nossa perspectiva de

andlise, tais respostas, dadas consciente ou inconscientemente, se dardo a partir das
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delimitacbes paradigméticas, epistemoldgicas, metodoldgicas, estéticas e éticas da
pesquisa.

Quantas escolhas de paradigma e metodologia cientificas se dd menos por
opcéo do que para evitar uma interrogacdo profunda da epistemologia e dos principios
de ciéncia em termos de dialética, materialismo historico, complexidade entre outros,
sem uma busca de principios filosoficos e epistemoldgicos que garantam sua
consisténcia. Percebemos que muitas decisdes se ddo menos por op¢do paradigmatica e
epistemol6gica e mais para evitar uma interrogacdo epistémica da ciéncia baseada em
preceitos metodol 6gicos e de uma busca de cientificidade.

Na érea da Educacéo, detectamos um falta gritante na formacéo académica e na
orientacdo prética de pesquisas sgja na Graduagdo ou na Pés-Graduagdo, provocando
pesquisas mediocres e resultados pifios e desarticulados.

Especificamente na aea de Educacdo, Tecnologias e Comunicacéo,
encontramos um problema concreto e que problematizamos na reflexdo deste trabalho,
qual sgja: como a temética da Educacdo Tecnol 6gica esta sendo tratada uma vez que, ao
nosso entender, tal problemética se encontra na convergéncia paradoxa de dois
paradigmas contraditorios em termos epistemnol 6gicos e cientificos. a educacdo herdeira
de um debate sociohistorico-dialético e calcado basicamente nos paradigmas das
Ciéncias Humanas e Sociais e as Tecnologias desenvolvidas e ancoradas
majoritariamente natradi¢éo das Ciéncias Naturais e Exatas.

Tal problematica nasce da reflex8o e verificacdo das pesquisas como, por
exemplo, sobre a Educacéo a Distancia e as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao,
que apontam ora um otimismo messianico no poder salvifico das tecnologias ora um
desespero pessimista frente a uma realidade que demonstra que tais tecnologias néo
respondem, na pratica, aos seus designios.

Tais verificagbes nos levam a hipdtese de que é necess&ria uma nova
epistemologia para compreensdo do fendmeno midiético contemporéneo vinculado as
mudancgas paradigmaticas nas linguagens, nas culturas, nos modos de producdo e
socializagdo dos conhecimentos e nas formas de ensinar e aprender, de ler e de escrever.
Nossa reflexdo/proposta parte do principio de que a area que “nasceu’” na interface entre
Educacéo e Tecnologias (Educacdo Tecnoldgica, Tecnologia da Educacéo, Midias
Educacionais, Educacdo as/com Midias e assim por diante) carece de uma
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epistemologia uma vez que é consequéncia de dois paradigmas ndo diriamos
ambivalentes, pois disso dependeria do ponto de vista, mas historicamente tratados
como separados, quais sgjam, os paradigmas das ciéncias naturais (exatas) e humanas
(sociais). Buscaremos explicitar no ponto adiante 0 que concebemos por esta nova
epistemologia e quais elementos/categorias sd0 imprescindiveis para sua

compreensao/el aboracao.

QUAL EPISTEMOLOGIA BUSCAMOS?

A pergunta-titulo (ou seria titulo-pergunta?) deste topico sintetiza e busca
formalizar a reflexdo deste texto: Quais evidéncias nos indicam que a opcéo
epistemol égica de abordagem socio-histérica é coerente com a temética que propomos
na interface entre Educacdo e Tecnologias, bem como a coeréncia de sua
problematizacdo, de sua implementacdo metodoldgica e a proposta de sua formulacéo
teorica?

Antes de prosseguirmos na andlise e resposta a estas questdes, convem
definirmos e situarmos em que acepcdo trataremos o conceito de epistemol ogia.

Etimol ogicamente, a palavra epistemologia vem do grego e significa estudo ou
discurso sobre a ciéncia ou o conhecimento. Esta concepcdo € proveniente da Filosofia,
mais especificamente da Filosofia da Ciéncia, onde a Epistemologia também é
conhecida como Teoria do Conhecimento. Nossa perspectiva ndo caminha na direcéo de
uma argumentacdo filosofica abstrata, muito pelo contrério. Desta forma, nosso
interesse se vincula principalmente as questdes que, histérica e filosoficamente este
campo do saber procurou responder: 0 que é o conhecimento e 0 que podemos
conhecer? Qual a origem e 0 que garante um conhecimento verdadeiro? Tais questdes,
em nossa reflexdo, procuram uma articulacdo entre pressupostos filosoficos,
epistemol 6gicos, antropolégicos, metodologicos e pedagogicos, bem como éticos e
estéticos. Tal articulagdo € fundamental para coeréncia interna na pesquisa em seus

diversos momentos e movimentos de construcao.
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Partimos de uma afirmagdo ja redlizada na pesquisa de mestrado?, onde

correlacionamos as midias comunicacionais e a educacao:

Neste sentido nosso trabalho se justifica em duas bases
diferentes, porém equidistantes e paralelas, quais sgjam, de um
lado o conceito e a findidade da engenharia educativa
(fundamento do Mestrado) e, de outro, a realidade educacional
em constante mutacdo diante das inovagdes tecnoldgicas, ndo
somente da técnica em si, mas de todas as consequéncias
trazidas por ela nos campos da linguagem, da comunicacédo e da
producdo do conhecimento e, com isso, a necessidade de uma
reflexdo tedrica e prética para criacdo de referenciais de andlise
e de uma préxis pedagdgica que garanta a democratizacéo de
acesso ao saber, também — e ndo somente - por meio das novas
tecnologias. (PULITA, 2012, pp. 26-27)

Tal pesquisa nos permitiu visualizar as complexas relacOes existentes entre
Educacdo e Tecnologias, as quais urge novas formas de abordagem. Tal observacéo se
verifica na vasta literatura existente a respeito dos usos das tecnologias, principa mente
aquelas envolvendo a Educacdo a Distancia, sob um carédter profundamente tecnol 6gico
e técnico, em detrimento de uma reflexdo em termos segja de apropriagdo, sga de
compreensdo das formas diferentes de funcionamento que ocorrem em se utilizando
midias educacionais pedagogicamente.

Partimos da premissa de que a garantia, em Educacdo, de que a epistemologia
utilizada numa pesquisa produz/contribui para 0 avanco da ciéncia e garante a
cientificidade do trabalho ocorre na medida da demonstracéo clara das posturas e dos
conceitos do pesguisador no que se refere a Cultura, a Conhecimento, a Ciéncia, a
Sociedade, a Homem, a Educacdo, a Tecnologia, a Linguagem, a Sujeito, a Objeto e a
Método entre outros. Tais opgdes ndo sdo Unicas, mas S80 necessarias para coeréncia e
|6gicainterna (da epistemologia €) da pesquisa.

Neste ponto, outra enunciacdo fundamental € de qual visdo/diferenciacéo
partimos de Ciéncias Naturais (fisicas) e de Ciéncias Humanas (sociais). N0sso
pressuposto de andlise se distancia de Popper (2006) quando afirma que as Ciéncias

Naturais e Sociais possuem a mesma ldgica cientifica e 0 mesmo método, que buscaria

2 Mestrado Europeu em Engenharia de Midias para Educacdo, Consércio EUROMIME, Programa
Erasmus Mundus (Universidade de Poitiers, Franga; Universidade de Lisboa, Portugal; e Universidade
Nacional de Educacéo a Distancia, Espanha).
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“experimentar tentativas de solugdo para seus problemas” (p. 95) e a objetividade seria
garantida pela “objetividade do método critico” em ambas as situagdes. (p. 96)

Nossa visdo se aproxima a de Habermas (1983) quando este autor afirma as
diferengas entre “legalidades”. “De um lado temos as leis naturais como regularidades
empiricas no anbito dos fendbmenos da natureza e da historia; de outro lado, temos as
normas sociais, iSso €, um conjunto de regras e preceitos que regulam o comportamento
humano.” (p. 276) Os critérios para aceitagcdo das leis naturais e das normas sociais se
assentam em principios independentes e diferenciados. Tais “logicas”, segundo
Habermas, determinardo diferencas metodol égicas no tratamento dos objetos de cada
ciéncia. Num debate com conceitos popperianos, Habermas questiona basicamente quéo
socia é/pode ser a ciéncia e qudo cientifica é/pode ser a sociologia.

Em nossa perspectiva, valorizamos as diferencas apontadas, entre os paradigmas
das ciéncias exatas e das ciéncias naturais, sintetizadas por Bakhtin (2010) na medida
em gue apontam para uma opcao epistemol 6gica que se justifica pela natureza da opcéo

metodol Ogica redlizada.

As ciéncias exatas sd0 uma forma monolégica do saber: o
intelecto contempla uma coisa e emite enunciado sobre ela. Ai
sO h& um sujeito: o cognoscente (contemplador) e faante
(enunciador). A ele sO se contrapde a coisa muda. Qualquer
objeto do saber (incluindo o homem) pode ser percebido e
conhecido como coisa. Mas 0 sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e
permanecendo  sujeito, ndo pode tornar-se  mMudo;
conseguentemente, o conhecimento que se tem dele so pode ser
dialégico. (p. 400)

As consequéncias desta diferenciagcdo/delimitacdo se transfiguram em termos
préticos na pesquisa em questbes, como por exemplo: Quem € o sujeito e quem é o
objeto? Qual o papel da linguagem na investigagdo? Qual o papel e o status do
investigador?

Amorim (2007) afirma que, diante da sociedade neoliberal e do sujeito pos-
moderno, em Ciéncias Humanas as dimensdes ética e estética conjugadas déo origem a
uma nova dimensdo: a epistemoldgica. Para esta autora, o olhar do pesquisador nunca

ira ser o mesmo do olhar do pesquisado, dai a necessidade de uma aproximacgao: “¢

dando ao sujeito um outro sentido, uma outra configuragao, que o pesquisador (...) dade
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seu lugar, isto é, da aquilo que somente de sua posicdo, e portanto com seus valores, é
possivel enxergar.” (p. 14). As categorias de alteridade, de exotopia e de polifonia
provenientes desta andlise ndo eximem o pesquisador do trabalho de andlise e nem
permite uma rendncia a teoria. A objetivacdo e a conceituaizacdo se ancoram
justamente nestes pontos.

Congruente com essa perspectiva vemos a relacdo entre sujeitos na pesquisa e a

importancia da linguagem neste processo.

Considerar a pessoa investigada como sujeito implica
compreendé-la como possuidora de uma voz reveladora da
capacidade de construir um conhecimento sobre sua realidade
gue a torna co-participante do processo de pesquisa. Conceber,
portanto, a pesquisa has ciéncias humanas a partir da perspectiva
socio-histérica implica compreendé-la como uma relagdo entre
sujeitos possibilitada pela linguagem. (Freitas, 2007, p. 29)

A autora citada chama de “pesquisa qualitativa de cunho so6cio-histérico™ esta
forma de abordagem na qual sujeito e objeto estdo numa interacdo dial dgica constante.
N&o se pode perder de vista o zoom que se faz no particular, porém, tendo em vista que
este sempre estd inserido na totalidade, busca-se compreender o sujeito envolvido na
investigacdo a partir do seu contexto.

Diante disso a praxis (reflexdo+acdo) da pesquisa cientifica e académica se faz
imprescindivel atualmente para responder as questdes eminentes diante da crise
paradigmatica que vivemos.

Queiramos ou ndo, neste momento complexo e contraditorio,
momento de rupturas e renegociagdes de sentidos, de queda de
fronteiras e de acirramento de desigualdades, gesta-se e é
gestada uma humanidade diferente, que se comunica de uma
forma nova, que faz coisas diversas nos espagos e nos tempos
que lhe cabem, que vé o mundo a partir de novos dispositivos. E
também tarefa dos pensadores da educacéo e dos pesquisadores
deste momento gudéla a compreender e a tornar-se melhor.
(Ramal, 2002, p. 79)

Para conclusdo deste tépico € importante frisar que se tratam de opcles tomadas

a partir de um referencial tedrico especifico, tendo em vista as interfaces que

trabalhamos (educac&o, tecnologias e comunicagdo) e a postura gque verificamos ser
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necessaria para compreender e explicar os fenbmenos comunicacionais
contemporéneas. Deixamos claro que possam existir outras opcgdes tedrico-
metodol 6gicas, mais ou menos convergentes com nossa postura, porém, esta vinculagdo
que propomos entre epistemol ogia, estética, €tica, metodol ogia € que garante coeréncia,

objetividade e cientificidade a pesquisa.

A TITULO DE CONCLUSAO

Uma das primeiras verificagdes/conclusdes que chegamos com esta reflexd@o é
uma preocupacdo com a formacdo dada aos pesquisadores de péds-graduacdo e a
necessidade das reflexdes tedrico-filosoficas acerca das questdes apontadas. No campo
especifico da poés-graduacd0 em Educacdo a preocupacdo € redobrada diante da
pluralidade das teméicas, das abordagens, das problematizacbes e das andlises
realizadas o que nos leva a questionar se o titulo “Doutor em Educacdo” significa
alguma coisa.

Apoiados nesta constatacdo, a demarcagdo do campo cientifico, a questédo da
objetividade nas ciéncias, as rupturas e as continuidades entre as ciéncias naturais
(fisicas) e humanas (sociais) e, em nosso entender, a honestidade cientifica, séo
elementos essenciais na construcdo de uma epistemologia que embase um projeto de
pesquisa coerente e capaz de avancar no conhecimento sobre qualquer objeto em
Educacéo.

Esta conclusdo/constatacdo esta ancorada no fato de que o grande desafio de
todos os que buscam “conhecer” é o de “especificar o tipo de significado construido
pelo tipo de discursividade que elabora com vistas a ter conhecimento da realidade”.
(OLIVA, 1990, p. 57). Tanto este autor, quanto Popper, afirmam que a crise, as
mudancas e as rupturas ndo podem ser vistas como limites, mas, pelo contrario, como
possibilidades para “emergéncia do novo” (p. 61).

A segunda conclusdo/reflexdo que a discussdo aqui trazida nos leva € a
verificagdo de um chogue de paradigmas quando da convergéncia das Tecnologias com
a Educacdo em diversas dimensfes. tanto cultural (desde a imprensa até a
multimodalidade digital), quanto societal (novas relacdes e organizactes) e também em
termos cientificos (producéo e socializacdo do conhecimento). As tecnologias atuais séo
fruto da engenharia eletrénica e consequéncia, principa mente, das pesquisas/saberes da
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matematica e da fisica, carregando consigo as |ogicas das Ciéncias Naturais partindo do
pressuposto de que “o meio ¢ a mensagem”. (MCLUHAN, 2007, p. 21) As “ciéncias da
educacdo” em seus diversos eixos como, por exemplo, politicas publicas, niveis e
modalidades, processos envolvidos, sujeitos e etc., provenientes quase totalmente da
tradicdo de pesquisa e de paradigmas das Ciéncias Humanas e Sociais. As andlises de
quaisquer interfaces entre tecnologias e educacdo que prescindam de tais reflexdes
estardo em falta com um enfoque coerente. Conceitos como cibercultura, hipertexto,
midias comunicacionais nos levam a verificar a necessidade da constituicdo de uma
nova epistemol ogia que ancore e abarque tais fenénemos.

Percebemos o debate dos caminhos da ciéncia na “p6s-modernidade” realizados
por Giddens, Boaventura Santos, Morin, Maturana importantes, porém, a nosso ver nao
congtituem, ainda, um novo paradigma, tanto que Giddens nega a pds-modernidade e
Boaventura Santos faa num momento de transicdo.  Destacamos,
assumindo/constatando um momento de mudancas, que o “anarquismo epistemologico”
e o “pluralismo metodolégico” de Feyerabend devem ser problematizados atualmente.

Nossa postura epistemoldgica, dentre os autores estudados, se aproxima

sobremaneira a Gurvitch (s.d.) quando este destaca que

0 método dialético € um méodo de luta contra toda
simplificacdo, cristalizacdo, imobilizacdo ou sublimacdo, no
conhecimento, dos conjuntos humanos reais e, em particular, das
totalidades sociais. E 0 chamar a atencdo para o redcar das
complexidades, das sinuosidades, das flexibilidades, das tensdes
sempre renovadas, bem como das viragens inesperadas de que a
apreensdo, a compreensdo e o conhecimento destes conjuntos se
devem aperceber, afim de os ndo trair. (p. 256)

Vemos uma afinidade entre o que postulamos até entdo e a relagdo
dialeticamente construida entre objeto, 0 método e o real, umavez que adiaética, ainda
em Gurvitch, ¢ o método que permite “conhecer adequadamente o movimento das
totalidades sociais reais e historicas.” (p. 42) Particularmente em nossa pesquisa o
conceito de “hipertexto”, que também pode ser problematizado enquanto método e
paradigma a semelhanca da Dialética, baseado nas categorias de polifonia, dialogismo,
heterogeneidade e néo-linearidade de Bakhtin, bem como nas categorias de conexéo,

heterogeneidade, multiplicidade e ruptura assignificante de Deleuze e Guatarri, se
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constitui numa chave de leitura singular que permite a construcdo de uma nova
epistemol ogia nas interfaces entre Educagéo e Tecnologias.

Vislumbramos na articulacdo epistemoldgica e metodoldgica entre dialética,
totalidade e hipertexto (como conceito, método e paradigma) um modelo de pesguisa
cientifica para as Ciéncias Humanas e Sociais, especificamente em Educacéo, capaz de
avancar na construcdo de um conhecimento académico que possibilite 0 acesso, a
producdo e a socializagdo do conhecimento cientificamente elaborado. A atual crise de
paradigmas que perpassa todas as ciéncias mais do que um relativismo e/ou
totalitarismo epistemol 6gico nos leva a crer numa reflexdo fértil de elementos para uma
real inovacdo, termo ja téo cheio de rancos na pesquisa educacional. O Zeitgeist atual
permite, dependendo da seriedade cientifica e honestidade intelectual do pesquisador,
uma reflexdo epistemol 6gica e uma liberdade de escolher os seus caminhos.
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A INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL E O PROCESSO FORMATIVO
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RESUMO

Esse texto refere-se a uma pesquisa de campo desenvolvida no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre o Inicio da Docéncia e 0 Ensino de Matematica — GEPIDEM/CNPq —
por meio de agBes do curso de Licenciatura em Pedagogia vinculado & Universidade
Federa de Mato Grosso do Sul — UFMS/Campus de Navirai. O objetivo central do
estudo consiste em verificar o papel das instituigdes de Educagéo Infantil no processo
de formacdo de professoras iniciantes. Para tal, nos validamos dos pressupostos
qualitativos da pesguisa em educacdo com vistas a desvelar os condicionantes e
racionalidades emergentes do processo de insercdo no campo profissional. Os dados do
estudo, apontam para a necessidade do acompanhamento, por parte da gestéo escolar,
dos professores durante afase inicial da carreira, umavez que esse momento do ciclo de
vida do jovem docente é marcado por aprendizagens intensas e conflitos que podem
aflorar encantos e desencantos com a profissao.

Palavras-chave: Ingresso na Carreira. Professores Iniciantes. Socializagdo Profissional.

THE INSTITUTION OF CHILD EDUCATION AND THE TRAINING
PROCESS OF BRAND-NEW TEACHERS

ABSTRACT

This paper is about a field research conducted at the Study and Research Group on the
Beginning of Teaching and the Teaching of Mathematics — GEPIDEM/CNPq — by
means of actions in the degree course of Pedagogy associated with the Federal
University of Mato Grosso do Sul — UFMS/Campus of Navirai. The main purpose of
the study consists in assessing the role played by institutions of Child Education in the
training process of brand-new teachers. For such, we have validated the qualitative
assumptions of the research in education with the aim of unveiling the conditioners and
rationalities emerging form the process of being introduced into the professional field.
The study data points to the fact that the school management needs to monitor the
teachers while they are in the initial steps of their careers, since this time in the life
cycle of a young teacher is full of intense learning and conflicts that may give rise to
delights and frustrations towards the profession.

Keywords. Entry into the career. Brand-new teachers. Professional socialization
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RESUMEN

Este texto se refiere a una investigacion de campo desarrollado en e Grupo de
Investigacion en la Casa de la Enseflanza y la Enseflanza de las Matemdticas -
GEPIDEM/CNPq - a través de Licenciatura en Educacion de acciones vinculadas a la
Universidade Federa de Mato Grosso do Sul - UFMS / Campus de Navirai. El objetivo
principal del estudio es verificar € papel de las instituciones de educacion temprana en
la formacion de los profesores principiantes. Para ello, validamos los supuestos
cualitativos de investigacion educativa con € fin de revelar 1as limitaciones emergentes
y fundamentos del proceso de insercién en el campo profesional. Los datos del estudio
apuntan a la necesidad de un seguimiento por la administracion de las escuelas, los
maestros durante lafaseinicial de su carrera, yaque el tiempo de ciclo de vidadel joven
maestro esta marcada por €l aprendizaje intenso y conflictos que puedan surgir encantos
y e desencanto con la profesion.

Palabras Clave: Unete a la carrera . Principiantes maestros. La socializacion
profesional.

1. INTRODUCAO

O oficio docente € uma das poucas ocupagdes em que o educador ¢ “langado” no
mercado de trabalho sem impetrar um acompanhamento metddico por componente da
coordenacdo pedagdgica e mesmo da administracéo escolar. Em certas ocasifes até os
proprios colegas tornam-se rispidos, indelicados, mostrando assm a falta de
companheirismo e parceria. E neste mbito que se avdia a dificuldade no ambiente
escolar neste primeiro momento, mostrando os dilemas que encontram-se No processo
inicial dacarreira(HUBERMAN, 1995).

Nessa perspectiva, observa-se que ja nos estégios obrigatérios do periodo de
formacao, o profissional ja se depara com o choque de realidade (VEENMAN, 1984),
certas vezes o futuro professor encontra obstéculos desde esse momento que podem
desencadear elementos que contribuam para a desmotivacdo em relagdo a profissdo a
partir desta fase, por encontrar nela varios desafios que o desestimularam. Assim, a
escola deve exercer o papel de acolhimento deste docente, tentando inseri-lo no
ambiente escolar e, consequentemente, socializa-lo com o corpo docente, dando-lhe
autonomia junto as decisdes e situagdes cotidianas.

E nesse contexto que a problemética de nossa pesquisa se inscreve e, com isso, 0
trabalho teve como foco identificar o papel da escola quanto a inser¢éo dos professores
iniciantes na Educagdo Infantil. Dessa maneira, o estudo foi realizado em dois Centros

Integrados de atendimento a inféncia pertencentes a rede municipa de educagdo de
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Navirai/MS, buscou-se ainda verificar as experiéncias elementares e desafios
vivenciados nos primeiros anos de exercicio da profissdo docente durante o processo
investigativo. Para tal, realizamos entrevistas com professoras em inicio de carreira na
Educacéo Infantil e com as respectivas coordenadoras na perspectiva de compreender o
papel dainstituicdo junto ainsercdo profissional, o que resultou num diagndstico sobre
0s principais desafios subjacentes ao ingresso no campo da docéncia.

Desse modo, nos debrugamos em um movimento de pesquisa que permitiu-nos
levantar, com base no discurso dos entrevistados, alguns elementos constitutivos e
caracteristicos da etapa de iniciacdo a docéncia no caso pesquisado e compreendermos
gue a escola parece exercer um papel fundamental na formac&o do professor iniciante,
se apresentando com um contexto de aprendizagem profissional importante para a
constituicdo da pratica pedagdgica durante o periodo de construcdo do inicio da carreira.

Contudo, muitos foram o0s obstéculos que as professoras iniciantes,
colaboradoras desse trabalho, encontraram no decorrer dos primeiros anos na profissao,
razdo pela qual consideramos elementar apresentar na perspectiva de levar o leitor a
perceber que o docente a0 ingressar N0 espago escolar encontra-se muitas vezes num
sentimento de solid&o e despreparo para atuar frente as relagdes adversas.

Tais afirmaces sdo possiveis dém do olhar para os dados empiricos desse
estudo, uma vez gque pesquisas sobre o inicio da docéncia tém apontado resultados que
caracterizam essa fase da vida como sendo um periodo marcado por situacfes dificeis,
desafios, medo, inseguranca, solidéo e isolamento, sentimentos decorrentes do processo
de sociaizacdo e aprendizagem da profissdo num contexto muitas vezes composto pelas
relacdes de hierarquias referentes aos postos de trabalho (TARDIF, 2007).

E importante destacar que o intuito desse trabalho € demonstrar aimportancia da
escola/instituicdo junto a esse processo inicial na perspectiva de superacdo dos
obstaculos nesta fase, vivenciados pelos professores durante o processo do aprender a

ensinar nNos primeiros anos da carreira.

2. O INICIO DA CARREIRA E O CICLO DE VIDA PROFISSIONAL DA
DOCENCIA

Os estudos sobre a formagao de professores tém sido cada vez mais frequentes e,
em sua maioria, envolvem questdes ligadas aos cursos de formag&o iniciais e relativos

aos futuros educadores, mas abrangem também, tematicas relacionadas aos docentes
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principiantes e aos professores em exercicio (MARCELO GARCIA, 1998), o que revela
um campo de pesquisa sério e promissor a ser explorado, razéo pela qual optamos,
nesse estudo, em caracterizar o momento de insercdo na profissdo, conforme
mencionado anteriormente.

Sendo assim, nos diferentes momentos da carreira e formagdo profissional é na
fase inicial que apresenta de certo modo a instabilidade, logo ocorrem momentos em
gue o professor novato se questiona 0 gque realmente espera da profissdo e se € essa
carreira de fato a que pretende seguir. Esse periodo marca o “choque cultural”
(TARDIF, 2007) ou ainda o “choque de realidade” (VEENMAN, 1984) decorrente da
fase transitéria do estado de estudante para o de professor, regado por sentimentos de
sobrevivéncias e descobertas (HUBERMAN, 1995) até porque o professor enfrenta
diversos desafios, problemas e dilemas junto a construcdo e consolidacdo de sua
carreira

Segundo Huberman (1995), se destaca como sendo um ciclo de vida profissional
gue necessita de andlises mais detalhadas sobre como o professor se encontra em
diferentes momentos da docéncia. Com relagdo a esse ciclo, interessa-nos 0 momento da
entrada na carreira, fase essa referente ao periodo de sobrevivéncia e descoberta que
esta diretamente ligada a realidade vivenciada na sala de aula, com o embate inicia e
com a complexidade e a imprevisibilidade que caracteriza o momento citado, com a
discrepancia entre os ideais educacionais e a vida cotidiana das classes de alunos e das
escolas, agora vividas em um contexto real pelo docente iniciante.

Limaet. al. (2007) consideram que é no comeco da carreira que 0 novato encara
o “choque da redidade”, sendo esses aspectos que despertara neste novo docente
questBes como: o0 que estou fazendo aqui? Serd que vou dar conta? Porém, é em
meio aos dilemas que o principiante na profissdo experimenta a descoberta que esta em
S e decide “abragar” a docéncia ou se sente desestimulado e abandona-a.

Nesse sentido, a permanéncia ou ndo na carreira dependerd, em certa medida,
também das experiéncias iniciadas na escola, no convivio com os demais colegas de
profissdo, com os alunos, a familia, entre outros. Os procedimentos adotados pelos
professores iniciantes na superacaéo de suas dificuldades residem ainda em seus limites,
decisdes, dedicacéo e de como sua identidade se estabelece, especialmente, em conhecer
os dissabores da docéncia, hagja vista que esse € um caminho nada suave, como

menciona Guarnieri (2005).
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Os sentimentos de descobertas no inicio da profissdo estdo intrinsicamente
ligados a sensacdo de concretizacdo, de ter sua propria classe, seus alunos e de ser nesse
momento um profissional da érea de educacéo e, portanto, membro de uma comunidade
pratica, de um corpo de “colegialidade” (HARGREAVES, 1998).

O elemento de descoberta tem a ver com o entusiasmo do iniciante, com o
orgulho de, finalmente, ter sua propria classe, seus alunos, e fazer parte de
um corpo profissional. Sobrevivéncia e descoberta caminham lado a lado no
periodo da carreira de entrada na carreira. Para alguns professores, o
entusiasmo inicia torna facil o inicio na docéncia; para outros, as
dificuldades tornam o periodo muito dificil (NONO, 2011, p. 17).

No decorrer do ciclo de vida profissional da docéncia, independentemente da
fase em que o professor se encontra, defendemos a tese de que € de suma importancia o
papel da escola no processo formativo da comunidade docente, contudo, € no comego
da carreira que residem as principais dificuldades e caracteristicas marcantes e,
portanto, momento esse crucial para orientacdes e acompanhamento da equipe de
coordenacdo e direcdo com vistas a0 gerenciamento dos problemas praticos numa
perspectiva de desenvol vimento dos professores principiantes.

Para termos uma compreensdo melhor sobre essa questéo, Perrenoud (2002) lista
alguns pontos importantes que o professor em inicio de carreira vivencia ao ingressar no
espaco escolar, a saber: 1) esse € um momento transitorio em que o principiante
abandona sua identidade de estudante para adotar a de profissiona responsavel; 2) o
estresse e a angustia diminuirdo com a experiéncia e com a confianca no decorrer da
profissdo; 3) o principiante precisa de muita concentracdo para resolver problemas e
desafios que um profissional experiente soluciona no cotidiano; 4) a forma de
administrar o tempo; 5) o estado de sobrecarga devido aos desafios cotidianos €; 6) a
importancia do periodo de transi¢o.

Em suma, a partir das consideracfes do autor é possivel afirmarmos o quanto a
etapa de iniciagdo a docéncia, no periodo de indugdo a carreira, € uma fase delicada da
vida do professor e precisa ser encarada como um projeto coletivo numa perspectiva de
auxilio e apoio matuo com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento profissional
daguele que esta tanto comecando a ensinar quanto a aprender. Portanto, a escola se
constitui um ambiente de aprendizagens significativas para o professor principiante e
precisa ser um l6cus de compartilhamento das experiéncias, assm como de

gerenciamento da relagdo teoria e prética o que indica o papel que esse contexto parece

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 20-41.



25

exercer no reforco ou repressdo de condutas nos processos de ensino adotados pela
comunidade docente.

A fase da estabilizacdo, em que o professor assume 0 compromisso com a
profissdo e a literatura especializada na érea reconhece que esse periodo é considerado
positivo na carreira, tal fato deve-se pela capacidade que o docente agora tem de
selecionar métodos e materiais apropriados em funcdo dos interesses dos alunos e da
matéria de ensino, bem como por ter maior independéncia na profissdo. Esta fase
denominada estabilizacdo ocorre apds 0s primeiros cinco anos em que o profissional se
empenha na docéncia e adquire facilidades em suportar as dificuldades, ja que
vivenciou suas primeiras experiéncias 0 que promove seu desempenho em seu trabal ho.

Posteriormente, no ciclo de vida profissional docente encontra-se a fase de
experimentacao, que segundo Huberman (1995), que representa a tentativa de causar o
maior impacto na sala de aula, logo o enfoque se torna mais institucional, buscando
resolver o0s aspectos do sistema que impedem sua atuacao.

A experimentacdo, segundo o autor, refere-se a procura de uma situacéo
profissional estavel, que pode ser uma mudanga mais ou menos traumatica para 0s
professores que, frequentemente, se questionam sobre suas préticas e a eficéicia de seu
trabalho. Nono (2011) contribui com a discussao ao afirmar que se trata de um estado de
animo em que nos sentimos menos enérgicos e mais acomodados com o dia a dia
escolar, como também “[...] menos preocupados com os problemas cotidianos de sala de
aula[...]” (NONO, 2011, p. 18).

Por dltimo, os professores chegam a fase de preparacdo da jubilacédo, que
depende do modo como encaram o final da carreira, pois aguns visualizam como sendo
um momento positivo da vida a0 rememorarem suas experiéncias passadas e outros
adotam uma postura voltada ao descontentamento e desencanto com a docéncia no que
diz respeito as trgjetorias vividas ao longo dos anos na profissdo o que, sem duividas,
pode gerar frustragbes e desmotivagdo para professores mais jovens gue ingressam na
carreirado magistério (HUBERMAN, 1995).

Por isso, € fundamental que os profissionais envolvidos com a coordenacéo
pedagdgica e a gestdo escolar se responsabilizem também pel os aspectos formativos dos
professores iniciantes, e os auxilie em suas fases, uma vez que é funcdo da escola

auxiliar seus professores no desenvolvimento e melhoria do trabal ho.
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4. PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS

A metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo apresentado nesse
artigo se inscreve no campo da pesquisa qualitativa em educacdo e se estabelece como
sendo um trabalho de campo de caréter descritivo-analitico (LUDKE; ANDRE, 1986).
A opcdo por essa abordagem metodol 6gica reside na possibilidade que encontramos em
nos colocarmos diretamente em contato com a sSituagdo estudada e ainda pela
problematizacdo de questdes a partir da experiéncia de entrevistar professoras de
Educacao Infantil iniciantes, como também suas coordenadoras.

Ludke e André (1986) consideram que a pesguisa qualitativa em educagdo “...]
vém ganhando crescente aceitacdo na &rea de educacdo, devido principalmente a0 seu
potencial para estudar as questfes relacionadas a escola [...]” (p. 13), o que no caso
especifico desse trabalho refere-se as questfes relativas ao processo de aprendizagem
profissional de professoras iniciantes em decorréncia da socializacdo, apoio e
acolhimento no espaco das institui¢des de educacéo paraainfancia.

Nessa perspectiva, 0 movimento da pesquisa deu-se em decorréncia da tentativa
de atender o objetivo geral de verificar as contribuicBes da escola para processo de
formacéo e desenvolvimento profissional do professor iniciante gue atua em instituicoes
de atendimento ainfancia no municipio de Navirai/MS.

Com isso, 0 periodo de coleta de dados deu-se durante o primeiro semestre do
ano de 2014, contudo, passou por algumas etapas consideradas importantes tendo em
vista os objetivos da investigacdo, a saber: a) estudos de referenciais tedricos com vistas
a caracterizacdo dos sentimentos da etapa de iniciacdo a docéncia; b) mapeamento dos
professores iniciantes atuantes em dois Centros Integrados de Educacéo Infantil sendo
um na area centra e outro na periférica da cidade; c) elaboracdo de roteiro de
entrevistas semiestruturadas para professores e coordenadores;, d) realizacdo das
entrevistas; €) leitura e identificagdo de categorias para andlise g; f) andlise dos dados.

Ao realizarmos 0 mapeamento das professoras iniciantes, fizemos um convite
para a participacdo voluntaria no estudo e, dentre as 19 docentes que tinham até 5 anos
de carreira encontradas em dois Centros de Educacéo Infantil em que fizemos esse
levantamento, 02 aceitaram contribuir com a pesquisa. Com isso, direcionamos Nossos
esforcos para elaborar um roteiro de entrevista que contemplasse a identificacdo das
dificuldades no periodo de iniciacéo a docéncia, bem como que caracterizasse qual o

papel das institui¢des que atuam em seu processo formativo de modo geral.
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Os métodos e técnicas de coleta de dados nos possibilitaram compreender a
situacéo estudada de modo mais abrangente, bem como detalhar de forma mais precisa
as informagdes obtidas via entrevista com as professoras colaboradoras da pesquisa.
Nessa direcdo, elaboramos um roteiro semiestruturado com vistas a compreensdo dos
processos formativos das professoras iniciantes e, assim, realizamos a entrevista tanto
com as docentes quanto com suas respectivas coordenadoras.

Para Ludke e André (1986, p. 34), a vantagem dessa técnica em relacéo as
demais reside no fato de que ela “[...] permite a captacdo imediata e corrente da
informacdo desgjada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”.

A entrevista pode ser considerada ainda como uma conversa entre pessoas que
tem como propdsito discutir temas especificos que sdo estruturados a partir dos
objetivos do estudo em questéo.

4.1 CARACTERIZACAO DAS COLABORADORASDESSE ESTUDO

As docentes receberam o nome de docente A e docente B com intuito de
preservar suas identidades. A docente A tem 30 anos e possui formacédo em licenciatura
em Pedagogia, formou-se no ano de 2012 e atua na Educacdo Infantil na sala de pré-
escola. Ja a docente B leciona no materna 1, tem 30 anos e formou-se em 2013 no
curso de Pedagogia. As ingtituicdes em que as professoras iniciantes trabalham
encontram-se em regides geogréficas diferentes e revelam particul aridades/demandas
especificas, 0 que caracterizam em marcas da cultura escolar. Ambas sdo Centros
Integrados de Educacdo Infantil (CIEI's) pertencentes & Rede Municipa de Educacéo
de Navirai/MS.

A coordenadora A tem 32 anos, possui formagdo em Normal Superior e esta
terminando o curso de Pedagogia. Atualmente ela ocupa esse cargo no CIElI em que a
docente A é professora. Ja a coordenadora B tem 33 anos, formou-se em Normal
Superior e também cursa Pedagogia. Ela exerce sua fun¢éo na instituicéo de Educacéo
Infantil em que docente B leciona.

Ao fina da conversa, no momento da entrevista com as duas professoras
iniciantes, levantamos elementos que ressaltaram a importancia da escola na formagdo
delas e assim elaboramos um segundo roteiro de entrevista que foi desenvolvido com
suas respectivas coordenadoras pedagogicas. As questdes que fizemos com a

coordenagdo referiam-se a0 processo de acolhimento e socializacdo do professor
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iniciante no espago da Educagéo Infantil, a0 modo como elas lidam com as dificuldades
desses docentes, como atendem suas necessidades formativas, entre outros.

Por fim, acreditamos que os dados obtidos nos possibilitaram um didlogo entre a
literatura especializada na &ea, como também contribui para 0 processo de
caracterizagdo do sentimentos presentes na etapa de iniciagdo a docéncia no caso
pesqui sado.

5. RESULTADOSE DISCUSSAO

Pesquisas sobre o processo de aprendizagem profissional dos professores
iniciantes evidenciam gque um dos maiores problemas do docente, nessa fase de sua
carreira, refere-se as dificuldades de conduzir o procedimento de ensino e de
aprendizagem, a avaliacdo do desenvolvimento dos a unos, bem como ao contetido a ser
desenvolvido (PERRENOUD, 2002).

No intuito de identificar as experiéncias e desafios vivenciados nos primeiros
anos do exercicio da profissdo docente, procurarmos durante a entrevista questionar as
professores sobre como foi 0 momento de inser¢éo na carreira. Em resposta, obtivemos
as seguintes afirmativas:

[...] osprimeiros dias de trabalho sdo bem diferentes do que a gente idealiza
na mente, € uma mistura de medo, sentir-se perdido. Diferente do que se
pensava ser. Porque é assustador, muita responsabilidade, aquele tanto de
crianga e como comegar? Tudo € estranho, dificil, ndo é como vocé entrar
numa empresa, e tém |4 outros funcionarios que véo fazer a mesma coisa
igual vocé, no mesmo lugar que é so vocé copiar (DOCENTE A).

Acho que como todo mundo d& um frio na barriga, um medo, uma
expectativa, inseguranca, mas como j& tinha sido estagiaria por um tempo,
passando por creche, como itinerante no fundamental, entéo, eu tive uma
base assm, sabe de algum conhecimento, ldgico, ndo aquela
responsabilidade, que € maior quando vocé é o professor da sala, mais da
aquele pouco de inseguranga, um pouco de medo, serd que eu vou dar
conta? (DOCENTE B).

Diante dos sentimentos observados na fala das professoras, podemos considerar
a entrada na carreira como um momento delicado e decisivo navida do professor, o que
aponta para a necessaria mediagdo da instituicdo de Educacéo Infantil em relagdo as
aprendizagens da docéncia durante os primeiros anos na profissdo. Esse dado se
confirma na medida em que as professoras iniciantes apontam seus medos, insegurancas
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e incertezas perante o ingresso na profisséo e a responsabilidade de conduzir uma sala
deaula.

Gama (2009) esclarece que 0s sentimentos caracteristicos do periodo de
iniciagdo a docéncia “[...] constituem-se em desafios para a continuidade na carreira e
para o desenvolvimento profissional da grande maioria dos professores iniciantes [...]”
(p. 102), para a autora se quisermos avancar na qualidade do ensino-aprendizagem e nos
resultados escolares ¢ preciso “[...] conhecer e repensar principios necessarios para o
desenvolvimento profissional, como os apoios e a promocao do bem-estar docente [...]”.
(p. 102).

Nessa perspectiva, indagamos as coordenadoras pedagdgicas das respectivas
instituicbes em que atuam as duas docentes sobre como recebem/acolhem os
professores recém-formados que se adentram ao espaco escolar. As faas de ambas
caminham no sentido de explicitar que € papel da coordenacdo auxiliar o docente no que
serefere a articulacdo entre teoria e pratica durante o desenvolvimento de suas aulas nos
primeiros anos de docéncia, uma vez que reconhecem a necessidade de contribuir com a

formacdo do outro no sentido de possibilitar um ambiente de trabalho agradavel e

Seguro.
Aindafoi possivel, a partir das afirmacdes das coordenadoras percebermos que o

trabalho em equipe parecer ser, ab menos no caso pesquisado, um ponto importante no

processo de aprender a ser professor.

A acolhida é importante, porque quando se é bem acolhida, gente fica mais
aliviado, diminui a tensdo do medo, pois nédo vai se sentir de lado, por ndo
ter experiéncia, entdo o acolher bem, ndo sb eu como toda equipe da escola,
depois sentar e passar a organizacao para que o docente se inteire de como
sera o trabalho dele dentro da escola, e passar esta forma de organizacéo,
discutir sobre PPP, sobre alguma dlvida, passar o regimento interno para
ele, forma como nos trabalhamos. O papel da coordenacdo € auxiliar o
professor por meio da relacao teoria e pratica. (COORDENADORA A).

Ha uma procura de acolher estas professoras de forma bem agradavel,
passar confianca, carinho porque as professoras chegam inseguras e com
medo, ndo conhecem ninguém, estdo num ambiente diferente. Entdo, a gente
(...) a primeira coisa (...) procura tanto da minha parte quanto da diretora
como as colegas de trabalho, ter um acolhimento. Depois apresenta-se como
funciona a educacdo infantil do nosso municipio, nosso caso que € de zero a
trés anos, nos so temos duas turmas de trés a quatro anos, depois passa o
plangjamento, apresenta para elas como trabalha, logo ja comeca ter a hora
atividade, neste momento elas comegam a conversar com outras professoras
sobre como ela poderiam trabalhar tal atividade, como ela poderia trabal har
isso com a crianga, entéo ocorre a troca. O conhecimento, a experiéncia elas
SO vao adquirir a partir do momento entram numa sala de aula, e O vai
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ampliar esse conhecimento, com troca de experiéncia também
(COORDENADORA B).

Com base nas consideragOes apresentadas pelas coordenadoras, podemos dizer
que a percepcdo de que o docente iniciante preciso de agjuda/auxilio na fase inicial da
carreira € um dado observado pelas responsaveis por gerenciar a dinamica do trabalho
na instituicdo de Educacdo Infantil. A percepcdo de que as relagbes humanas séo
fundamentais para a prética colaborativa da docéncia também € evidenciada por elas
guando mencionam a importancia do promover a troca de experiéncia e o bem-estar do
professor novato no contexto da escola.

Na fase inicial da docéncia é comum o sentimento de medo e inseguranca
perceptivel nas respostas das professoras iniciantes no inicio dessa sessdo do texto.
Alguns estudiosos desse momento da vida do professor consideram que esse
“estranhamento” com posto de trabalho é decorrente do movimento transitério do
estado de estudante para o de professor. Contudo, 0 gerenciamento dos problemas
préticos da profissdo oriundos de diversos fatos que fogem até mesmo o contexto da
sala de aula, precisam ser superados pelos docentes novatos em uma parceria coletiva
com os demais agentes escolares, uma vez que o comego da carreira € uma fase mais
delicada da profisséo.

Nessa diregdo, temos aqui um ponto estratégico para a atuacdo da coordenacao
pedagdgica no sentido de possibilitar ao corpo docente de modo geral e aos professores
iniciantes, em particular, um ambiente de trabalho seguro e de aprendizagens mutuas,
por isso promover momentos de interacdo entre professores experientes e novatos pode
ser 0 caminho mais pacifico de lidar com os problemas da pratica docente.

Conforme discutido anteriormente nesse texto, a inser¢do na carreira docente
envolve um sentimento de frustagdo denominado “choque de realidade” que se instaura
na compreensdo das diferencas entre a formac&o inicial nos cursos de licenciatura e a
realidade vivenciada na instituicdo de ensino (MARIANO, 2012). Assim, quando a
escola acolhe e orienta 0 docente sobre suas novas atribui¢des e formas de lidar com a
sala de aula para superacdo das dificuldades, esta contribui com sua formagéo e valida o
trabalho colaborativo.

A constatagéo dos elementos constitutivos do fazer docente e do sentimento de
medo apontados por Lima el. al. (2007) nos possibilita uma compreensdo da
importancia que o apoio institucional parece exercer para que o docente principiante se
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sinta mais seguro em suas agdes pedagogicas. Assim, indagamos as coordenadoras
sobre como realizam o auxilio mais especificamente em relacdo a sala de aula, ou sgja,
solicitamos que nos dessem exemplos préticos de como atuam junto as orientagdes

pedagdgicas com as professoras iniciantes, ao que obtivemos os seguintes dados:

Emprega-se sugestdes de trabalho para dar rumo para o docente comegar e
acho que o principal € acompanhar e a reflexdo da pratica e isso a gente faz,
da uma conversadinha antes e depois (COORDENADORA A).

Quando ocorre algum problema, passa para mim a gente vai estudar fazer
pesquisa, conversa um com outro a gente troca ideias, as vezes a outra
pessoa ja passou por esses problemas, porque aqui a gente sempre esta
dialogando (COORDENADORA B).

Percebemos na fala das coordenadoras que a compreensdo da fase inicial da
profissdo € acompanhada por um didlogo inicia constituido por direcionamentos
pontuais e mais genéricos para a coordenadora A, enguanto que a coordenadora B
evidencia a importancia de buscar uma prética colaborativa mediada por estudos e
reflexdes para superacéo dos desafios do trabalho pedagdgico.

Contudo, com a entrevista, foi possivel verificar que para ambas essa orientacéo
ao professor novato € um dado pontual no comeco do ano e que as orientagdes mais
especificas dos problemas s6 ocorrem na medida em que o docente procura a
coordenagdo, 0 que para nds Ndo se apresenta como uma prética que contribua para a
formacdo dos saberes da profissao.

Sobre essa questdo, Souza (2009) menciona que 0s professores principiantes
encontram muito a mercé da sorte e isso contribui para o agravamento da ndo adaptacdo
ao trabalho, em decorréncia dos conflitos que vivéncia durante os primeiros anos. Desse
modo, o auxilio pedagdgico precisa ocorrer cotidianamente e o papel da escola €
oferecer medidas de superacao das dificuldades da docéncia.

Nessa direcdo, os dados apresentados tanto pelas professoras iniciantes quanto
por suas respectivas coordenadoras, merecem destaque e nos indicam o qudo €
necessaria a pratica do acompanhamento sistematico, bem como o0 gerenciamento da
aprendizagem profissional daquele que estd comecando a ensinar e, portanto,
comegando a aprender.

E comum nos resultados das pesquisas que tratam sobre professores em inicio da
carreira a ocorréncia de dados que apontam o quanto a falta de apoio nas instituices é
frequente e isso caminha atrelado ao descompasso vivenciado no processo de orientacéo
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pedagdgica que, em muitos casos, ndo € realizado de forma efetiva o que contribui para
o silenciamento dos principiantes que tentam sobreviver diariamente (GUARNIERI,
2005; ROCHA, 2005; MARIANO, 2006).

Ainda é possivel observar nessas pesguisas que, na maior parte das vezes,
quando o docente novato é gjudado € porgue este procura 0 apoio, ou sgja, a auxilio ndo
parte dos colegas mais experientes. O reforco dessa conduta reside em dois fatores, a
saber: a) o fato da grande ocorréncia de professores iniciantes em processo de
convocacao (contrato) e; b) afalta de apoio pedagdgico das escolas.

Dadas as reflexfes acima, consideramos necess&rio trazer para o didogo a
afirmacdo da docente B que denuncia claramente a falta de apoio no espaco em que
atua, contudo, essa professora apresenta um comportamento de naturalizacdo dessa
expressao, pois se coloca conformada com a realidade apresentando a justificativa da
“falta de tempo” como sendo um elemento que dificulta essa aproximagdo entre ela, a
direcdo e a coordenacdo da instituicdo. “Por vezes procura-se a direcéo e eles tém
outros afazeres, ai vocé se vira da maneira que vocé pode, vai se virando do jeito que
da, muitas vezes pedindo ajuda fora da escola (...) mais é pela falta de tempo”
(DOCENTE, B).

A coordenadora (B) descreve que observa a dificuldade da professora iniciante
reside, em muitos casos, na questédo da agilidade que a atuacdo na Educacdo Infantil
exige, pois para ela, quando o professor ingressa na profissdo ele encontra conflitos,
principalmente, no que diz respeito ao cuidar e educar na creche. Além desse fato, ela
também menciona que existem outros fatores que contribuem para os problemas dos

professores novatos, a saber:

Muitas vezes a falta de material, as salas lotadas, dificulta neste primeiro
momento, quando o professor j& tem uma experiéncia ele tem agilidade para
lidar com estas situacfes. J& com o professor iniciante ele chega a sala vé
tais questbes e sente-se inseguro, ainda ndo tem agilidade,
principalmente de O a trés anos, o professor tem que ter assim certa
agilidade, porque a0 mesmo tempo em que ele estd desenvolvendo uma
atividade ele tem que estar olhando se a crianga ndo esta se machucando ou
mesmo mordendo seu companheiro de sala (...)

A partir da identificacdo das dificuldades do professor iniciante, nos
guestionamos. Quais medidas de superacao sdo tragadas pela gestdo escolar a partir dos
elementos apontados pela coordenagdo como sendo dificuldades da professora? Como

esses problemas observados pela coordenadora sdo gerenciados? De que forma a
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intervencdo da instituicdo de Educagdo Infantil interfere no processo formativo da
aprendizagem da docéncia da professorainiciante?

No caso pesquisado, a coordenadora B revelou que “muitas vezes eu vou para a
sala de dou aula para ela ver”, 0 que nd consideramos um ponto favoravel para o
aprender a ser professor. A visdo de fazer pelo outro reforca 0 comportamento da
reproducdo de modelos estereotipados da pratica pedagogica, hgja vista que cada
professor tem suas caracteristicas proprias, 0 que marca os estilos de docéncia. Nesse
sentido, seria muito mais interessante que a coordenacdo ou direcdo contribuisse de
modo mais efetivo na aprendizagem da docente B auxiliando-a a refletir sobre sua
prética, fornecendo-lhe mais apoio e incentivo nas propostas que planga para

implementacdo na sala de aula.

O inicio da aprendizagem profissonal da docéncia € avassalador. A
professora é colocada de frente com tudo aquilo com que a escola ndo esta
preparada para lidar, e 0 mecanismo sutil é este — a professora sozinha, sem
apoio: ela desiste ou, para ser aceita, incorpora o discurso da cultura escolar
da exclusdo — ‘ndo adianta fazer nada’, sempre foi assim. Aparentemente a
cultura escolar sO percebe essas duas possibilidades (SILVEIRA, 2002, p.
116-117).

Nesse contexto, evidencia-se que a orientacdo pedagdgica e a direcdo precisam
acompanhar mais de perto o professor iniciante, ndo se sentido de “vigid-lo”, mas, de
fornecer-lhe gjuda/auxilio, subsidios tedrico-metodol 6gicos para a atuacdo docente. Pata
tal, é preciso gerar meios para que se possa atendé-lo de forma mais concreta, sem essa
atencdo especial, ainda que haja cobrancas, ndo havera um resultado satisfatorio, o que
revela a importancia da instituicdo de Educacdo Infantil na formacdo de seus
professores.

Dentre as principais dificuldades do inicio de carreira, ainda foi detectado nesse
estudo que o préprio sistema escolar, ao exigir metas, datas, entre outras cobrancas,
contudo, ndo se propde conhecer a realidade enfrentada na sala de aula ou mesmo no
ambito escolar, que minimizaria as dificuldades dos docentes de modo geral. Essa
afirmagdo encontra respaldo no fato de que as duas professores principiantes
colaboradoras dessa pesquisa afirmaram ser esse um de seus principais desafios no diaa
dia do trabalho nas institui¢cbes de Educagao Infantil.

No caso pesquisado, as professoras reconhecem que recebem auxilio das
coordenadoras em algumas situactes que sdo, de acordo com elas, bem esporadicos e
em momentos pontuais. Todavia, ficou claro pelas falas que essa gjuda nem sempre
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ocorre quando e da forma que necessitavam, ou sgja, 0 apoio da instituicdo ndo atende
suas necessidades formativas, 0 que gera momentos dificeis em que elas tém de
“sobreviver” em meio as dificuldades.

Dentre a fase de sobrevivéncia no inicio da carreira, identificamos nos relatos
das professoras de Educagdo Infantil sentimentos de inquietacdo, desestimulo,
isolamento, como também a evidéncia de desafios ligados aos conteidos curriculares e
formas didaticas de adaptacdo dos mesmos. Outro fator que agravou 0s sentimentos
negativos em relacdo a construcéo do comego da docéncia residiu ainda em problemas
com a socializacdo profissional no relacionamento com os demais membros do corpo
docente.

Os elementos apontados como sendo fatores vivenciados de forma negativa
pel as professoras iniciantes podem ser melhorados a partir de uma perspectiva de gestéo
escolar que considere a importancia do gerenciamento dos problemas decorrentes da
fase de insercéo carreira e, por essa razdo, precisamos encarar essa fase como um
projeto coletivo.

Diante disso, os dados da pesguisa apontam para a necessidade de uma parceria
entre professores experientes e professores iniciantes, haja vista que o que esta em jogo
nessa relacdo trata-se do processo de aprendizagem da docéncia e o ensino. Foi
frequente a queixa das professoras novatas, nas entrevistas, sobre a forma de tratamento
dada a elas quando experienciam formas diferentes de abordagem dos contelidos com as
criangas, pois mencionaram que eram vistas pel os docentes em exercicio ha mais tempo
como alguém que “guer mostrar trabalho”.

Nesse sentido, comentérios do tipo “ah, isso ndo adianta, é perda de tempo” ou
ainda “use 0 basico, é a forma mais €ficiente, ndo invente” reforcam uma conduta
diferente da cultura de formacdo inicial, pois ao sairem da licenciatura, os professores
principiantes chegam as escolas preocupados em fazer o melhor e implementar uma
forma particular que marca estilos singulares da docéncia.

O sentimento de indiferenca e isolamento também foram vivenciados pela
docente A, gque mencionou ser essa uma reagao frequente na instituicdo em que atua,
principalmente pelo fato de observar a distingdo dada ao tratamento dos professores em
detrimento da forma de ingresso na carreira (contrato ou concurso). Com isso, essa
professora principiante comenta ainda o quanto a socializagdo na ingtituicdo de

Educagdo Infantil ndo foi algo pacifico:

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 20-41.



35

[...] entdo por “N’ motivos a recep¢do de professores iniciantes € frustrante.
Ja, me encontrei perdida e ja tive que procurar outras pessoas de outros
ciclos escolares para eu tentar trabalhar melhor na minha escola. Foi
embaracoso porque normalmente quando vocé assume uma sala de aula
vocé néo tem ninguém ali, tipo assim olha hoje vocé vai ficar com a fulana, e
afulana vai te orientar, te apresentar os alunos, geralmente vocé cai de para
gueda, os alunos sdo novos, a professora é nova e vocé fica totalmente
perdida. (DOCENTE A)

Logo, conhecer 0 papel da escola junto a insercdo desses novos professores
também é reconhecer no ambito escolar que os problemas emergentes desse contexto
precisam ser tratados. Cada docente tem sua forma de lidar com o conhecimento
adquirido e com sua sala, mas o0 desestimulo, os comentérios indesgjados e as criticas
geram nos docentes iniciantes grandes barreiras que podem ndo ser superadas na medida
em que os conflitos sdo mediados pela gestdo escolar de forma pacifica as
aprendizagens construtivas por meio da préatica colaborativa. Ta situacdo necessita de
uma intervencdo da escola, embora os anos de docéncia possam ser cansativos e causar
desgastes, 0 que € compreensivo, isso Ndo pode se tornar empecilhos para com o novo
profissional da educacéo.

Nessa perspectiva, Nono e Mizukami (2006) mencionam que o professor
iniciante se vé indefenso a0 compreender que a prética legitimada de ensino ndo
corresponde ao que |he foi apresentado e com as perspectivas que tomou conhecimento
em seu processo de formagdo inicial. As autoras esclarecem que nos primeiros anos da
carreira, 0 novo docente principia uma revisdo de suas atividades e ideais com intuito de
adapta-los a redlidade da sala de aula e, assim, esses sao distinguidos por uma série de
limitagbes com as quais o trabalho docente e a cobrangca do sistema impde para a
“sobrevivéncia” nacarreira.

Frente a essa problematica, podemos perceber que o comeco da carreira €
marcado por questdes probleméticas, o que nos possibilitar reafirmar o quéo relevante €
o papel dainstituicdo na formacdo das professoras que estédo em fase de aprendizagem
profissional da docéncia. A coordenadora A admite que o docente novato precisa de
um atendimento diferenciado quando chega a escola, contudo, reconhece que por uma
questdo de tempo na maioria das vezes, as informagdes repassadas sdo basicas e s nos
primeiros dias do trabalho na creche:
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A adaptacao da rotina, organizacdo € uma dificuldade também, o se sentir-
se 80, a inseguranca sao fatos reais na vida do professor iniciante, entéo,
essa inseguranca, € comum a todos ja que todo ano a turma € nova, sdo pais
novos, alunos com realidades diferentes ou quando vocé muda de escola,
entdo, vocé acaba sendo iniciante praticamente todos os anos, nestes
aspectos mais para guem esta comegando € pior, o choque é maior. Neste
caso oferecer seguranca, suporte para professor, passar tranquilidade para
ele, oferecer o subsidio para os materiais didaticos, plangjar junto,
apresentar plangamento anual, discutir as diversas possibilidades de
trabalho de como, e isso tudo também a gente vai fazendo no dia a dia néo
da para fazer tudo no inicio do ano, entéo, o que agente apresenta no inicio
do ano, ou quando este professor entra na escola séo as coisas basicas como
primeiramente como cativar a turma, por onde comegar, caso ja estgja no
meio do ano por onde prosseguir.

Rocha (2005) em seu estudo menciona um relato de uma docente que alegou que
se tivesse passado seu primeiro ano da docéncia sozinha sem auxilio da coordenacéo
pedagdgica teria desistido de sua profissdo. Essa professora colaboradora da pesguisa da
autora encontrou na escola uma coordenacdo afével a0 seu momento, que a apoiou e
amparou por meio de uma interlocucdo pacifica entre os pares, a direcdo da unidade
escolar sempre foi muito atenta e presente nos momentos mais dificels, o que resultou
na potencializacdo de suas aprendizagens e conhecimentos profissionais.

Redli et. al. (2008) alegam a partir dos resultados de sua pesgquisa em que
averiguaram a tendéncia de tedricos que apontam que os docentes em inicio de carreira
distinguem-se pel os entusiasmos, pela visdo positiva, expectativas, que as vezes el es sdo
caracterizados por serem portadores de “fantasias sonhadoras”, que se findam quando
tomam contato com a realidade cotidiana da docéncia. Ao mesmo tempo, vivenciam um
circuito de desafios e exigéncias que tém impelido sobre sua confian¢ca e como devem
atuar normalmente sobre pressao dos professores mais experientes.

O periodo de descobertas na profissdo exige do professor iniciante o controle
sobre s e sobre o conhecimento que buscou ao longo de seu desenvolvimento na
carreira, assim, a procurar por auxilio em meio a dificuldade € a melhor estratégia,
evitando o distanciamento e o isolamento durante o aprender a ensinar. Em nossa
pesquisa, tanto a docente A quanto a B apontaram a troca de experiéncia e o trabaho
colaborativo como forma de amenizar os problemas da fase de inducéo a docéncia. Seus
relatos apontam para uma necessaria parceria entre a comunidade escolar de modo
geral, os professores experientes e novatos, além disso, a questdo o investimento na
qualificagdo profissiona e a melhoria nas condic¢des de trabal ho também foram aspectos

notoérios em suas falas:
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Tudo parte do dialogo, se houvesse mais consideracfes em relacdes as
opinides dadas ou mesmo se houvesse uma reflexdo para a solucdo dos
problemas, quem pode ajudar, quem pode assessorar ou mesmo trazer mais
pessoas a escola, palestras e ajuda (...) acredito ser este um bom caminho. O
dialogo, a parceria tanto com a comunidade com os pais, pois estes tem um
papel fundamental, embora, sgja dificil trazer este pai para escola, mais a
escola tem que trazer e fazer com que ele seja nosso parceiro, parceiro de
seu filho. Outro fator sério € @ coordenacdo e o diretor sdo muitos
“subjetivos” 0 que dificulta, pois ha uma situacdo a ser resolvida, uma
iniciacdo a ser superada, momentos de intranquilidade, que ndo podem ser
deixados ou mesmo ignorados, e neste ambito uma reunido pedagogica ja
auxiliaria. A falta de um acompanhamento eficaz, mais presente auxiliaria a
minimizar esses conflitos (DOCENTE A).

A educacdo municipal pouco oferece cursos para qualificacdo do professor e
ha muita falta dessa qualificagéo profissional, as vezes a gente quer fazer um
Curso, eu mesma particularmente ano passado fiz alguns pela prefeitura,
mais hoje em dia seu eu quiser eu tenho que pagar, as institui¢des de Navirai
sdo muito individualistas, se sobrar vaga vocé pega, se ndo sobra vocé fica
de fora. E pagar € delicado, pois o professor ndo ganha o suficiente e ndo
tem disponibilidade de tempo, ja que muitas sdo as atividades exigidas
(DOCENTE B).

Souza (2009) considera que aformacao é algo primordial se quisermos melhorar
0 desempenho profissional dos professores principiantes. Nesse modelo de formagdo em
contexto, para a autora, € importante que a escola sgja um locus de aprendizagem dos
docentes. Nono (2011) também menciona que 0 espaco escolar constitui-se num local
propicio para a aprendizagem docente quando se quer priorizar a quaidade da
educacdo, a invencado, o trabalho com projetos pedagdgicos, entre outros aspectos que
precisam ser ampliados com base nas possibilidades do loca de trabaho dos
professores.

A partir dessa concepcdo, acreditamos que a troca de experiéncia e o
compartilhamento de historias de aulas, bem como narrativas do professor tornam-se
metodol ogias de formacdo em contexto validas quando lutamos por um projeto coletivo
de instituicéo.

Os relatos das professoras iniciantes de nosso estudo nos apontam “queixas”
gue podem servir de base para a construcéo de espacos coletivos de integracéo do corpo
docente no sentido de possibilitar a todos serem ouvidos. A partir das consideractes
apresentadas por elas, parece que a diregdo e coordenacao das institui¢gdes em que atuam
deixam a desgar quando o assunto refere-se as contribuicdes das interacbes entre

professor/escola durante a construcéo do conhecimento profissional docente.
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A gestdo educacional e gestdo escolar sdo instancias onde se dédo o
direcionamento e a mobilizacdo do “como fazer” o sistema educacional. Portanto,
compreende-se que é nesse contexto especifico que se distingue seu funcionamento e os
sujeitos que fazem parte da mesma, pois uma boa organizacdo e uma adequada gestéo
de escola beneficiam os afazeres dos professores, adequando condicdes favoréveis para
que este possa obter um bom desempenho profissional (LIBANEO, 2004).

Mariano (2012) afirma que a insercéo na docéncia é um instante avassalador e
“[...] o iniciante tem de descobrir isso sozinho, sem apoio. Nd h& uma politica que
focalize esse momento de inser¢cdo na prética, tampouco, um incentivo ao trabalho
coletivo” (p. 92).

Em suma, a instituicdo de ensino deve proporcionar, ao professor iniciante, um
clima onde este possa ter a oportunidade de expor suas inquietacbes ab mesmo tempo
em que também recebe dos pares uma direcdo de como caminhar e se portar em
diferentes momentos das fases vivenciadas por ele no percurso do aprender a ser
professor. Esse entendimento visa a compreensdo de que a aprendizagem da docéncia

ocorre a partir de uma prética colaborativa.

6. CONSIDERACOESFINAIS

Ao longo da investigacdo relatada nesse artigo, procuramos compreender, a
partir das entrevistas de duas professoras iniciantes e suas respectivas coordenadoras
pedagdgicas, qual € o papel da instituicdo de Educacdo Infantil no processo formativo
na etapa de iniciacdo adocéncia. A partir dos dados, foi possivel constatar a necessidade
de acles coletivas das instituicdes de ensino para que busguem medidas de apoio e
desenvolvimento na profiss&o.

Em relagdo as situagBes dificeis vivenciadas no contexto da creche, as
professoras apontaram limites em relacdo ao modo como a rotina de como € conduzida
no decorrer do cotidiano das turmas em que atuam, além disso, eas ressaltaram como
sendo desafios a superar: 0 relacionamento com demais colegas experientes na
profissdo, a relacdo com a propria gestédo escolar que, em muitos casos, deixa o
professor iniciante sozinho a cargo de responsabilidades que poderiam ser
compartilhadas, falta de cursos ofertados pela rede municipal no que diz respeito ao
manejo da sala de aula e em como lidar com relagdes adversas, falta de apoio no sentido

de préticas pedagdgicas alternativas que pensam em redlizar, mas logo sao “barradas”
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em detrimento de agles ja existentes na cultura escolar que reincidem em préticas de
disciplinamento dainfancia, controle, guarda e protecéo das criancas pequenas.

Contudo, um desafio a ser superado nesse modelo formativo da escola em
relacdo ao professor iniciante reside na quest&o burocrética e ao excesso de trabalho das
equipes de coordenagdo que, em muitos casos, alegam ndo terem tempo para O
acompanhamento do professor novato em detrimento das multiplas fungdes
administrativas que vao tomando contato de seus af azeres cotidianos.

Por meio desse estudo, constatou-se ainda que um dos fatores que visa auxiliar o
docente iniciante reside na questdo temporal na profissdo, uma vez que O
desenvolvimento na carreira depende também da fase em que este se encontra para que
possa articular teoria e pratica em seu fazer docente via experiéncia na atuacéo
pedagdgica.

Nessa direcdo, a didlogo com a instituicdo de ensino € fundamental para a
promocdo de medidas de apoio a inser¢éo na docéncia, como também uma forma de
mediar os conflitos ocorridos em sala de aula para que o professor novato se sinta mais
seguro em suas agdes. Por essa razdo, a interagdo com a comunidade escolar e com a
supervisdo sdo pontos fundamentais que podem garantir uma melhor adaptacdo no
contexto de trabal ho.

E compreendendo o papel das instituicdes de Educacdo Infantil no processo de
aprendizagem profissional de professores iniciantes que defendemos ser necessaria uma
articulac@o entre a formagdo e o desenvolvimento na carreira como sendo um projeto
coletivo e, portanto, colaborativo com o objetivo de amenizar o caminho nada suave da
docéncia ao longo datrgjetéria de cada sujeito.

Por fim, os dados do estudo indicaram, a necessidade de buscar medidas de
apoio tanto a insercdo quanto ao acompanhamento do professor iniciante no espaco
escolar. Essas agdes precisam ser articularem de modo que garantam e potencializem a
permanéncia na docéncia.

Frente as questdes anunciados ao longo da investigacdo, acreditamos que se faz
necessario uma articulacéo e interacdo maior entre a equipe de coordenacéo escolar e o
professor principiante no espaco da instituicdo no sentido de que estes atuem junto as
necessi dades formativas daquele que estd comegando a aprender os oficios da profissao.

Um acompanhamento que privilegiatais questdes passa, necessariamente, por agoes que
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envolvem a reflexdo sobre a pratica em contextos de aprendizagem colaborativas como
forma de desenvolvimento profissional.

A experiéncia dessa pesquisa de trabalho de conclusdo de curso fez brotar em
nos o desejo de aprofundarmos estudos, em momentos posteriores, no que diz respeito a
influéncia da cultura escolar na congtituicdo da identidade docente do professor

iniciante.
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ALFABETIZACAO E SABERESELEMENTARES

Silvestre Filipe Gomes*

RESUMO

O presente artigo € uma reflexdo sobre a maneira como a alfabetizacéo é considerada e
levada a cabo pelo processo da escolarizagdo. O foco da reflex@o é a zona rura e os
alvos da alfabetizacdo ou educacdo de jovens e adultos, ou ainda escolaridade da
segunda oportunidade, na sua concepcdo genérica. O problema aqui levantado é a
desvalorizacdo dos saberes dos moradores das zonas ndo urbanas e daqueles cujas
consciéncias ndo foram trabalhadas pelo dispositivo da escolarizagdo, julgados como
analfabetos ou ignorantes, diante da supervalorizacdo da afabetizacdo e da
escolarizagdo. Sem pretensdes de ignorar o valor social da escolarizacdo e dos seus
saberes, aqui procura-se relativizar o conceito da hegemonia desse dispositivo sugerindo
uma abertura para um didlogo entre os saberes escolares e 0s elementares, encarando 0
alfabetizando como sujeito histérico e cultural. O seu reconhecimento éntico seria um
elemento importante para a criagcdo de relagbes de complementaridade entre os saberes
da ciéncia moderna e os saberes elementares advindas das diferentes préticas sociais.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Saberes elementares. Ciéncia moderna. Escolarizagéo.

LITERACY AND ELEMENTARAY KNOWLEDGES
ABSTRACT

This article is areflection on how literacy is considered and carried out by the schooling
process. The focus of the reflection is the countryside and the students of literacy and
adult education, or school of second chance in their generic design. The problem here
raised is the devaluation of knowledge of the inhabitants of non-urban areas and those
whose consciences were not worked by the education of the device judged as illiterate
or ignorant, front overvaluation of literacy and schooling. Without pretending to ignore
the social value of education and its knowledge, here looking relativize the concept
hegemony of this device suggests an opening for a dialogue between school knowledge
and the elementary knowledge, refereeing the literacy student as a historical and cultural
subject. His ontic recognition would be an important element in the creation of
complementary relationship between the knowledge of modern science and elementary
knowledge arising from the different social practices.

Keywords: Literacy. Elementary knowledge. Modern science. Schooling.
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INTRODUCAO

A abordagem sobre a afabetizacdo nos remete, necessariamente, a conceitos de
analfabetismo/ignorancia, escola e escolarizagdo. E do analfabetismo ou da ignorancia
que a afabetizacdo pretende tirar a crianca ou qualquer individuo que se propunha
abracar a alfabetizacdo. E com esse processo que o individuo adquire as primeiras
técnicas de escrita e de leitura, por meio da escolarizagd. Com uma visdo critica do
processo de escolarizagdo, tomado como meio para se libertar a crianga ou o adulto da
ignorancia, podemos colocar algumas questdes de reflexdo, como “a ignorancia, que a
escolarizac@o combate, ¢ relativa a qué?” “Os saberes escolares S80 0s Unicos validos?”’
“Qual ¢ o lugar da escola na vida dum individuo concreto, situado e datado?”

A ignorancia significa estado de quem ignora; falta de ciéncia ou saber;
incompeténcia. Desde 0 nascimento até a data do ingresso na escola, o individuo
adquiriu conhecimentos por meio da socializacdo com os membros da sua familia e dos
amiguinhos mais proximos do seu lar; viveu rodeado de um conjunto diversificado de
utensilios domésticos, de objectos, dentro e fora da casa dos seus pais; adquiriu um
complexo corpo lexical; aprendeu a construir discursos para a sua comunicacdo com 0s
outros; aprendeu a chamar as coisas com 0s seus devidos nomes; em outras palavras,
constituiu-se em um ser pensante e interactivo. Como a escola considera essas
aquisicoes?

Este artigo € um convite a uma reflexdo e debate sobre a necessidade de uma
educacdo inclusiva, capaz reconhecer os diferentes saberes até ca descartas e

descaracterizadas pela ciéncia moderna.

A CIENCIA MODERNA E OS SABERESELEMENTARES

Alfabetizacéo e escolarizagdo sdo dois processos ligados entre si que tém como
objectivo a entronizagdo do sujeito no mundo da ciéncia moderna. Neste contexto, ndo
se pode reflectir sobre esses conceitos sem uma conexao direta entre eles.

A posicdo da escola em relagdo as outras formas de pensamento de atuar e de
agir é de ignorar de que elas existem. A escola moderna é representante e guardia da
ciéncia moderna que reivindica a legitimacédo, universalidade e validade exclusivas e
excludentes, considerando-se como a unica forma de conhecimento. Diante disso, a
ciéncia moderna se esguece de que toda experiéncia social produz e reproduz
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conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde uma ou varias epistemologias, (SANTOS &
MENEZES, 2010, p. 15). Se é legitimo considerar a pessoa ou a sociedade sem 0s
saberes da ciéncia moderna como ignorante, termo relacionado ao analfabeto, também
pode ser legitimo tratar de ignorante a esse principio hegemaonico da ciéncia ocidental.

Uma vista panorémica pelas Constitui¢cdes de alguns paises nos mostra a visao
que a sociedade tem da educacdo. Segundo Guimardes (2009), a Constituicéo
portuguesa de 1976, no seu Art. 73° a educacdo € interpretada como garante de
igualdade de oportunidades, para a superacdo das desigualdades econdmicas, sociais e
culturais, para o desenvolvimento pessoal e socia dos cidaddos, bem como para a
promocdo do espirito de tolerdncia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de
responsabilidade, para o progresso socia e para a participacdo democrética na vida
colectiva. A 52 revisdo constitucional do mesmo pais, no Art. 73°, retoma 0 mesmo
texto, assim como a Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro, Lei De Bases Do Sistema
Educativo portugués.

Em Mocambique, a educacdo é uma das formas da organizacdo social. “a
Republica de Mogambique promove uma estratégia de educacdo visando a unidade
nacional, a erradicacéo do analfabetismo, o dominio da ciéncia e da técnica, bem como
a formagado moral e civica dos cidaddos” (CONSTITUICAO de 2012, Art. 113, 1). Para
a Republica de sao Tomé e Principe, no Art. 54°, 1, da sua constituicdo, “a educagao,
como direito reconhecido a todos os cidadéos, visa a formagdo integral do homem e a
sua participagdo ativa na comunidade”.

Em Guiné Bissau, segundo o Art. 16°, 1, da sua Constituicdo, a educacdo visa a
formacdo do homem. Ainda para o texto constitucional, a educacdo devera manter-se
estreitamente ligada ao trabalho produtivo, proporcionar a aquisicéo de qualificacoes,
conhecimentos e valores que permitam ao cidaddo inserir-se na comunidade e contribuir
para 0 seu incessante progresso. Na Republica de Angola, a promogao, a alfabetizacéo,
ao ensino, a cultura e ao desporto, que deve ser feito pelo Estado, visa a estimulagdo da
participagdo dos diversos agentes particulares na sua efectivacdo, nos termos da lei,
(CONSTITUICAO, Art. 799).

Para esses paises, a formagdo integral do homem e a sua participagédo ativa na
comunidade passa pela educagdo. A educagdo referida nesses textos constitucionais diz
respeito aquela que propiciada pela escolarizagcdo, ou sgja, a educagdo formal cujo
corpus € constituido pel os saberes da ciéncia moderna e ocidental .
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Toda sociedade, independentemente do seu nivel de desenvolvimento
tecnol 6gico, é detentor de varios conhecimentos e experiéncias, construidos ao longo da
sua historia. Gragas a esses conhecimentos acumulados e adquiridos pelo processo
continuo de construgdo e desconstrucdo de saberes que consegue sobreviver face aos
desafios que a vida apresenta, isso representa a(s) sua(s) epistemologia(s), que €

toda a nocdo ou ideia, reflectida ou ndo, sobre as condi¢es do que conta
como conhecimento vélido que uma dada experiéncia social se torna
intencional e inteligivel. N&o ha, pois, conhecimento sem préticas e atores
sociais. E como umas e outros ndo existem sendo no interior de relactes
sociais, diferentes tipos de relacBes sociais podem dar origem a diferentes
epistemologias (SANTOS & MENESES, 2010, p. 15).

A vida é uma dinamica em que 0s sujeitos agem e interagem para dar respostas
adequadas as exigéncias do dia-a-dia. Um outro aspecto que nos salta avista € o fato de
que sO podemos viver a nossa racionalidade estando com o Outro, esse outro que nos
ensina e aprende de nés, construindo uma comunidade em que 0s pronomes eu e tu
formam o harmdnico NOS, como diria Buber lido por Carra (2002). A referéncia ao
pronome Ele(s) nos remete ao reconhecimento e respeito do Outro, da sua
individualidade, da sua cultura, do seu ser. Como podemos ler nas entrelinhas de Santos
e Meneses, a vida societéria produz conhecimentos validos, que merecem o respeito e
reconhecimento de todos. Uma crianca de um meio pouco ou ndo industrializado é
educada segundo os valores e costumes da sua sociedade. Por isso é incorreto considera-
la como desprovida de cultura ou de conhecimento.

Uma alfabetizacdo humanista deve colocar o alfabetizando no centro das
atencdes, pois é esse 0 ponto de partida e de chegada do processo de afabetizacdo. Em
contrapartida, os processos ideol 6gicos de alfabetizacdo que tém como escopo moldar o
alfabetizando segundo os paradigmas social e politicamente oficializados, n&o
reconhecem o0s saberes individuais e sociails dos alfabetizandos construidos
anteriormente. Nesta 6tica, o aluno/alfabetizando é considerado como tébua rasa em que
devem ser inscritos os saberes da ciéncia moderna, as normas e valores tidos como
validos pelas classes dominantes e pel os guardides dos saberes validos e oficializadas.

Gomes (2002), em defesa da escolarizagao obrigatdria, considera a escolarizagcdo
como um projecto humanizador, ou sga, que liberta o homem da animalidade. Se a esse

dispositivo se atribui 0 papel de humanizar o sujeito, implica dizer que todas as préticas
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sociais do meio em que a pessoa se insere ndo podem cumprir essa funcdo. A pessoa sd
se torna humana no momento em que comeca a ser moldada pelo dispositivo
escolarizac8o? Essa € vista como 0 processo de promocao e desenvolvimento do sujeito,
dai a necessidade defendida pelo UNICEF de esse processo comegar 10go na primeira
infancia (LEMOS, 2008). O UNICEF n&o se preocupa por uma educagdo da primeira
infancia das criancas de classes abastadas, mas das classes desfavorecidas, em cujos seis
familiares ndo se reconhece a existéncia de praticas educativas vélidas.

Das familia desfavorecidas € arrebatado o direito de educar os seus filhos
porque ndo possuem a educacdo que a sociedade considera integrante do perfil do
homem ideal. A este respeito Portugal, entre outros, reserva o direito da primeira
infancia afamilia, pelo que o Art. 5°, 8 da Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro, Lei de Bases
do Sistema Educativo diz que “a frequéncia da educac¢do pré-escolar € facultativa, no
reconhecimento de que afamilia
cabe um papel essencial no processo da educacdo pré-escolar”. JA em Cabo Verde, a
promocao, incentivo e organizagao da educacdo pré-escolar, segundo o Art. 77° (3,b) da
Constituicdo, sdo umas das incumbéncias do Estado para o garante do direito a
educacdo que aL e consagra como universal atodos os cidadaos.

Entdo, como classificar aqueles que nunca tiveram a oportunidade de frequentar
uma escola? Podemos entender que a autora esteja defendendo a importancia de todo
cidaddo ter acesso a educacdo formal, ministrada pelas instituicdes educativas
oficidlizadas pelo Poder, dando a todos a graca de se libertar do
analfabetismo/ignoréncia. Isso seria a real funcdo da escolaridade obrigatéria e
universal, mas nunca a exclusividade do papel de humanizar.

Na verdade, a autora busca esse conceito da escolarizacdo do inconsciente
colectivo criado desde que a escola comegou a ser vista como veiculo das ideologias
hegemonicas e arma de disputas doutrinérias entre reformistas protestantes e a Igreja
Catolica. “A escola torna-se no século XVIII, tanto no mundo protestante quanto no
mundo catdlico, o local onde se ensinam 0s primeiros saberes, sem 0s quais um cristdo
permanece uma espécie de animal” (HEBRARD, 1990, p. 69. O grifo é nosso).

AqQui vemos como 0s protagonistas da escolarizagdo tornam invisiveis os saberes
ndo escolares. O mundo sem escola é, nessa perspectiva, uma animalidade. Os primeiros

saberes sdo adquiridos na escola. Essa maneira de encarar 0 mundo extra-escolar se
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reflecte nos conceitos actuais de escolarizagao, afabetizacdo e/ou educacédo de jovens e
adultos.

A crianca, 0 jovem ou o adulto, quando ingressam na escola, para serem
escolarizados, sdo vistos como sujeitos vazios sem conhecimentos, valores, cultura nem
lingua e que precisam ser instruidos e educados. A origem do novo auno e/ou
afabetizando, de ponto de vista epistemoldgica, ndo é véida E a escola que tem a
missdo de transmitir os saberes e valores validos ao sujeito nulo de conhecimento que
acaba de ingressar no mundo do saber. Temos uma escola deslocada da realidade
sociocultural e histéria dos educandos; é uma escola implantada na Estacdo Espacial da
NASA. Tiréla desse local inacessivel é um desafio de guem pugne por uma escola do
pOoVvO, COM O POVO € para 0 Povo.

A aterragem da escola na comunidade, no campo, na cidade, implica um
reconhecimento éntico do povo que ai vive. Reconhecer a sua existéncia e atribuir valor
epistemol 6gico as suas variadas praticas sociais. 1sso criaria um clima de didlogo entre
0s saberes elementares do povo e 0s saberes escol ares.

A supervalorizag&o da escolarizagdo e dos seus saberes e 0 seu valor exclusivo e
excludente se reflecte, também, no espirito monolingue da escola. A Unica lingua vaida
€ a que é ensinada pela escola, a do aluno ndo tem qualquer valor cientifico, moral nem
cultural. Tomemos como exemplo o conceito atribuido a lingua portuguesa pelo
Ministério da Educacdo da Republica de Angola. O programa da Lingua Portuguesa
elaborado pelo Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo,

0rgdo desse ministério, define a o portugués como

alingua veicular através da qual se emitem e se recebem mensagens e a base
de aquisicdo de conhecimentos técnico-cientificos, valores &icos, civicos e
culturais. Ela desempenha também a funcdo de veiculo para a transmisséo e
aquisicdo de conhecimentos implicitos e explicitos, instrumento de
integrac&o, meio de apoio e articulagdo de todas as disciplinas. (INIDE, 2003,
p. 4).

Se entendermos a humanizagdo como um processo social, entdo, ela ndo pode
ser exclusiva a uma Unica sociedade, ou a apenas uma forma de educagdo. Todo e
qualquer povo, independentemente das suas formas de producdo de saberes e de
técnicas de trabalho, € portador de uma educagéo de que se serve como processo de

entronizacdo dos seus membros nas mais variadas formas de préticas sociais e de
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manifestagOes culturais. Nesta perspectiva, admite-se a existéncia de diversas formas
educativas e ndo de model os uniformes e universais de educacéo.

Onde se pratica a educacgéo de jovens e adultos, muitas das vezes, as politicas
educativas aplicadas ndo gudam esses jovens e/ou adultos a tirarem o usufruto dos seus
estudos. Imaginemos uma pessoa de 50 anos de idade que decide entrar na alfabetizacdo
ou educacdo de jovens e adultos. Este homem ou mulher precisariam de 12 anos de
escolaridade para conseguir o seu diploma do ensino médio, em caso de um processo
linear sem retengdes, terminando esse ciclo com 62 anos de idade. Que utilidade tera
esse diploma?

Nesse caso a dfabetizacdo de jovens e adultos tem como finalidade a
transmiss&o e aquisi¢do das técnicas de leitura e de escrita sem qualquer vinculagdo com
arealidade socia eindividual desse sujeito. A vida cotidiana do educando, assim como
as suas actividades sdo postas de lado porque ndo constituem saberes validos e nem
oficiais. Sera que isto € um processo que gjuda a inclusdo social? Essa pessoa que ja
adquiriu o diploma do ensino médio na velhice, se quiser trabalhar, tera de abandonar o
seu estilo de vida antigo para adaptar-se a chamada civilizagdo, em outras palavras, a
maneira de viver de outras sociedades.

A SAIDA

Para uma possivel saida dos problemas da descontextualizagdo que afetam o
processo da educacdo a partir do dispositivo da escolarizacdo, € preciso que se relativize
o conceito da educacdo e da escolarizacdo (GRAFF, 1990). Essa ndo pode sobrepor-se a
todas as formas de educacdo, mas sim criar um didogo de complementaridade e de
mUtuaincorporagao.

Uma ta incorporacdo sO traria vantagens tanto para a escola como para a
comunidade detentora dos saberes elementares, sem disputa de protagonismo. O saber
tedrico e metddico que a escola oferece sdo Uteis para a comunidade de formas afazer o
que faz de um modo mais sistematizado e documentado, permitindo uma partilha mais
objectiva das experiéncias, de um lado. Por outro lado, ao incorporar os saberes
elementares nos objectivos da escola, ampliaria 0 seu campo de conhecimentos

tornando mais universal a sua atuagéo.
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Assim sendo, para se afabetizar um adulto, seria importante comegar pelo que
ele sabe e sabe fazer, as actividades essenciais da sua vida. Logo, a afabetizacdo
deixaria de ser uma actividade exclusiva do pedagogo para tornar-se multissectorial. Os
técnicos especializados em atividades que os individuos a afabetizar exercem, em
companhia dos alfabetizadores pedagogos, se mobilizariam para o processo de
dinamizar avidalaboral.

Tomemos, como exemplo, a afabetizacdo em uma comunidade cujos moradores
exercam o comércio precario e ambulatério. Eles ndo precisam muito de conhecer a
historia universal, de adquirir o dominio da norma linguistica, de ler obras literarias dos
grandes autores classicos, antes necessitam ter a pericia de como exercerem 0 seu
comércio tornando-o mais rentdvel e seguro. As técnicas da actividade comercial sO
podem ser ensinadas por especialistas formados nessa &ea, e a transformacdo da
linguagem comercial oral em escrita seria da competéncia do pedagogo. Com isso,
podemos ver que a alfabetizacéo e letramento comercial constituiriam os fortes para o
desenvolvimento da comunidade. Tanto o técnico do comércio como 0 pedagogo
trabalhariam em conjunto, sempre tomando o sujeito a alfabetizar como o centro das
atencOes. A aquisicdo da escrita teria como base termos e conceitos comerciais e da
contabilidade.

As solucdes ndo se conseguem com uma varinha mégica. E preciso um trabalho
arduo, de militancia e de comprometimento. Que todo agente envolvido na atividade de

educar repense sobre a educacao do seu pais
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A EDUCACAO NA CIDADE IDEAL DE PLATAO: CONTINUIDADE E
RUPTURA COM OSMODELOSEDUCACIONAISDE ATENASE ESPARTA

Suelen Pereira da Cunhat
RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo demonstrar os aspectos de semelhanga e diferenca
entre a Cidade-ldeal de Platéo e as cidades-Estado de Atenas e Esparta, mediante a
andlise dos principais aspectos de tais cidades. Deste modo, seré evidenciado o0s pontos
de continuidade e ruptura. De forma a concluir que ndo é possivel construir uma nova
sociedade sem ter como referéncia outra ja existente, pois € na disposicdo de cada
elemento que 0 novo sera estabelecido. Este trabalho estéa fundamenta da obra A
Republica de Plat&o.

Palavras-chave: Platdo. Cidade Ideal. Atenas. Esparta.

EDUCATION IN THE PLATO'SIDEAL CITY: CONTINUITY AND RUPTURE
WITH THE EDUCATIONAL MODELS OF ATHENS AND SPARTA.

ABSTRACT

This study aims to demonstrate similarity and difference’s aspects between the Plato’s
Ideal-City and the Athens and Sparta’s States-Citys, through the analysis of the main
aspects of such cities. In order to show that the points of continuity and rupture. In order
to conclude that it is not possible to form a new society without reference to other
existing, as is the willingness of each element that the new will be established. This
work is based the Plato’s Republic.

Keywords. Plato. Idea City. Athens. Spart.

INTRODUCAO

N&o raras vezes utilizada como instrumento de manutencéo e desenvolvimento
da sociedade, a educacéo é dado o papel de perpetuar os valores e crencas daqueles que
a fazem. Neste sentindo, Platéo, ao propor uma Cidade ldeal, o faz com base na
educacdo de seus cidaddos. Contudo, tal educacéo € por ele descrita apds andisar a
educacao de seu tempo, isto é, apds a critica aos escritos dos poetas. Frente a estes fatos,
pode-se inferir uma tentativa de ruptura com aguilo que € conhecido, uma vez que ao
criticar aqueles que seriam os educadores da Hélade, como é o caso de Homero?, é
evidenciado o desgjo de ruptura. Assim, ao passo que Platéo discorda do sistema de seu

tempo, ele propde outro. A vista disso, tem-se que a Cidade Ideal proposta por Platdo

! Mestranda pela Universidade Federal do Ceard. E-mail: suelenldp2011@gmail.com
2 PLATAO. A Repliblica. Traduggo, textos complementares e notas Edson Bini. S0 Paulo: EDIPRO,
2012. 606e.
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na Republica ndo é fruto somente da reflexdo, de maneira que cabe questionar até que
ponto os sistemas educacionais por el e vivenciados influenciaram em sua proposta

Deve-se, entdo, anadlisar as cidades-Estado de Atenas e Esparta, a fim de
verificar quais as influéncias dessas na Cidade Ideal platonica. Paratanto, este trabalho
€ norteado pela questdo: até que ponto uma nova proposta educaciona conserva
elementos ja existentes naguelas sociedades com quem deseja romper? Para que sgja
possivel solucionar tal problemética, sdo apresentados 0s principais aspectos
educacionais da sociedade ateniense e espartana. Desta maneira, parti-se daideia de que
as mencionadas cidades-Estado, cada uma a sua maneira, s&0 quem melhor representam
0 espirito helénico na Grécia classica, de modo que sgja possivel demonstrar que ha
entre elas e a Cidade Ideal platdnica um ponto de continuidade.

Portanto, é a tensdo entre o desgjavel e o ja existente que possibilita que ago
novo surja, dado que é naquilo que ja €, ou sgja, naguilo que esta como referéncia, que
0S hovos elementos se apoiardo. Assim, cada ponto de referéncia, ainda que ndo sgja
totalmente novo, possibilita que os novos padrdes educacionais segjam Unicos. De modo
que havera uma continuidade entre a velha e a nova sociedade e suas respectivas formas

educacionais, ainda que haja uma ruptura com aquilo que j& esta posto.
[ ATENASE ESPARTA: PORTADORASDO ESPIRITO GREGO.

O espirito da polis grega pode ser expresso, no século IV a.C., pela educacéo
militar espartana e pelo Estado juridico de Atenas, pois estas duas cidades-Estado eram
grandes poténcias, Atenas com suafilosofia e moralidade e Esparta com sua disciplinae
educacio militar®. Assim, para compreender o espirito grego dagquela época se faz
necessario entender como se desenvolveram estes dois povos, espartanos e atenienses.
Ora, a Grécia ndo era um Estado unificado como os Estados modernos, mas um
conjunto de povos (démos) que eram reunidos por uma mesma lingua. Neste sentido, a
Hélade eraformada por cidades-Estado independentes que possuiam costumes e habitos
diferentes, ainda que areligido politeista e alingua fossem as mesmas.

Devido aos elementos de unificagdo dos povos foi possivel desenvolver actes
gue levaram ainteragéo entre aqueles que constituiam a Hélade. Exemplos de tais meio
de interacio eram: os jogos Olimpicos, os festivais dionisiacos® e a unifo das cidades-

3 Cf. JAEGER, Werner Wilhelm. Paidéia: a formagdo do homem grego. Tradugdo de Artur M. Parreira;
adaptacdo para a edicdo brasileira Monica Stahel. 3° Ed. S8o Paulo: Martins Fontes, 1994. p. 107.
4 Festa em homenagem ao deus Dioniso. Nesta festa ocorriam os concursos de comédia e tragédia.
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Estado nas lutas Médicas®. Entretanto, apesar dos pontos de unificacdo, as cidades-
Estado helénicas viviam em constantes conflitos, principalmente as duas poténcias da
época, Esparta e Atenas, cidades-Estado cujo poder econdmico e bélico eram
admiréveis. Estas cidades-Estado s6 Iutaram lado a lado contra as invasdes Persas,
quando foi formada a Liga de Delos® que, mesmo perdendo o sentido ap6s a guerra,
permaneceu existindo sob o jugo de Atenas. De maneira que, depois de vencer os
Persas, pouco a pouco, “A Liga de Delos se foi convertendo num império ateniense, de
gue os aliados eram compelidos a participar e para a qual eram forgados a pagar a
contribuicdo que fora fixada por Aristides, convertendo-se esta, praticamente, num
tributo”’.

Ainda sobre o carédter heterogénio dos povos helénicos, € preciso saber o porqué
de Esparta e Atenas serem téo diferente quanto a sua administragdo e organizagao.
Ocorre que, paralelo a vitdria nas guerras Médicas, que elevou Atenas a uma poténcia,
tem-se que levar em consideracdo que internamente esta cidade-Estado oscilava entre
periodos de tirania e democracia. A cada momento de tirania superado se seguia um de
democracia mais forte e consistente, pelo menos no interior do territério ateniense.
Logo, se por um lado a democracia tinha lugar no que diz respeito a administragéo, isto
€, na vida politica no interior da polis, por outro lado, fora de seu territério imperava a
tirania de Atenas para com seus confederados da Liga de Delos; j& que Atenas se
impunha devido ao seu poder maritimo®.

Durante muito tempo os Espartanos néo interferiram no modo como Atenas
dirigia a Liga de Delos, contudo, a ameaca de ataque a Corinto, principal aliada de
Esparta, levou a Guerra do Peloponeso (431 — 404 a.C)°. A guerraentre aligade Delos

(que era composta por Atenas e seus aiados) e a Liga do Peloponeso (composta por

5 As Guerras Médicas foram as guerras travadas entre Gregos e Persas no século V. a.C. Sobre as guerras
médicas, Jaguaribe informa que “Xerxes, sucedendo seu pai Dario em 486, exige dos gregos o ato
simbdlico de submissio, oferecendo-lhe "terra e 4gua". Como a maioria dos Estados se tenha recusado a
fazé-lo, Xerxes decide enviar uma poderosa expedicdo punitiva & Grécia, visando particularmente
Atenas. Em 484 inicia seus preparativos, mobilizando, segundo Herddoto”, 1.700.000 homens”.
JAGUARIBE, Helio. Introduggo. In: TUCIDIDES. Histéria da Guerra do Peloponeso. Prefacio de Helio
Jaguaribe; Trad. Do grego de Mario de Gama Kury. 4° Ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasiia,
2001. p. XXVI.
6 A liga de Delos era um tratado de unido entre as cidades-Estado gregas a fim de fortalecer suas forcas e
vencer os inimigos Persas. A lider da liga de Delos era Atenas, que exigia dos membros da liga uma
contribuicdo em barcos, a fim de fortalecer a marinha ateniense. Posteriormente, a contribuico poderia
ser dada em dinheiro.
7 JAGUARIBE. Op. cit. p. XXVIII.
8 Sobre 0 jugo de Atenas, Ver: TUCIDIDES. Histéria da Guerra do Peloponeso. Prefacio de Helio
Jaguaribe; Trad. Do grego de Mario de Gama Kury. 4° Ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
2001.
9 Sobre a guerra do Peloponeso, ver o 1° livro de Tucidides, Histéria da Guerra do Peloponeso.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 51- 64.



54

Esparta e seus aliados) durou 27 anos, findando com a vitéria de Esparta. O fim do séc.
V aC. einicio do século IV a.C. foi marcado por tal disputa, levando as duas cidades-
Estado a ficarem em evidénciatal que Aristéfanes, na peca Acarnenses, escreveu sobre
a dificuldade dos démos frente aos ataques de Esparta e o desgjo de paz de Dicedpoalis,
que como o proprio nome indica, representava a Cidade Justal®.

Neste sentido, pode-se dizer que a vida de Platdo (428/427-348/446°.C.) transita
entre o periodo aureo da democracia ateniense e o fim do periodo helénico'. No que
tange a educacao ateniense deste periodo, destaca-se a educagcdo por meio da preparagcdo
fisica nos ginasios e o comportamento civico por meio da poesia, principalmente, de
Homero, que era considerado por muitos como o grande educador da Héade®. A
educacdo ateniense tinha inicio aos 7 anos de idade, quando o menino era conduzido ao
ginésio pelo pedagogo e também aprendia as artes das musas, para que pudesse, através
da assimilagdo dos mitos homéricos, que narravam os grandes feitos dos Deuses e
Herdis, aprender a ser um bom cidaddo. Acontece que o idea de homem em Atenas
estava ligado a figura dos deuses e herdis, ou sgja, estavaligada a Areté.

Desde o periodo arcaico, a Areté ndo dizia respeito somente a virtude, mas a
prépria descendéncia dos deuses e her6is'®, o que culminava no fato de os homens
atenienses detentores desta areté serem, necessariamente, agueles pertencentes a
aristocracial. Ja no periodo cléassico, com a expansio do mercado, muitos negociantes,
ainda que n&o fizessem parte da aristocracia, viam na educagdo uma oportunidade para
que seus filhos pudessem ter voz na assembléia (ekklésia). A vista disso, muitos jovens,
e destacam-se aqui os filhos dos comerciantes bem sucedidos, tiveram sua educacéo
confiada aos sofistas. Nesta andlise, 0 que deve ser destacado sobre a educacdo
ateniense € a educacdo pelo mito e o incentivo as virtudes civicas, que habilitava os
homens a estarem em evidéncia nos assuntos da Agora. Sobre este assunto, Platdo, no

Protagoras, relata:

Administram o ensino deles e os corrigem desde sua mais tenrainfancia até o
Ultimo dia de suas proprias vidas. Téo logo uma crianga compreende o que
Ihe é dito, a ama de leite, a mée, o tutor da crianca e o préprio pai ndo
poupam esfor¢os para que a crianga se torne o melhor possivel [...] e quando
as criancas aprendem a ler e escrever e passam a compreender a palavra

10 Cf. POMPEU. Aristéfanes e Platdo: A justica na polis. S30 Paulo: Biblioteca24horas, 2011.
11 Cf. PESSANHA, José Américo Motta. Introduco. In: Socrates. (Os Pensadores). Nova Cultural, 1987.
12 Cf. PLATAO. Op. cit. 606e.
13 34 aguele que fosse kadc kai oyadog, isto é, Belo e Bom, possuia, verdadeiramente, a Areté.
14 Cf. JEARGE. Op. cit. p. 35.
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escrita [...] recebem obras dos bons poetas para as lerem em classe, tendo
também que aprender de cor.'®

E preciso estar atento ao fato de que apos o periodo de formagao oferecido pela
cidade-Estado havia, anualmente, os festivais dionisiacos, que era uma forma de educar
0 povo por meio dos concursos de comédia e tragédia. Os festivais dionisiacos era um
instrumento importante para formar a consciéncia dos cidaddos. O que pode ser
facilmente visto nas pegas de Aristéfanes'®, onde o comediografo incitava o povo a
pensar na forma de administracdo do Estado e na super valorizagdo dada aos tribunais
por aguns dos seus concidaddos. A nova educagio introduzida pelos sofistas'’ também
foi um importante instrumento de formacéo naquele periodo.

Quanto a cultura espartana, esta tinha necessidade de ter uma educagdo
guerreira, de modo que seu militarismo passou a ser um modo de administrar o Estado.
Neste sentido, ¢ dito que “[...] dentro da propria Grécia, o militarismo de Esparta
sugeriu uma solucéo politica baseada no sacrificio das liberdades individuais em nome
da disciplina e da ordem social”*®. Para entender tal necessidade é preciso saber quem
eram os espartanos e por quem era habitada sua cidade-Estado.

Os espartanos eram um povo de origem ddrica e o loca onde se estabel eceram
foi tomado dos povos vizinho, dos quais muitos passaram a viver como escravos. Neste
sentido, “[...] a primeira coisa a levar em conta é que os Espartanos constituiam, entra
a populagdo, apenas uma reduzida classe dominante”®. Os espartanos viviam em um
estado de sitio, pois a maioria de sua populagdo ndo era de espartanos e poderiam, a
qualquer momento, se rebelar, em razdo de os hilotas, antigos donos das terras, 14
viverem como escravos. Para proteger o territério e seu povo, 0S espartanos
necessitavam ser muito bons na guerra. No entanto, sé o contingente de homens néo era
suficiente para a protecdo da cidade, frente as ameagas internas e externas ao

territorio®.

15 PLATAO. Protagoras. Traduggo, textos complementares e notas Edson Bini. Bauro, SP: EDIPRO,

2007. 325c-d.

16 Nas comédias de Aristéfanes pode ser visto meios que incitavam o povo a pensar na situagao da cidade

naquele periodo, um exemplo € a peca As Vespas, onde 0 autor mostra o estado vicioso em que se

encontravam alguns cidadaos atenienses por meio da figura de Filocleon (o0 que ama Cléon), um homem

gue amava os tribunais e que vivia em funcdo deles. Cf. ARISTOFANES. As Vespas. In: Euripides e

Aristéfanes. Um drama satirico (O ciclope) e duas comédias (As ras e As Vespas). Tradugdo de Junito de

Sousa Branddo. Editora Espaco e Tempo. S/d.

17 Sobre isto, ver: As nuvens de Aristéfanes e a Apologia de Sicrates de Xenofontes.

18 PESSANHA. Op. cit. (1987). p. 10.

1% JEARGE. Op. cit. p. 111.

20 No IV anexo da A Politica, Aristételes informa que havia, frequentemente, tentativas de insurreicéo por

parte dos hilotas e que todos os vizinhos de Esparta eram seus inimigos. E dito: “Os tessalios sofreram

freglientemente insurreicéo de seus penestas e os lacedemdnios de seus ilotas [...] . Desde 0 comecgo, 0s
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Devido a sua populagdo ser pequena em comparagado com a populacéo total de
Esparta, todos os de origem dorica, homens e mulheres, deveriam ser treinados na arte
da guerra, o que os fez um povo guerreiro. Algo a ser destacado na educacdo de Esparta,
que ndo ocorria na educacdo de Atenas, é o fato das mulheres terem quase a mesma
educac&o que os homens?t. Contudo, ao contrério do que se costuma pensar, isso ndo se
devia a uma maior toleréncia e valorizagdo da mulher pelo povo espartano, mas a uma
necessidade que tem origem: 1° no fato de terem mulheres que soubesse lutar e que
pudessem proteger a cidade no caso de uma rebelido, quando os homens estivessem em
guerra fora da cidade e, 2° no fato deles acreditarem que as mulheres mais fortes

gerariam bons soldados?.

1. A cidadeideal de Platao.

Paradelo a Hélade existente no séc. IV a.C., tem-se a proposta de uma Cidade
Ideal, feita por Platdo, cujas bases deveriam estar pautadas, impreterivelmente, no
conceito de justica. 1sso se daria porque, como assegura Pappas “a reforma educativa de
Plat&o intenta a transformagao da sociedade, no seu todo”?. Portanto, seria a partir de
uma educacdo milimetricamente projetada que uma nova sociedade seria erigida. O
processo educativo incluiria todos os momentos da vida do cidadéo, a depender de suas
habilidades, até os 50 anos de idade?. Alguns aspectos dessa cidade proposta devem ser
analisados para que sgja possivel entender o papel da educacdo na cidade.

O primeiro € a critica a0 mito da época, feita por Platdo, e a proposta de um
novo mito. A educacdo helénica estava fundamentada nos escritos homeéricos, que,
segundo o Filésofo, ainda que fossem belos, ndo poderiam regulamentar as bases
civicas de uma cidade, pois mostrava deuses e herdis com atitudes de medo, covardia ou
cujas acles eram guiadas por seus desgjos. Diante disso, seria necessario censurar tudo
gue ndo estivesse de acordo com os valores da cidade. Platdo, entdo, propde:

“Consequentimente, teremos de, antes de mais nada, supervisionar os contadores de

lacedembnios tiveram como inimigos todos os vizinhos, os de Argos, os de Messénia e da Arcadia”.
ARISTOTELES. A Politica. Tradugio Roberto Leal Ferreura. 2° Ed. S30 Paulo: Martins Fontes, 1998. p.
287.
2L Algo que Aristoteles também pde em relevo no IV anexo da obra A Politica, contudo, a pde como algo
negativo, como algo que causou aruina de Esparta, por estar longe de seus objetivos.
2 Sobre 0 papel das mulheres em Esparta, ver: TORRES. Moisés Romanazzi. Consideragdes sobre a
condicdo da mulher na Grécia Classica (sécs. V eIV a.C.). In: Mirabilia: Revista Eletrénica de Hist6ria
Antiga e Medieval, N.1, 2001. Acessado em 21/01/2016. Em
http://dial net.unirioja.es/servlet/articul 0?codigo=2226874
2 PAPPAS, Nickolas. A Repliblica de Platdo. Tradugdo de Abilio Queiroz. Lisboa: EdigBes 70, 1996. p.
84.
24 Cf. PLATAO. A Replblica.Op. cit. 536d-5402.
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histérias e executar uma censura de suas historias. Faremos uma selecdo de suas
fabulas, aprovando as boas ou belas e rejeitando as que ndo o0 Si0”%.

A justificativa da censura ocorre na medida em que é afirmado que os jovens
ndo saberiam distinguir o que € aegoérico do que ndo €, absorvendo, entdo, 0s
comportamentos indesgjados, como o de rivalizar contra os pais ou irmdos®. Logo, ao
passo que ndo se desgava tais comportamentos na Cidade Ideal, eles ndo deveriam
aparecer como atitudes de deuses e herdis. Relativo a educagdo pela poesia, ao discutir
sobre o tipo e aforma das narrativas que deveriam ser feitas pelos guardides da cidade,
Platdo introduz o problema da imitacdo na tragédia e comédia. De maneira que, a partir
da critica tanto da comédia, quanto da tragédia e da poesia, sgja a homérica sgja a de
Hesiodo, ele chega a conclusdo do tipo de narrativa e a forma com que ela deveria estar
na Cidade Ideal. E dito:

Se entdo conservarmos a primeira opinido [...], entdo ndo seria conveniente
que eles fizessem ou imitassem outra coisa; e, se imitarem, imitem as coisas
gue lhe sdo Utels, logo a partir da infancia: ser corajoso, sensato, piedoso,
generosos e tudo quanto a isso se assemelha, mas que ndo devem praticar
nem ser capaz de baixezas, nem qualquer outra coisa vergonhosa. 2

Ta modo de imitagdo e a prépria rejeicdo da comédia e da tragédia estdo
pautadas no mesmo principio de divisdo de tarefas da cidade, a saber, o de que cada
individuo sO poderia se ocupar de uma atividade. Esta regra sustenta a ideia de que uma
pessoa ndo poderia interpretar, ou mesmo narrar, mais de um tipo de sentimento; com
esta ideia foram abolidos os dois principais géneros literarios que servia para educar 0s
cidaddos em Atenas nos festivais dionisiacos, a comédia e a tragédia. O argumento
apresentado por Platdo para tais mudancas é de que aquelas imitagbes fariam dos
guardides?® homens mais medrosos e covardes, devido ao contato com sentimentos de
medo e covardia. Uma vez estabelecido 0 que ndo deveria conter nas narrativas e
imitagdes mitico-poética € avez de estabel ecer 0 que seria aceito na cidade.

A Unicaformade narrativa aceita por Platdo seriaaimparcial, naqual o narrador
estaria completamente fora da histéria, ndo podendo transferir para a sua narrativa
nenhum tipo de sentimento que pudesse influenciar os guardides. Além das narrativas

% Op. cit. 377D.
% Op. cit. 378d.
27 pLATAO. Op. cit. 395¢-d.
2 Os guardides, na cidade ideal platonica tinham uma importancia tacita, pois eles eram os responséveis
por proteger e garantir a ordem na cidade, ndo podendo nem ser agressivo demais com 0S seus
concidad@os nem fracos para com 0s inimigos da cidade. Toda a educacdo e formacdo da cidade esta
pautada na formagdo e educacgéo destes guardides, de modo que os melhores seriam considerados aptos a
governar acidade, porque ultrapassariam mais um estégio da educacdo a eles destinada.
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imparciais, 0s Unicos feitos que deveriam ser narrados seriam aqueles que
transparecessem as virtudes, principalmente os atos de justica, posto que seria sobre esta
virtude que a cidade deveria estar alicercada.
Bem, acho que quando um homem moderado lida com o discurso ou as agdes
de um homem bom em sua narrativa, desgjara relata-los como se ele préprio
fosse esse homem, e ndo se envergonhara desse tipo de imitagdo. [...]
Quando, contudo, ele lida com um carédter indigno de si mesmo, ndo se
mostrara disposto a seriamente assemel har-se a esse caréter inferior, exceto,

talvez, por um breve periodo no qual tal personagem esta realizando algo
bom.®

O segundo ponto a ser analisado na Cidade Ideal € o mito sobre o qual seria
fundada a cidade. Neste sentido, havia a necessidade de implantar bases sélidas sobre as
quais a cidade deveria ser estabelecida. A fim de manter a ordem, um mito seria usado
para convencer aos habitantes de que as leis devem ser seguidas, isto em razéo de que,
“para Platdo, o mito constitui a ‘via humana mais curta’ para a persuasio”°. O mito
responsavel pelatarefa de manutencéo da ordem de classificacéo dos cidadéos, a saber:
trabal hadores e agricultores; guardifes e governantes, € semelhante ao mito fenicio no
gual todos os homens nasceram daterra e, por consequéncia, seriam irmaos. Entretanto,
ainda que nascidos da terra, o deus que os fez teria misturado diferentes elementos em
cada raga de homem, fazendo com que el es fossem diferentes uns dos outros™.

Os elementos que as ragas teriam sido feitas sdo: ouro, prata, ferro e bronze. Os
governantes e auxiliares seriam aqueles forjados no ouro e prata; os agricultores e
outros trabalhadores, em ferro e bronze. Os homens que teriam origem no ferro e no
bronze seriam os responsaveis pelas producdes, sendo caracterizados pelas classes dos
artesdos e agricultores; os de prata seriam os guardides da cidade e os de ouro, 0s
governantes. Cada classe teria uma funcdo especifica que seria legitimada por sua
proprianatureza®. O interessante na colocagéo de Platdio é que, mesmo com tal divisio,
ele tomou precaucdes para que a organizagdo da cidade ndo culminasse em uma
aristocracia hereditaria. O que foi possivel com a afirmacéo de que todos adviriam da
terra e que por isso poderia acontecer de pessoas da raga de ouro e prata gerarem filhos

de bronze eferro e vice-versa.

2 PLATAO. Op. cit. 396d.
SVABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Traducdo da 1° edico brasileira coordenada e revisada
por Alfredo Bossi; revisdo da traducdo e traducdo dos novos textos Ivone Castilho Beneditti. 5° Ed. — Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2007. p. 784.
3L Cf. PLATAO. Op. cit. 414d-e.
32 Op. cit. 415a-b
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Platédo sabia que ndo seria possivel convencer individuos adultos a crer neste
mito e, portanto, a cidade deveria ser construida ndo com adultos, mas com criangas que
poderiam, por meio da educacdo, ser moldadas nos parametros necessarios para que a
cidade pudesse vir a existéncia. Tem-se, entdo, que todo método educacional deveria ser
criado para a manutencdo da organizagdo da Cidade ldeal platbnica. O método
educativo estabelecido foi 0 da educacdo pela poesia, porém ndo mais as poesias
homéricas, e Sim agquelas que estivessem de acordo com os valores que se desgjava na
cidade. De modo que o mito de nascimento dos homens regulamentaria a ordem e
divisdo da cidade.

Algo interessante ocorre na Cidade ldeal platdnica, a educacdo € de plena
responsabilidade do governo. Toda crianca nascida na Cidade Ideal seria confiada ao
governo e deveria ser educada nos moldes da cidade, de modo que a cada estégio
ultrapassado ela seria designada a pertencer a um novo nivel. Contudo, € valido lembrar
gue a divisdo dos cidadaos em classes ndo significava uma hereditariedade, posto que
qualquer pessoa, a depender de suas aptiddes, poderia chegar ao cargo de governante;
cargo considerado o mais importante e respeitavel, porquanto diz respeito a manutencéo
da cidade e sua perpetuacdo. Entretanto, para chegar a0 cargo de governante era
necessario passar por indimeros estagios.

Estes estégios seriam constituidos, primeiramente, pela prética da ginastica; no
segundo momento, pelo aprendizado da misica e poesia; no terceiro, das mateméticas e
a diaética®. Ao fim dos estudos, os melhores homens poderiam ser nomeados
governantes, visto que ja teriam provado serem os individuos mais corg0sos, estaveis e
sabios. A sabedoria seria uma virtude indispensavel ao governante, ja que a cidade se
trataria de uma sofocracia. Ou sgja, uma cidade governada por homens sdbios, ou
melhor, por filésofos. Sendo este 0 motivo pelo qual o critério fina da escolha do
governante consistiria no dominio da dialética, que so seria alcancada apds os 50 anos,
guando os homens se dedicariam somente a filosofia e ao governo supremo da cidade.

Outro ponto que merece destague nesta analise da Cidade Ideal platonica frente
as cidades-Estado de Esparta e Atenas é o papel das mulheres. Isso porque, na Cidade
Ideal de Platédo as mulheres receberiam a mesma educacdo que os homens. Fato que
permite, pelo menos a priori, pensar que ha uma igualdade entre homens e mulheres
nesta nova sociedade. Apesar de tais indicativos, ndo se trataria de uma igualdade

completa, em razdo de que, na Republica, Socrates e seus interlocutores chegarem a

3 Cf. PAPPAS. Op. cit. p. 149.
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conclusdo de que mesmo que homens e mulheres possam ter as mesmas aptiddes, o

homem € mais forte que as mulheres. Neste sentido, é dito:
Por conseguinte, ndo ha um modo de vida ou atividade dos administradores
de um estado que diga respeito a uma mulher porque ela € uma mulher ou a
um homem porgue ele € um homem, mas sim as vérias capacidades naturais
estdo distribuidas da mesma forma entre esses dois seres vivos. As mulheres
partilham, por natureza, de todos os modos de vida tal como os homens,
porém, em todos, as mulheres sdo mais fracas do que os homens. [...]

Portanto, homem e mulher sdo natural mente idénticos no tocante a guarda do
Estado.3

. A RELAC}AO ENTRE A GRECIA CLASSICA E A CIDADE IDEAL
PLATONICA.

Como pbde ser observado, as duas culturas que mais influenciaram a atual
concepcao de Grécia cléssica sdo as das cidades-Estado de Atenas e Esparta. Cada uma
delas, ainda que fazendo parte daquilo que é denominado como povo Helénico, eram
muito diferentes no que dizia respeito as suas culturas e administracgo publica. Atenas
tinha a sua atencéo voltada para 0 desenvolvimento da democracia e paraisso voltava a
administracdo da cidade, de modo que havia, inclusive, incentivos financeiros para que
as pessoas pudessem participar dos tribunais. Esparta, por sua vez, era uma cidade-
Estado genuinamente guerreira, devido as condicdes de seu territorio. A vista disso,
toda a administracdo de Esparta, inclusive a educagcdo das criangas, girava entorno da
arte bélica

Ao comparar a Cidade Ideal platénica com a Grécia classica, € preciso ter em
mente que, ainda que se fale em Grécia, ndo € possivel se limitar a pensé&la como um
pais unificado, mas fragmentada por cidades-Estado independentes. Deste modo, se faz
necessario compreender que a ruptura feita por Platdo, ao propor a Cidade Ideal,
concerne a uma ruptura com a cidade de Atenas, que era a cidade de nosso filésofo.
Pessanha parece ser concorde com esta opinido quando afirma que “a critica a
democracia ateniense e a procura de solucdes politicas do mundo grego foram
preocupacdes centrais da vida daquele que € por muitos considerado o maior pensador
da Antiguidade: Plat&o”°.

Neste sentido, algumas rupturas e semelhangas da proposta platdnica com a
cidade de Atenas devem ser observadas, uma delas € a educagdo por meio da poesia. Se
a cidade de Atenas ja educava os seus cidad&os por meio da poesia e dos mitos, entéo, o

3 PLATAO. Op. cit. 455d, 456a.
3 PESSANHA. Op. cit. (1987). p. 11.
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gue ha de novo na proposta de Platdo? A novidade no modelo educacional platénico se
encontra ndo, de imediato, na forma, ja que, como foi demonstrado, a forma de
educacdo pelo mito e poesia constituia um ponto de continuidade. A novidade entre as
duas sociedades esta no contelido que 0s hovos mitos e poesias deveriam apresentar.
Ficando claro que os contelidos educacionais sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento de uma sociedade, dado que cada sociedade perpetua, pelos meios que
Ihe sdo proprios, os valores que desgjam.

O segundo ponto que merece ser observado € o fato de que, ao se distanciar da
democracia ateniense de sua época, Platéo se aproxima dos modelos presentes em
Esparta. Neste sentido, 0 que se observa € o estabelecimento de uma ordem de
guardides que muito se assemelha a organizacdo militar de Esparta. Pappas identificatal
semelhanga e afirma: “O exército da cidade de Platéo é de molde a lembrar a antiga
Esparta, a qual Platdo muito admirava, apesar da guerra da cidade a qual pertencia®.
A identificac8o entre as duas cidades vai aém da simples instituicdo de um exército,
haja vista a prépria educacdo dos cidadaos ser voltada para este fim. O proprio modo de
vida dos guardides parece ser inspirado no modo de vida comuna dos soldados
espartanos. Sobreisto Jearge atesta:

Na vida dos Espartanos — nas suas refei¢des coletivas e na sua organizacdo
guerreira, instalada em tendas de campanha, no predominio da vida publica
sobre a privada e na estruturacdo estatal dos jovens de ambos 0s sexos e,
finalmente, na rigida separacdo entre a populagdo agricola e a industrial
‘plepéia’ e os senhores livres, devotados so aos deveres citadinos, a prética

guerreira e a caga — viu-se a realizagdo consciente de um ideal de educacéo
andlogo ao que Plat3o propde na Replblica®.

No que se trata da educacdo dos guardiGes e governantes, a influéncia da
educacdo espartana se torna mais evidente do que a ateniense. Isto se da porque na
Cidade Ideal ela passa a ser responsabilidade do governo, devido a necessidade de criar
0s seus cidaddos exatamente na crenca e valores que se desgja perpetuar. Responsavel
pela educacéo, os educadores moldam as pessoas conforme desgjam, rompendo com
valores que lhes desagradam e implantando outros. Um exemplo disto € a situacdo da
mulher.

Em Atenas a mulher era vista como um ser inferior ao homem e incapacitada de

exercer os mesmo oficios que eles®. Platdo, ao se aproximar dos valores espartanos,

% PAPPAS. Op. cit. p. 83.
57 JEARGE. Op. cit. p. 112.
% Tal opinido se torna muito perceptivel na obra A Politica de Aristételes, quando este afirma que a
faculdade racional das mulheres n&o é plena. Cf. ARISTOTELES. Op. cit.. |, 1260%b
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demonstra que as mulheres séo seres capazes das mesmas realizagbes que os homens,
ainda que em grau inferior. Isto se deve a crenca de que as melhores mulheres se
relacionado com os melhores homens gerariam individuos melhores. Todavia, é
importante lembrar que essa também era a crenca dos espartanos e que por isso eles
admitiam que as mulheres fossem educadas tanto na misica e poesia, quanto na
ginasticae arte militar®.

O terceiro ponto a ser considerado € o fato da educacdo na Cidade Ideal iniciar
imediatamente apds 0 nascimento. Logo ao nascer a crianca deveria ser separada de sua
familia e ficar aos cuidados do governo. De modo gque desde ainfancia ela seria educada
na ginastica e musica, para que pudessem ser formados cidaddos fortes e brandos,
capazes de defender sua cidade bravamente e serem, ab mesmo tempo, passionais para
com seus concidaddos®. Platd chega mesmo a compara 0 comportamento dos
guardides com o de cées, que ao passo que sao brandos e protegem seus donos, atacam
sem piedade aquel es que de alguma maneira ameacar seus donos ou lar.

Pode-se ver, entdo, que a Cidade Ideal platdnica ndo € fortemente influenciada
pelos valores da cidade de Platdo ou por Esparta, isto € h& algo que existe como
referéncia para se criar algo novo. O que faz com que 0 novo ndo segja resultado somente
de novos elementos, mas da disposi¢cdo em que cada elemento, sgja novo ou velho, se
encontram, de modo a colabora para criagdo de uma nova sociedade, que €,

simultaneamente, semel hante é diferente das ja existentes.

CONSIDERACOESFINAIS

A Cidade Ideal platénicatem seu fundamento na educacdo, que ocorre por meio
da formagdo pelo mito. Seu sistema educativo engloba a poesia, narrativa e ginastica.
Ela foi projetada para ser uma educacdo duradoura, de forma que os melhores
individuos, aqueles que atravessarem todas as etapas, estariam aptos a governarem e
perpetuar os valores e crengas da cidade. Quando se compara a formagao educativa dos
dois grandes centros gregos com a nova proposta educacional platénica, se tornam
perceptiveis os pontos de continuidade e ruptura que se estabel ecem devido os objetivos
a serem alcancados. Contudo, é importante observar estes pontos, uma vez que aforma

educacional em s mesma ndo sofre grandes mudangas. Dado que a mudangca mais

¥ TORRES. Op. cit. p. 52.
40 “tydo isso tem por fim a producdo de soldados instruidos, suficientemente experientes na cultura
intelectual, para ndo tratarem selvaticamente os cidadaos inertes, nem polidos pela suavidade da comida
e da musica que se tornem incapazes de combater os inimigos da cidade”. PAPPAS. Op. cit. p. 90.
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significativa que pode ser encontrada entre o sistema educacional das cidades ja
existentes e a proposta por Platéo diz respeito ao contetdo.

No que se refere a Esparta, sua educacdo, valorizacdo da arte bélicae da visio e
educacdo das mulheres so aceitas e implantadas também na Cidade Ideal platénica.
Nesta conformidade, ndo € sd daquilo que esta imediatamente proximo que € usado
como modelo para criar ago novo, mas também aquilo que, de algum modo, se
contrapde a primeira referéncia. O que se revela no fato de Esparta, que no periodo
platonico erainimiga de Atenas, ter seus valores e costumes aceitos e utilizados no novo
sistema educacional. Deste modo, se torna manifesto, por meio da andise entre os
sistemas educacionais ja formados e aquel e proposto, que tem como objetivo formar um
novo tipo de sociedade, que nenhuma forma educativa é oriunda somente de ideias. Pois
sempre se tem como referéncia algo que ja existe.

Diante do exposto, tem-se que é a configuragcdo de cada elemento e seu papel no
novo sistema educacional que formara o fundamento da nova sociedade. Assim, o
contetdo e a disposicéo de cada elemento possuem uma funcdo capital. Dado que é o
lugar que ocuparé cada elemento ja existente e 0 modo com que eles se gjustardo com 0s
novos elementos introduzidos que fard com que exista, realmente, algo novo. Portanto,
pode-se concluir que a novidade de uma sociedade estd em como a semelhanca e a
diferenca se relacionam, ou sgja, no lugar em que cada elemento, sgja novo ou velho,

ocupara.
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O ENSINO POR MEIO DE CICLOS: UMA BREVE RETOMADA HISTORICA
NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Tarcisio Renan Pereira Souza Resende !
Igor Aralijo de Souza?

RESUMO

O objetivo desse artigo consiste em descrever 0 percurso do ensino por meio de ciclos
em diferentes tempos e locais, bem como a compreensdo tedrica das principais
propostas e concepcdes desse modelo de ensino. Trata-se de uma pesquisa descritivo-
exploratdria, com abordagem qualitativa através da revisdo bibliogréfica de artigos e
documentos oficiais que tratam da escolaridade em ciclos. Apds o levantamento
bibliogréfico, pode-se constatar que, a proposta dos ciclos foi inserida em um periodo
em que a educagdo brasileira estava em “crise”, com altos indices de fracasso escolar.
Entretanto, cabe ressaltar que, os ciclos de aprendizagem s&o uma forma de reorganizar
0 tempo e 0 espago escolar, bem como a préatica pedagdgica, num processo continuo,
respeitando a diversidade e os diferentes ritmos de aprendizagem do aluno.

Palavras chaves. Modelo educacional. Escolaridade em ciclos. Origem dos ciclos.
Propostas da escola ciclada.

ABSTRACT

The objective of this article isto describe the way of teaching through cycles at different
times and places, as well as the theoretica understanding of the main proposas and
ideas of this teaching model. This is a descriptive and exploratory research with a
qualitative approach through literature review of articles and official documents dealing
with the schooling in cycles. After the literature, it can be seen that the learning cycle
was set in a period in which the Brazilian education was in "crisis’, with high rates of
school failure. However, it is noteworthy that the learning cycles are a way of
reorganizing the time and the school environment and teaching practice in a continuous
process, respecting diversity and the different rates of student learning.

Key words: Educational model. Education in cycles. Origin of cycles. Proposals of
cycling school.

INTRODUCAO
O ensino por meio de ciclos consiste em uma maneira de organizacao escolar do

ensino fundamental, contida na Lel de Diretrizes e Bases (LDB). Neste modelo de

ensino, os aunos sdo agrupados com base na idade e, a partir disto, 0 processo
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educacional busca o desenvolvimento absoluto do aluno, por meio de atividades que
leva em consideracdo a diversidade da turma como uma forga motivadora do processo
de ensino e aprendizagem.

Neste modelo de ensino, a aprendizagem ndo € concebida como uma simples
obtencdo de informagOes, a partir de uma mera agregacdo de ideias contidas na
memoria, mas sim um procedimento interno-funcional e interpessoal, resultante do
processo sociointeracionista. Deste modo, por confrontar 0 ensino tradicionalista, que
vigorou fortemente por muito tempo, o ensino por meio de ciclos transformou
totalmente as concepgdes educacionais.

Isto posto, com vistas & aprimorar a compreensdo desse do ensino por meio de
ciclos, realizou-se, neste artigo, uma pesquisa bibliografico-documental, por meio de
andlise de obras que discutem e apresentam informagdes voltadas para aspectos
historicos sobre escolaridade em ciclos e, contando, ainda, com o exame de documentos
oficiais disponibilizados por érgéos competentes. Assim sendo, 0 objetivo desse artigo
consiste em descrever 0 percurso do ensino por meio de ciclos em diferentes tempos e

locais.

1VOLTANDO NO TEMPO: A ORIGEM DO CICLO

Observa-se que a preocupacdo com a educacdo se apresenta em todos as parte do
mundo, ha muito tempo.

Em 1936, surgiu na Franca a proposta do ensino, por meio de ciclos, para o
Ensino Médio profissionalizante, proposto por Jean Zay, que fazia parte da “esquerda” e
era ministro educacional da frente popular. Contudo, foi somente em 1945 que
proposta se consolidou, em virtude da reforma da Franca Langevin-Wallon.

As classes novas incluidas deveriam realizar um primeiro passo para a inovacéo
pedagdgica do Ensino Fundamental, vinculadas a reforma de principios e estrutura de
ensino.

[...] abrangéncia de toda a organizagéo escolar, dos programas, dos horarios,
dos exames e das bases sociais do ensino, com vista a eliminar,
progressivamente, a seletividade econdmica arraigada no sistema escolar
francés; [...] De justica: todas as criancas sgjam quais forem suas origens
familiares, sociais, étnicas, tém direito igual ao desenvolvimento maximo que

sua personalidade comporta. Elas ndo devem ter outra limitagcdo além de suas
aptidBes (KRUG, 2001 p. 25).

A reforma Lagevin — Wallon foi iniciada, antes do término da Il Guerra

Mundial, e foi resultado do movimento popular que desgava justica e ia a busca da
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democracia, contrapondo-se a ideia nazista. Essa proposta tinha como base os preceitos
wallonianos, referenciando as etapas de desenvolvimento do individuo, de maneira
igual, durante o processo de aprendizagem dos alunos, considerando cada fase e a
pluraidade cultural.

Nessa visdo, a proposta de escola ciclada foi introduzida, primeiramente, como
um processo metodoldgico inovador de reavaiacdo e de reforma de ensino, reaizado
em diversos paises americanos e europeus.

Essas iniciativas educacionais ocasionaram a busca de aspectos que ainda
tinham sido poucos trabal hados até o momento. A mudanca na organizagéo relacionada
a tempo/espaco tornou-se imprescindivel para o surgimento de formas organizacionais
da escola, tendo em vista que o aluno obteria maior tempo para o processo de
aprendizagem.

Na cronologia histérica da educagéo brasileira, antigamente, a maioria das
escolas ndo era dividida em séries. Muito pelo contrério, tinha somente um Unico espago
gue servia de sala para todas as idades. Além disso, essas salas eram ofertadas na casa
dos docentes ou em outros locais comunitérios, como, por exemplo, nas fazendas e nas
igrejas (AGUIAR, 2009).

Assim, os aunos eram agrupados pelo grau de conhecimento em uma Unica
turma, e o professor lecionava com os mais variados niveis de aprendizagem, em um
anico local, a0 mesmo tempo.

Porém, em 1837, o0 método de ensino seriado esteve presente em Sdo Paulo, no
Colégio Pedro Il. Na década de 1890, foi concretizada a organizagdo da escola por
séries, havendo aprovacdo ou reprovacdo de acordo com o grau de conhecimento
(AGUIAR, 2009). Nessa perspectiva, € possivel verificar que, antes de ser inserido o
ensino seriado, havia um modelo semelhante ao ensino por meio de ciclos, ja que havia
um Unico espaco para varios alunos.

A autora citada, em seu trabalho, destaca que a denominagéo ciclos € dada por
alguns autores que abordam a histéria da educagéo brasileira, como Saviani (1999), que,
ao discorrerem sobre o historico da nova LDB, n° 9394, aludem a paavra ciclos,
lembrando distintas etapas de escolarizago.

Na primeira Reforma Educacional, realizada pelo entdo ministro da educagéo e
salde, Francisco Campos, com a criagdo do Ministério da Educacéo, em 1931, 0 ensino
secundério foi repartido em dois ciclos: um fundamental, que era o inicial, com duracéo
de 5 anos e outro complementar, com durabilidade de 2 anos, ambos indispensaveis

paraingressar no ensino superior, jafazendo aluséo aciclos.
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Em outro momento, a palavra ciclos foi mencionada na Reforma Capanema,
chamada também de Leis Orgénicas do ensino — 1942/1946. Essa Reforma da educacéo
seiniciou em 1942, pelo ministro Gustavo Capanema, resultando na reparticdo em dois
ciclos: o primeiro ciclo para substituir as quatro séries do gindsio e o segundo, com
duracdo de trés anos. Desse modo, deixar-se-ia de adotar o ensino seriado para adotar o
ensino por meio dos ciclos.

Em 1918, Oscar Thompson e Sampaio Ddria ja lutavam para ocorrer a reducéo
de nimeros em relacdo a reprovacdo escolar, ocorrida no periodo, em razéo do aumento
das vagas escolares. Nesse contexto, Doria, que exercia o papel de diretor da Instrucéo
Plblica, sugeriu a aprovacdo garantida de todos os alunos, acreditando que estaria
solucionando a problemética da falta de vagas escolares.

Em meados do século XX, no Brasil, de cada 100 aunos, somente 28
terminavam seus estudos até a terceira série e apenas 16 até a quarta. Nessa época, ndo
era oferecida essa série na escola rura (VALENTE; ARELARO, 2002). Diante de
tantos problemas, o ambiente educacional necessitava rapidamente de uma
transformacao significativa

A proposta da escola ciclada veio a0 encontro desses anseios e resultou nas
tentativas de implantacdo da progresséo continuada e dos programas dos Ciclos Bésicos
de Alfabetizacdo (CBA), inicialmente, em S8 Paulo e Minas Gerais e, depois, em
outros estados brasileiros, tais como: Parang, Goiéds, Rio de Janeiro, entre outros
(AGUIAR, 2009).

A ideia de inovagdo foi concebida como componente de um movimento de
democracia brasileira, ja que havia ficado 20 anos sob o militarismo. Assim, essa
sugestdo de ensino ciclado adotava a finalidade de modificar os indices de reprovacéo e
desisténcia nas escolas, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e,
ainda, propor mudancas inovadoras nas concepcdes relacionadas a aprendizagem e a
afabetizacdo.

Nos anos de 1984, em S&o Paulo, foi inserido nas escolas estaduais o Ciclo
Bésico de Alfabetizacdo, decretando-se o aumento do tempo para afabetizagdo, de
modo que ela acontecesse sem fragmentag&o, ou sgja, 0s dois anos iniciais ocorreriam
de forma sequencial e ininterrupta, provocando seguranca no processo de alfabetizacdo
e promogao automética para 0 segundo ano.

Enfim, pode-se afirmar que, a partir de 1990, a politica de ciclos atingiu todo o

Ensino Fundamental, em vérios estados e cidades brasileiras.
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Experiéncias, como a promogdo automética, no pais, fracassaram, acabando por
prevalecer o regime da seriagdo, dentre elas, as adotadas no Estado de S&o Paulo. Tal
falha se deu por razbes de ordem pedagdgico-educacionais, mas determinada pela
precisdo de reprimir desperdicios, isto € 0 investimento financeiro minimo que era
preciso para assegurar uma instituicéo publica educaciona de boa qualidade as classes
mais pobres (AGUIAR, 2009).

Até 1971, as escolas eram obrigadas a oferecer ensino publico somente aos
alunos do primério, que ocorria num periodo de 4 anos. Porém, com a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, 5692/71, juntamente com a busca dos
professores por melhores condi¢des de vida e de trabaho, ocorreu um aumento de
ensino obrigatorio de 4 para 8 anos. Desse modo, o Ensino Fundamental passou a ser
composto por 8 anos.

O estado paulistainiciou esse processo, pois, em 1969, ja erainserida a proposta
de ampliacdo de ensino obrigatério e, depois, no ano seguinte, em 1970, o Municipio de
S8o0 Paulo inseriu e executou 0 ensino obrigatdrio de oito anos, obtendo importantes
resultados no ambito da educacéo brasileira (AGUIAR, 2009).

2. O ENSINO CICLADO: CONCEITO E PROPOSTASATUAIS

O ensino por meio do sistema de ciclos transformou radicalmente a maneira de
avaliar e 0 método educacional tradicionalista, pois 0 novo modelo fundamenta-se na
interacdo dos alunos com Sseus pares.

A forma de organizar a escola em ciclos se baseou em uma concepcdo de
desenvolvimento e de aprendizagem, fundamentando-se primordialmente nos ritmos
diferenciados dos alunos para aprender, na formacdo de grupos, levando em
consideracdo a idade do aluno, e, especialmente, as propriedades de carater cognitiva e
socio-cultural-afetiva (RECIFE, 2003).

Confirmando essa ideia, Barreto e Mitrulis (2004) apontam que os ciclos
abrangem espaco de tempo escolar que vai além das séries anuais, representando uma
alternativa de cessar a excessiva fragmentacdo curricular, que procede do método, no
decorrer do processo de escolarizagao.

E notério que os ciclos propdem uma nova forma de organizar a escola,
fundamentando-se no espaco de tempo do individuo. Para compreender essa nova forma
organizacional é necessario mudar as concepgoes de avaliagéo, de reforco, de estrutura

curricular e, até mesmo, a concepcao de educacdo, antes propostos pelo método seriado.
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As autoras ainda afirmam que a implantaco do ciclo esté ligada a outros temas
que oferecerdo apoio a essa nova forma de organizagdo, isto €, é imprescindivel toda
uma estrutura que acolha as novas necessidades, fundamentadas em relacOes
pedagdgicas e de trabalho, dialégicas e coletivas.

Perrenoud (2004) afirma que a organizagdo da escola por meio de ciclos é um
meio de combater o fracasso escolar, ja que ocorre a progressao automatica de um ciclo
para outro.

Dessa forma, entende-se que esse modelo de ensino proporcionou a construcao
de uma nova escola, com ideais diferentes, deixando de ser uma escola
exclusiva/classificatoria para se tornar inclusiva, respeitando o tempo de cada individuo
para sua aprendizagem. Além disso, o autor destaca que a escola ciclada:

a) implica em mudancas na organizagdo e gestdo da escola; b) exige que os
objetivos de final de ciclo sgjam claramente definidos para professores e
alunos, c) pressupde o emprego de dispositivos da pedagogia diferenciada, da
avaliacdo formativa e o trabalho coletivo de professores; d) demanda uma

formagdo continua dos professores, o apoio instituciona e o

acompanhamento adequado “para construir novas competéncias”
(PERRENOUD, 2004, p. 52).

Nesse sentido, torna-se necessaria a reconstrucdo do conceito de escola, tanto
para professores, como para alunos e para a sociedade. Para que isso ocorra, €
fundamental compreender que deve acontecer de maneira continua, e ndo ficar restrita
apenas a um ano letivo. E ainda entender que a forma de organizar a escola em ciclos
foi uma proposta de combater o fracasso escolar, enfatizando que a reprovacdo nao
ajuda o aluno no processo de ensino-aprendizagem.

A inser¢céo dos ciclos no ambiente escolar implica a formagéo de um novo
modelo educacional, desprezando as notas como método de classificagdo e meios de

reprovacdo. Assim, a formacao desse novo model o escolar implica:

a) um processo de reorientac8o curricular; b) a definicdo de um sistema de
avaliacdo que priorize o acompanhamento da aprendizagem dos/as
alunog/as com a finalidade de plangjar intervengdes que permitam o
progresso continuo da aprendizagem; c) a preparagdo dos/as
professores/as para o trabalho com classes heterogéneas, avaliacdo
formativa, entre outros aspectos, d) formagdo permanente dos/as
professores/as; €) proposicao de trabalho coletivo dos professores de um
mesmo ciclo, juntamente com a equipe técnico-pedagbgica da escola
(SAO LUI'S, 2009, p. 20).

Nessa perspectiva, os contelidos e objetivos necessitam ser alcangados até o

término de cada ciclo, ndo se restringindo apenas a um ano. Além disso, a avaliacéo, de
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acordo com esse novo modelo escolar, deve ocorrer de maneira formativa e dialética,
exercendo a fungdo diagndstica, pois, por ela, o professor saberd como trabalhar com o
aluno, por meio de pedagogias diferenciadas.

Logo, a maneira de organizar o estabelecimento escolar por meio dos ciclos
sugere uma teoria que inclui a aprendizagem como um mecanismo que acata as
diferencas entre os alunos em suas especificidades individuais, visando sempre elevar os
nivels do aprender e do desenvolver-se.

Dessa maneira, esse novo modelo de organizacdo escolar propde trabalhar com
caracteristicas exclusivas de cada individuo, de forma mais afetiva, interagindo de
maneira agradédvel e, anda, garante a continuidade no processo de ensino-
aprendizagem, de um ciclo para outro. Assim, torna-se preciso criar condicoes
ingtitucionais e, ainda, que os educadores assumam a responsabilidade no processo de
ensino-aprendizagem (TELEMACO BORBA, 2008).

Essas condig¢des institucionais devem partir da Secretaria Estadual de Educagéo-
SEDUC -, propiciando meios que estimulem o professor a obter mais sucesso na prética
pedagdgica, dentro das salas de aulas, resultando, assim, em uma maior motivacdo na
relacdo professor/aluno, sempre priorizando as particularidades/conhecimentos
preexistentes de cada aluno.

Mainardes (2009) constata que no modelo de ensino ciclado ha duas evidéncias
relacionadas com o “fluxo de ideias por meio das redes sociais politicas”. A primeira ¢ a
intencdo de eliminar o ato de reprovar por meios alternativos de escolaridade. Ja outra
tendéncia, que esta ligada a primeira, refere-se a uma nova proposta de escola, que
deixa de ser exclusiva e passa a ser inclusiva, combatendo, assim, a exclusdo socia e
provocando a igualdade de oportunidades. Portanto, o sistema de ensino ciclado esta
associado a ideia de democracia, objetivando uma educacéo de qualidade para todos,
bem como acabar com a evasdo escolar.

E véido ressaltar que ha maneiras de organizar os ciclos, dentre os quais se pode
citar os ciclos de formagéo e os ciclos de aprendizagem. Os Ciclos de aprendizagem séo
avaliados como o principio da escola ciclada, sendo implantada, como primeira
experiéncia em S0 Paulo. Nesse modelo, os ciclos contemplaram os oitos anos do
Ensino Fundamental (MAINARDES, 2011).

Os ciclos de formagdo consistem em modo diferente de concepgdo e
organizacdo, pois a aprendizagem, nesse modelo, é encarada como um direto de

cidadania, propondo gque os aunos sgam agrupados por idades, ou segja, pelas fases de
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formacdo em que se encontram. Krug apresenta esse método de organizagdo e alerta
sobre a responsabilidade dos docentes nos ciclos de formagéo:
A infancia (6 a 8 anos); pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e adolescéncia (12 a
14 anos) As professoras e professores formam coletivos por Ciclo, sendo que
a responsabilidade pela aprendizagem no Ciclo é sempre compartilhada por

um grupo de docentes e ndo mais por professores ou professoras
individual mente (KRUG, 2001 P.17).

Nessa perspectiva, os ciclos de formagdo estdo inteiramente ligados a fases de
desenvolvimento humano, propondo um desligamento total com a légica seriada e com
0s métodos de reprovacao.

O fato de ndo promover a reprovacado é a maior questdo dos ciclos de formagao,
sendo que isso j& € discutido no sistema de ensino em forma de séries, especiamente
sobre a aprovacao/ reprovacdo. O que diferencia os ciclos de formacéo é o modo como é
proposto e organizado o conhecimento, isto € o0 curriculo escolar, o trabalho
pedagdgico, e a objetividade do agrupamento em forma de ciclos.

Nessa forma de agrupamento a formagdo de turma ndo leva em conta 0s
contelidos que precisam ser adquiridos, porém consideram-se as idades aproximadas,
atribuindo a obrigacdo da escola em considerar que 0s sujeitos requerem ser provocados
quanto aodesenvolvimento possivel de acordo com as idades em que se encontram
(FETZENER, 2010).

Essas transformacfes dificultam aos educadores compreender as mudangas
concepcionais de organizacdo pedagogica no ambito escolar. N&o € s6 uma questdo de
método, ndo € s6 modificar a metodologia que tudo fica consertado, por isso é que o
inovador, as vezes, provoca muito medo aos agentes envolvidos no processo de ensino.

Essas modificagbes sdo muito bem apontadas por Mainardes, quando afirma
que:

Os ciclos de Formagdo evidenciam os aspectos antropolégicos (as
temporalidades do desenvolvimento humano, a totalidade da formag&o
humana) e socioculturais (socializagdo, escola como tempo de vivencia
cultural, valorizacdo da cultura e da visdo de mundo da comunidade escolar).
De modo geral, esta modalidade de ciclos € mais complexa que as demaise a
sua operacionaliza¢do exige uma reestruturacdo profunda do sistema escolar,

em termos de curriculo, avaliagdo, metodologias, formagdo permanente dos
professores, entre outros aspectos (MAINARDES, 2009 p.62).

Depois de verificar aguns aspectos expostos acima por Krug e Mainardes, €
possivel perceber que as concepgdes sao semelhantes em relagcdo a forma como séo
organizados os ciclos de formagdo, no estado de Mato Grosso. Contudo, € notério que,

apesar de adotarem as mesmas visoes, ao serem implantados na escola, ndo séo levados
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em consideragdo aguns elementos fundamentais, como, por exemplo, a metodologia,
que, na pratica, ndo ocorre como determina a proposta, e vem sendo uma continuacao
da metodologia da escolatradicional.

3 IMAPLANTAQAO INICIAL DA PROPOSTA DO ENSINO CICLADO, EM
GOIANIA, SAO PAULO E BELO HORIZONTE

A mudanca educecional se fazia necessaria em vérios estados brasileiros e,
embora tenha recebido denominagOes diferentes, o ensino por meio de ciclos foi
adotado por diversos estados e cidades. Goiania, S&0 Paulo e Belo Horizonte
contemplam o grupo das cidades pioneiras desse modelo educacional .

Em Goiénia, procurava-se inovar os métodos educacionais e, dessa necessidade
resultou a construgdo do ciclo de alfabetizacio que ficou conhecido como Bloco Unico
de Alfabetizacdo.

Em 1984, a Secretaria Municipal de Educacdo construiu um Projeto para
implantar o Bloco Unico de Alfabetizagdo, atingindo o tempo de alfabetizacio e a
primeira série, agrupando-as em um Unico bloco. Assim, o projeto por blocos atingiu
todas as escolas em 1985.

Com essa proposta a crianca teria que iniciar a frequentar a escola aos 6 anos de
idade, ocorrendo, entdo, um aumento significativo no nimero de alunos. Contudo, 0
ingresso antecipado encontrou a resisténcia dos gestores publicos a rigidez da Lei
5692/71, pelaqual sb erapermitido iniciar o ensino fundamental aos 7 anos.

O gistema por bloco foi findado, em 1997, pela Secretaria Municipal de
Educacéo, pela Lel n.° 9394/96 (LDB), que construiu o Projeto Escola para o Século
XXI einseriu os Ciclos de Formagao e Desenvolvimento Humano.

Em 1998, a SME, sob a égide da nova LDB n.° 9394/96, elaborou o Projeto
Escola para 0 Século XXI e implantou os Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento
humano, baseando-se nas fases de desenvolvimento.

Assim, esse projeto obteve a aprovacdo do Conselho Estadual de Educacédo de
Goias (CEE) e homologacdo pela Portaria N°. 205/98, sendo inserido por etapas,
comegando com o Ciclo I, em todas as 164 escolas e o Ciclo |1, em 39 dessas unidades.
A situacdo vivenciada nas escolas municipais de Goiania, no periodo em que foram

inseridos os Ciclos de Formagdo, segundo dados da SME/CAE-1997, era 0 seguinte:

Grande quantidade de criancas fora da escola localizada na periferia da
cidade; O indice de analfabetismo atingia 9%, considerando a populagéo a
partir de 15 anos; o estrangulamento do sistema educacional ocasionados
pelos repetidos insucessos, reprovagles atingindo 12%, evasdes 16% e
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matricula tardia; 53.262 alunos matriculados de 12 a 42 séries, nos turnos
matutino e vespertino, dos quais um total de 15.262 alunos apresentava
defasagem idade-série, resultando em um indice de 29,4% (GOIANIA, SME,
1998, p. 11).

A partir desse contexto, a Secretaria Municipal de Educagéo efetuou um trabalho
de repensar e reconstruir a filosofia da escola, sugerindo, assim, uma nova maneira de
organizar arelacao espaco/tempo de uma escola. Portanto, suametainicial era assegurar
0 acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas, adém de combater os indices de
anal fabetismo, repeténcia e reprovacdo. Promoveu-se, dessa forma, a escola ciclada.

A fundacdo da escola ciclada em Goiénia baseou-se na Proposta Politico-
Pedagogica “Escola para o Século XXI”, que previa:

A implantacéo dos Estudos Acelerados para a corregéo da defasagem série-
idade, através das Classes de Aceleracdo da Aprendizagem e continuidade do
Projeto AJA-Alfabetizacdo para Jovens e Adultos, definicdo de critérios
destinados a selecdo de profissionais de educagdo; reformulacdo da proposta
curricular, com o objetivo de eliminar areprovacdo [...]; capacitacdo continua
e processual dos profissionais da educacéo com vistas ao desenvolvimento da
proposta; [...] desenvolvimento de agBes participativas que integrassem a
comunidade e familia a escola e a educagéo de criancgas; informatizagdo das
escolas e implantac8o dos laboratérios de Matematica e de Ciéncias; Centro

de Atendimento e Ensino Especial com profissionais especiaistas para
atender aos alunos com necessidades especiais (GOIANIA, SME, 1998, p. 4).

De inicio, eram previstos 4 ciclos de formagdo e desenvolvimento humano. O
Ciclo | correspondendo a alfabetizacdo de criangas a partir de 06 anos de idade e 12 e 28
séries; 0 Ciclo Il correspondendo a 32 e 42 séries; o Ciclo 111 a5%e 62 séries, eociclo 1V,
da 72 a 82 séries. Contudo, em 1999, essa proposta sofreu uma reformulacdo em relagdo
a guantidade de ciclos, sendo eles reduzidos para 3, organizagdo mantida até a
atualidade.

Apesar de, em 1998, dar-se inicio a implementacdo dos ciclos, foi somente em
2001 que ela foi concluida, devido a resisténcia dos diretores e professores diante da
filosofia da proposta.

Ja em 1999, o Ensino Fundamental de Goiania se tornou de nove anos, como
prevé a Lei 9394/96 (LDB) e a extensdo, sO mais tarde, em 2005, foi imposta, de
maneira categorica.

Em S&o Paulo, foi inserido o ciclo bésico narede estadua de afabetizacdo. Tal
politica educaciona defendia a proposta de que a crianga precisava de um maior tempo

para que ocorresse 0 processo de alfabetizacao e que nesse espago de tempo ndo deveria
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haver rupturas, garantindo-se, assim, a promog¢do automatica do primeiro para o
segundo ano, isto &, sem reprovagao.

No Rio de Janeiro e em Belo Horizonte, foram também inseridos os ciclos. Com
nomes diferentes, conservou-se a mesma filosofia de manter a criangca num espaco de
tempo maior para ser afabetizada, respeitando, assim, 0 tempo necessario de cada uma.
Essa proposta permaneceu por 12 anos e, no ano del997, foi interrompida.

Com vistas a dar garantia de direito a educacdo de qualidade, a proposta de
progressao continuada para o ensino fundamental foi novamente retomada, na 12 gestéo
do Partido dos Trabahadores (PT), em S8 Paulo (1989-1992), que tinha a frente da
prefeitura Luisa Erundina.

Nessa época, Paulo Freire dirigia a Secretaria de Educacdo Municipal,
incentivando varias discussdes e debates sobre o0 método de ensino por meio de ciclos.
Diante disso, ocorreu a aprovacdo dos ciclos para o ensino fundamental, tendo como
principio a interdisciplinaridade e a progressao continuada. Essa proposta educacional
do municipio paulista influenciou outros estados brasileiros. O sistema de ensino
ciclado foi implantado em 1995 e atingiu todas as escolas da rede municipal, perfazendo
um total de 353 instituicdes (BARRETO; SOUSA, 2004).

A concretizagdo desse modelo de ensino ocorreu de forma imediata,
diferentemente de outros locais, onde a inser¢éo foi gradual. Portanto, ocorreu uma
reestruturacdo curricular, ressaltando que a interdisciplinaridade nortearia a proposta de
ciclos nessa gestdo publica.

O Ensino Fundamental foi organizado em trés ciclos, assim distribuidos: o
primeiro denominado de inicial, correspondente as antigas 12 22 e 32 séries; 0 segundo,
intermedidrio, correspondente as antigas 42 5% e 6 @ séries, e o terceiro ciclo, fina,
correspondente as antigas 72 e 82 séries. E a reprovacdo poderia ocorrer ao término de
cadaciclo.

Todavia, em virtude da mudanca de gestéo, a escola ciclada néo foi efetivada
como era previsto, pois o partido politico que assumiu em 1993 ndo partilhava a mesma
filosofia, interrompendo, assim, a proposta (BARRETTO; SOUSA, 2004).

As autoras ainda revelam que, na gestdo seguinte de 1997-2000, foi alterada, por
decreto, a organizagéo escolar por ciclos, adequando-a a0 agrupamento existente na
rede estadual paulista, que era de quatro anos. Dessa forma, a rede municipa paulista
passou também a ser organizada em dois ciclos, de quatro anos cada, permitindo

reprovacao, ao fina de cadaciclo.
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Na gestéo de 2001 a 2004, o Partido dos Trabalhadores retoma a Prefeitura de
S0 Paulo, mas mantém a estrutura vigente.

Em Belo Horizonte, a implantacdo da proposta de Ciclos de Formacdo nas
escolas da rede municipal iniciou também na gestédo petista, obtendo o projeto a
aprovacao do Conselho Estadual de Educacéo.

No inicio da década de 1990, Patrus Ananias assumiu a prefeitura de Belo
Horizonte, representado principalmente por uma frente popular muito forte. Nesse
contexto, a populacéo passou a participar das decisdes sobre 0 que seria feito com os
recursos.

O método de ciclos foi denominado como “A Escola Plural”, que visava romper
a seriacdo e acabar com a seletividade, ja que as classes menos favorecidas quase néo
tinham acesso a escola. Tendo como principio constitucional de que a educacdo € um
direto de todos, a Escola Plural ocasionou uma grande influéncia no processo de
democratizacdo escolar, que se iniciou no Brasil, em meados da década de 1970, indo
até o final dos anos 80 (BELO HORIZONTE, SMED, 1994).

Barreto e Sousa realizaram, no ano de 1993, uma pesquisa e constataram que a
secretéria de educacéo, Glaura Vasgues de Miranda, e 0 Secreté&rio adjunto, Miguel de
Gonzéles Arroyo, apoiaram o desafio de modificar a metodologia organizaciona de
ensino da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Miguel Arroyo foi quem
idealizou a proposta intitulada Projeto Politico-Pedagdgico Escola Plural.

No ano de 1994, construiu para essa rede municipal de ensino o primeiro
caderno escrito pela Secretaria Municipal de Educagéo, contendo as diretrizes do
Programa Escola Plural. A concretizagdo da Proposta dessa Escola aconteceu,
inicialmente, nas cinco primeiras séries do ensino fundamental, partindo com as séries
estanques. No inicio, areprovacdo era permitida, no final de cadaciclo.

As conquistas obtidas no &mbito educacional ndo se limitam as suas quatro
paredes. Muito pelo contrario, séo processos vinculados ao movimento da sociedade, na
qual a dimensdo educativa vigora em toda a comunidade, pois nesse novo modelo é
necessaria a contribuicdo de pais, alunos, professores e comunidade. Assim, a escola
ressurge com novo sentido, provocando transformagdes significativas nos sujeitos que a
compdem (BELO HORIZONTE, SMED, 1994).

A Escola Plural foi construida sob a pedagogia de projetos, cuja filosofia era a
de que os projetos deviam ser realizados com todos os que faziam parte da educacdo,
desde os espacos dentro e fora do ambiente escolar, ja que um dos principios da Escola

Plural era democratizé-la, sendo os ciclos distribuidos em trés. O 1° ciclo (dainfancia) —
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alunos de 6 a 8-9 anos de idade; 2° ciclo (da pré-adolescéncia) — alunos de 9 a 11-12
anos de idade e 0 3° ciclo (da adolescéncia) — alunos de 12 a 14 anos de idade (BELO
HORIZONTE, SMED, 1994).

Segundo Barretto e Sousa (2004), a proposta da Escola Plural, que serviu como
base para a organizagdo escolar em outros estados brasileiros, foi publicada pelo
Ministro da Educacdo da época, na revista Série Inovagdes, O corpo do projeto se
constitui em quatro nucleos “vertebradores”; o primeiro refere-se aos eixos norteadores,
gue sdo:

Propor uma intervencéo coletiva mais radical; revelar sensibilidade com a
totalidade da formacgdo humana; considerar a escola como tempo de vivéncia
cultural; considerar a escola como espago de vivéncia coletiva; levar em
conta as virtualidades educativas da materialidade da escola; assegurar a
vivéncia de cada idade de formagdo sem interrupgdo; proporcionar

socializagdo adequada a cada idade/ciclo de formag&o; criar nova identidade
da escola, e de seus profissionais (BARRETTO; SOUSA, 2004, p. 12).

O segundo nicleo trata da nova forma de organizar os tempos escolares,
formando os ciclos como concep¢cdo de formacdo do individuo, j& que permitem
trabalhar com sujeitos de diferentes ritmos e niveis de aprendizagem e propdem grande
flexibilidade temporal, espacial e nas praticas escolares.

A proposta aumenta de 8 para 9 anos a permanéncia do aluno na escola,
incorporando aqueles de 6 anos de idade a0 Ensino Fundamental, que antecede a
alternativa do MEC pelo PNE (2001), de ampliacdo obrigatoria para nove anos o ensino
fundamental.

O terceiro nucleo trata dos processos de formagao plural, adota problemati zacdes
sobre a cultura no espaco escolar e pretende expandir a concepcdo de aprendizagem. Ja
0 guarto eixo alude a avaliacdo na Escola Plural, propondo-a como continua e
processual.

Para Daben (1998), citado por Barretto e Sousa (2004), as concepgdes e as
préticas avaliativas dos professores, no contexto de implementacéo da Escola Plural,
demonstram como a reorganizacdo do espago/tempo escolar e a énfase no trabalho
pedagdgico coletivo interferiram nareflexdo que os professores faziam sobre sua prética
avaiativa. A Escola Plural considera a avaliagdo como um elemento presente na cultura
escolar e por meio dela deve ser feita a mediacdo entre a escola e seus agentes, sobre a
suarealidade.
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Pode-se afirmar que, a partir da década de 1990, a politica de ciclos emergiu
teoricamente, chegando a abranger todo o Ensino Fundamental, em diversos estados e
municipios do pais.

Assim, propostas dessa natureza, isto €, de ensino ciclado, surgiram no Brasil
nos anos de 1990 e vém se estruturando, com a finalidade de dar espago a uma educagéo
gque sga para todos, garantindo aos aunos o direito a0 conhecimento, ao
desenvolvimento pleno e aformacéo cidada.

Em Mato Grosso, os ciclos, presentes desde 1998 na rede estadual de ensino,
também visaram combater a reprovacdo e fundamentaram-se no respeito aos diferentes
tempos para aprendizagem. A Escola Cilada de Mato Grosso foi organizada em trés
ciclos: 0 1° abrange os alunos de 6 aos 9 anos; no 2° ciclo os que estéo entre 09 e 12
anos ejao 3° dos 12 aos 15 anos (SEDUC, 2010).

CONSIDERACOESFINAIS

A proposta dos ciclos foi inserida em um periodo em que a educacéo brasileira
estava em “crise”, com altos indices de fracasso escolar. Essa iniciativa parecia uma
saida viavel paradiminuir os indices da época. E foi. Entretanto, desde seu inicio, até os
dias atuais, questiona-se a qualidade do ensino com sua implantacéo.

Os estados que adotaram o0 ciclo como proposta de ensino procuravam
reorganizar os tempos escolares juntamente com as etapas de desenvolvimento da
crianga/adolescente, desvelando-se os limites, as viabilidades e os entraves, de acordo
com o desenvolvimento dos individuos e revelando as capacidades, as possibilidades e
0s entraves decorrentes da insercéo desse modelo politico-educacional.

Nesse contexto, apesarem de terem seguido caminhos diferentes, um dos
desafios encontrado pelos estados que adotaram esse método educaciona, é a
construcdo de métodos que articulem curriculo, metodologia, avaliagdo e profissionais
que priorizem a formagdo dos professores, sendo assm possivel melhorar a prética
pedagdgica, afim de garantir a aprendizagem efetiva de todos os alunos.

Assim, cabe ressaltar que, os ciclos de aprendizagem sdo uma forma de
reorganizar 0 tempo e 0 espaco escolar, bem como a préatica pedagogica, num processo

continuo, respeitando a diversidade e os diferentes ritmos de aprendizagem do aluno.
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O SISTEMA EDUCACIONAL E A RACIONALIZACAO BUROCRATICA B
ENTRE A TIPOLOGIA DASACOESHUMANASE A TEORIA DA DOMINACAO
DE WEBER

Luiz Carlos Mariano da Rosal

RESUMO

Defendendo que a explicagdo envolvendo um fendémeno social demanda a sua conversao
na sequéncia légica das acbes individuais, Weber instaura o “individualismo
metodoldgico” e uma sociologia compreensiva, que consiste em umateoria racionalista da
acao social que traz em sua constituicdo uma intencionalidade significativa, convergindo
para a elaboracdo de uma tipologia das acbes humanas segundo o grau de racionalidade.
Correlacionando poder, legitimidade e autoridade, Weber estabelece uma tipologia
envolvendo os modos e as origens da legitimidade através de uma perspectiva que atribui
relevancia as relagdes de influéncia reciproca que abrange os tipos de obediéncia, as
formas de organizagéo e o sistema econdmico, conforme assinala o artigo, que expde que
a burocratizacdo das organizacfes corresponde ao processo de racionalizacdo para o qual
tende a sociedade moderna, que demanda a instauragdo de um sistema de relacbes
envolvendo fungdes em lugar de um arcabouco de relacfes individualizadas. Dessa forma,
0 que se impde ao processo formativo-educacional é a legitimacdo da dominagéo através
do estabelecimento de uma estrutura cientifico-técnica capaz de funcionar como um
sistema de transmissdo de préticas, valores e fins que caracterizam o poder em vigor no
ambito da organizacéo capitalista.

Palavras-chave: Weber. Explicagdo compreensiva. Tipos-ideais. Teoria da dominac&o.
sociologia da educacéo.

ABSTRACT

Arguing that the explanation involving a socia phenomenon demand their conversion in
logical sequence of individual actions, Weber introduces the "methodological
individualism" and a comprehensive sociology, which consists of a rationalist theory of
socia action that brings in its constitution a significant intentionality, converging for the
development of a typology of human actions according to the degree of rationality.
Correlating power, legitimacy and authority, Weber establishes a typology involving
modes and sources of legitimacy through a perspective that assigns relevance relations of
mutual influence covers the types of obedience, forms of organization and economic
system, as noted in the article, which states that the bureaucratization of organizations
corresponds to the rationalization process toward which modern society, which requires
the establishment of a system involving relations functions in place a framework of
individual relationships. Thus, what is needed to the training-educationa process is the
legitimation of domination by the establishment of a scientific-technical structure able to
act as a transmission system practices, values and purposes that characterize the power in
place within the organization capitalist.

1Graduado em Filosofia pelo Centro Universitéario Claretiano (CEUCLAR/SP) e Pos-Graduado em Filosofia
pela Universidade Gama Filho (UGF/RJ).Professor-Pesquisador e Fildsofo-Educador no Espaco Politikon
Zbon - Educagdo, Arte e Cultura.E-mail: marianodarosal etras@terra.com.br
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ASPECTOSINTRODUTORIOS

Perfazendo um laco socia que traz como prerrogativa a separacéo das atividades
gue, compartimentalizadas de forma complementar e parcelar, condiciondiza a
interdependéncia e resulta na solidariedade organica das sociedades complexas, se a
diferenciagéo dos individuos emerge como fundamental na teoria de Durkheim, guardando
correspondéncia com a necessidade de consenso que a sua leitura sublinha no que
concerne ao funcionamento da organizacdo social, o que se impde a sociologia de Weber é
a racionalizacéo das atividades coletivas, cuja tendéncia, encerrando um processo que
implica eficacia e especializacdo, converge para sobrepor as relacdes individualizadas as
relacdes de funcles. Tais relagdes de funcdes, emergindo através de um sistema de regras
impessoai s que define responsabilidades e finalidades objetivas determinadas, possibilitao
desenvolvimento de um mecanismo baseado no rigor e na previsibilidade envolvendo
agentes e poder através de um exercicio que pretende o controle absoluto, dos meios aos
fins, e a superacéo das resisténcias que se mantém imbricadas neste movimento que,
abrangendo as préticas, condutas e comportamentos, traz em s a capacidade de reduzir a
autonomia humana que subjaz ao “mecanicismo” da representagdo dos fendmenos
condensados pela estrutura hierérquica de uma formainstitucional especifica.

Distinguindo razdo instrumenta e razdo valorativa, Weber, assindando a
impossibilidade de que os juizos de valor guardem correspondéncia com os dados
empiricos, defende uma epistemologia das ciéncias sociais capaz de se sobrepor ao
modelo caracteristico das ciéncias naturais, convergindo para uma teoria que pretende
alcancar o contelido simbdlico nas realizacGes dos sujeitos através de uma metodologia
compreensiva que, assimilando os fendmenos sociais, apreende interpretativamente o
sentido, configurando, dessa forma, uma perspectiva que, baseada na definigdo de “tipo
ideal” (capitalismo, democracia, sociedade, burocracia, lei, etc.), contrapde-Se a sociologia
“positivista-funcionalista” de Durkheim e a no¢do de “fatos sociais” que sob a acepgdo de
“coisas” propde, a medida que tem como objetivo a explicacdo de séries de fendmenos e a
definicdo de leis por intermédio de um método que tende a recorrer aos dados verificavels
e ordena-los para a elaboracéo de tipos sociais afim de submeté-los a comparacéo.

A inter-relacionalidade envolvendo “agio” e “racionalidade” o que se impde € a

analise que implica os componentes e os tipos da agdo social, que emerge no ambito de
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um sistema que encerra processos de compreensdo intersubjetiva nos quais o papel da
“mediacdo humana” alcanga relevancia, segundo a teoria socioldgica da acdo de Weber.
Tendo como objeto de investigacdo a acdo humana, que inelutavelmente converge para a
construcdo de um sentido, hagja vista ainterseccdo que se estabel ece entre os objetivos e os
valores, a medida que promove consequentemente estes Ultimos enquanto procura
alcancar agueles (os objetivos), a teoria de Weber atribui condicdo de insuficiéncia a
explicacdo causal no tocante ao esclarecimento da realidade social através de um processo
gue, em funcdo da necessidade de completé-la, converge para um estudo das motivacdes,
0 que implica a interpretagdo que visa a apreensdao do “contetido simbolico” que as suas
atividades os agentes sociais impdem.

Nessa perspectiva, a explicacdo envolvendo um fendbmeno socia demanda a sua
conversdo “na sequéncia logica das agdes individuais”, enquanto que conhecé-lo se
circunscreve a apreensao do “conteudo simbdlico” que a agdo humana carrega, visto que a
captacdo da relacdo de sentido torna-se o referencial da sociologia, segundo a concepgao
weberiana que, instaurando o “individualismo metodoldgico”, caracteriza a “explicagdo
compreensiva”. Tal paradigma, usado na andlise do capitalisno?, demonstra que, ndo
circunscrevendo-se a sede do lucro e a exploragdo humana, tal sistema, em contraposi¢éo
a teoria marxista, representa a organizagao racional do capital, tendo em vista que Weber
identifica a razéo instrumental com o capitalismo e o desenvolvimento da técnica e da
sociedade industrial através de uma leitura que estabelece a distingdo entre a acéo racional
valorativa (Wertrational), cuja realizagdo tem como fundamento determinados valores,
autojustificando-se, e a agdo racional instrumental (Zweckrational), que implica fins ou

objetivos especificos em um processo que encerra, através do célculo, a adequacdo

2 Estudo desenvolvido em “A Etica Protestante € o Espirito do Capitalismo”, cuja andlise, detendo-se na
relagdo envolvendo ética protestante e espirito do capitalismo, sobrepde-se a interpretacdo que estabelece
uma conexdo de causa e efeito entre ambas e converge para a identificacdo de um processo que encerra a
correspondéncia e o condicionamento implicando valores tais como o ascetismo individual, a busca do
absoluto na atividade mundana e a ética do trabalho que possibilitam a emergéncia do sistema social ou
econdmico-socia em questdo, conforme defende Weber, que afirma: "Repetimos. ndo € a doutrina ética de
uma religido, mas a forma de conduta ética a que sdo atribuidas recompensas que importa. Essas
recompensas funcionam na forma e na condicdo dos respectivos bens de salvagéo. E essa conduta constitui o
ethos especifico de cada pessoa, no sentido sociolégico da palavra. Para o puritanismo, tal conduta era um
certo modo de vida, metddico, raciona que — dentro de determinadas condigdes — preparou o caminho
para o ‘espirito’ do capitalismo moderno. As recompensas eram atribuidas a quem se ‘provava’ perante
Deus, no sentido de alcancar a salvagdo — que se encontra em todas as seitas puritanas — e ‘provar-se’
frente aos homens no sentido de manter a posi¢cdo social dentro das seitas puritanas. Ambos o0s aspectos
foram mutuamente suplementares e funcionaram no mesmo sentido: ajudaram ao nascimento do ‘espirito’
do capitalismo moderno, seu ethos especifico: o ethos das classes médias burguesas modernas." (WEBER,
1982d, p. 368-369, grifos do autor)
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abrangendo meios e fins, convergindo para que, dessa forma, estes Ultimos justifiqguem os
meios mais apropriados e eficazes para a sua obtencdo®.

Caracterizando-se por uma estrutura hierarquizada e pela concentracéo de poder, a
burocratizacdo das organizacGes corresponde ao processo de racionalizacdo para o qual
tende a sociedade moderna em face do movimento que sobrepde a ciéncia a religido e
demanda a instauragdo de um sistema de relagtes envolvendo fungdes em lugar de um
arcabouco de relactes individualizadas que, em vigor até entdo, tem como base a tradicéo
ou o carisma, a medida que a producdo de uma finalidade objetiva determinada torna
indispensavel a elaboracdo de etapas e a definicdo de tarefas para a sua concretizagdo que,
dessa forma, depende de um controle absoluto e uma gestdo capaz de alcangcar a maxima

eficacia no desenvolvimento das atividades.

Segundo Max Weber, o capitalismo é definido pela existéncia de empresas
(Betrieb) cujo objetivo é produzir o maior lucro possivel, e cujo meio é a
organizagdo racional do trabalho e da producfo. E a unido do desgo de lucro e
da disciplina racional que congtitui historicamente o trago singular do
capitalismo ocidental. Em todas as sociedades conhecidas houve sempre
individuos avidos de dinheiro, mas o que é raro, e provavelmente Unico, € o fato
de este desgjo tender a satisfazer-se ndo pela conquista, especulagdo ou
aventura, mas pela disciplina e pela ciéncia. Um empreendimento capitalista
visa ao lucro méximo por meio de uma organizagdo burocratica. (ARON, 1999,
p. 475)

Nessa perspectiva, se atendéncia a racionalizacdo burocrética caracteriza o sistema
capitalista, cuja estrutura de poder traz como fundamento uma ordem baseada nas classes
(ordem econdmica), uma ordem baseada no status (ordem social) e uma ordem baseada
nos partidos (ordem politica), o processo educacional, em uma conjuntura que atribui ao
Estado a condicdo de agente da racionalizacdo da organizacdo social como um totalidade
gue encerra grupos distintos e demanda da referida forma institucional o encargo da
mediacdo de conflitos, configura um mecanismo de reproducéo das rel acbes de dominagéo
vigentes no arcabouco social, segundo a teoria da dominacéo de Weber, que identifica os
seus “tipos-ideais”, a saber, a dominagdo racional-legal, a dominacéo tradicional e a

dominagdo carismatica.

3 “A classificagdo dos tipos de agdo comanda em certa medida a interpretacdo weberiana da época
contemporéanea. O trago caracteristico do mundo em que vivemos € a racionalizagdo. Numa primeira
aproximagdo, esta corresponde a uma ampliacdo da esfera das acBes zweckrational. O empreendimento
econdmico € racional, a gestdo do Estado pela burocracia também. A sociedade moderna tende toda ela a
organizacdo zweckrational, e o problema filoséfico do nosso tempo, problema eminentemente existencial,
consiste em delimitar 0 setor da sociedade em que subsiste € deve subsistir uma agdo de outro tipo.”
(ARON, 1999, p. 449)
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UMA SQCI OLOGIA COMPREENSI VA E @) INDIVIDUALISMO
METODOLOGICO: A TIPOLOGIA DASACOESHUMANAS DE WEBER
Atribuindo a sociologia o caréter de uma ciéncia interpretativa, a teoria de Weber,

basecada no método da “explicacdo compreensiva”, converge para as fronteiras que
encerram a investigacéo de valores e escapa a condicdo que envolve a instauragdo de
normas ¢ ideais, guardando diferenciagdo em relagdo a construcdo “‘positivista-
funcionalista” (“estrutural-funcionalista”) de Durkheim e a relevancia que atribui as
normas sociais através de um método comparativo que se impde em face da objetivacéo
do social que, encerrando os fatos sociais sob a égide de “coisas”, tende a explicar séries
de fenbmenos e estabelecer leis. Dessa forma, pois, Weber considera impropria a
explicacdo causal concernente a realidade social, tendo em vista que 0 seu esclarecimento
implica a necessidade da investigagdo das motivacGes que permanecem imbricadas no
processo que atribui a interpretacéo a possibilidade de apreensdo do sentido conferido as
suas atividades pelos agentes, a medida que se detém na evolucéo e nos efeitos da acéo
social em suas correlagBes, convergindo para um tratamento singularizado das suas
préaticas e comportamentos, tornando relevante o que verdadeiramente emerge como o
referencial fundamental da pesquisa sociol 6gica, a saber, o particular, o individual.

Consistindo em um comportamento significativamente orientado em funcdo do
comportamento de outros, a acdo social, segundo a teoria sociolégica de Weber,
convergindo para as fronteiras que se lhes atribuem o caréter tradicional que, baseado em
um “habito internalizado” e em um impulso quase mecanico, emerge como autoevidente,
guardando correspondéncia com a tendéncia a adaptacéo ao ambiente normativo através
da aceitacdo tacita de um conjunto que abrange valores e condutas, préticas, técnicas ou
recursos preestabelecidos em face da realizacdo de determinadas atividades sociais ou
socioprodutivas ou da concretizacdo de relacBes interindividuais que impliquem uma
finalidade objetiva determinada.

Circunscrevendo-se a0 comportamento social detentor de plena consciéncia, a
teoria sociol 0gica da acdo de Weber converge para as fronteiras que encerram as razoes as
guais o agente atribui a condi¢cdo de portadoras de validade e conclusividade, conforme
defende através da perspectiva que envolve os tipos ideais de agcdo racional, sgja a acéo
referida a intencdes, seja a acdo referida a valores, 0 que implica, no caso da primeira, a

4 “Segundo Max Weber, a sociologia ¢ a ciéncia da agdo social, que ela quer compreender interpretando, €
cujo desenvolvimento quer explicar, sociamente. Os trés termos fundamentais sdo, aqui, compreender
(verstehen), interpretar (deuten) e explicar (erklaren), respectivamente, apreender a significacdo, organizar o
sentido subjetivo em conceitos e evidenciar as regularidades das condutas.” (ARON, 1999, p. 491)
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eficacia dos meios em face de um determinado fim, e, no caso da segunda, a identificacdo
entre meios e fins em fungdo de um valor incondicional de uma maneira de proceder
especifica.

Se a agdo consiste em um comportamento humano que traz em sua constituicdo um
sentido subjetivo, 0 seu carder social guarda correspondéncia com a inter-relagcéo
envolvendo o sentido e a conduta de outros sujeitos, tornando-se capaz de estabelecer
interferéncia no campo vivencial de outros em um processo no qual escapa a perspectiva
da condicdo que implica um objeto passivel de “julgamento de valor” e permanece
disposta & compreensdo através de um teoria cuja proposta converge para a compreensdo
interpretativa, a fim de que, no seu desenvolvimento e nos seus efeitos, a explicacéo
causal possa emergir®. Dessa forma, tendo em sua composiG&o um sentido interativo e um
significado subjetivo, a medida que caracteriza-se, simultaneamente, como socia e
individual, a sociologia compreensiva de Weber consiste em uma teoria racionalista da
acao social que traz em sua constituicdo uma intencionalidade significativa, convergindo
para a elaboracdo de uma tipologia das acGes humanas segundo o grau de racionalidade
através de uma classificacao tedrica gue apresenta as seguintes configuracoes:

1. Da conduta raciona referente a objetivos. € a atividade que, prevendo as
consequéncias, visa a maxima eficacia, calculando, através de uma andise
objetiva, os meios mais adequados de acordo com afinalidade;

2. Dacondutaraciona referente avalores. é a atividade que, independentemente
dos resultados, das possiveis consegquéncias, das hipoteses de sucesso, em
suma, orienta-se pelos principios do arcabouco das convicgBes (politicas,
religiosas, morais, ideol dgicas);

3. Da conduta afetiva: € a atividade cuja manifestacdo permanece sob 0 signo
gue encerra a emocao, a paixd e o sentimento, implicando, em sintese,

auséncia de razéo ou l6gica em um processo que se sobrepde a sensatez ou ao

5“0 termo compreensdo, no sentido de entendimento, é a traducao classica do alemao Verstehen. A ideiade
Weber € a seguinte: no dominio dos fenémenos naturais, sd podemos apreender as regularidades observadas
por meio de proposicbes de forma e natureza matematicas. Em outras palavras, é preciso explicar os
fendmenos por meio de proposi¢des confirmadas pela experiéncia, parater o sentimento de compreendé-las.
A compreensdo &, por conseguinte, mediata, passa por intermedidrios — conceitos ou relagdes. No caso da
conduta humana, a compreensdo €, num certo sentido, imediata: o professor compreende o comportamento
dos que acompanham suas aulas, 0 vigjante compreende por que o motorista do taxi para diante do sina
vermelho. N&o é necessario constatar quantos motoristas se detém diante do sinal vermelho para entender
por que razdo eles agem assim. A conduta humana tem uma inteligibilidade intrinseca, que vem do fato de
gue os homens sdo dotados de consciéncia. Com muita frequéncia certas relactes inteligiveis se tornam
imediatamente perceptivels, entre atos e objetivos, entre as agdes de uma pessoa e as de outra. As condutas
sociais tém umatexturainteligivel que as ciéncias da realidade humana sdo capazes de apreender.” (ARON,
1999, p. 451-452)
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bom senso, caracterizando-se pelas figuragOes de irracionalidade que carrega
em sua disposi ¢&o;

4. Da conduta tradicional: € a atividade que, pressupondo a rotinizacdo, traz
como fundamento habitos e costumes, regras ou modos permanentes ou
frequentes de comportamento que implicam uma repeticdo monotona que
converge para um processo que encerra em seu movimento uma forma
irrefletida e que, ndo tendo a intervencdo da vontade, caracteriza-se como
maguinal, automatica, demonstrando, consequentemente, um reduzido grau
de consciéncia

Ao antagonismo envolvendo as agfes humanas que tém como fundamento a
racionalidade, tanto referente a objetivos e como referente a valores, o que se impde € a
guestdo que implica, especificamente, as relacbes entre ética e politica, como também o
problema que encerra a escolha dos valores, segundo a investigagdo weberiana, que
identifica uma série de fatores que, abrangendo desde o processo de racionalizagéo
progressiva do trabalho cientifico na modernidade até a desestruturacéo do cristianismo,
além do pluralismo dos valores resultante desta condicdo, convergem para a construcao de
um mundo sem encanto®, que emerge destituido de graga e de ordem, berco da “depressio
moral”’, mundo este que circunscreve-se a possibilidade envolvendo o exercicio de duas
éticas, a saber, a “ética da convicgdo” ¢ a “ética da responsabilidade”:

1. “Etica da convicgdo”: submetida tdo somente a atragdo exercida pelos
valores, tal ética, sustentada pelo poder da conviccdo, movimenta-se
incondicionalmente, em nome da sinceridade e da fidelidade a uma causa, ao
servico do seu objetivo, convergindo para as fronteiras que encerram
utopismo e fanatismo, a medida que representa a atitude que implica a paix&o
em face de um idea que, guardando raizes na sua verdade, transpde a

interrogacdo correspondente a adaptacdo dos meios aos fins, sobrepondo-se

6 “O destino de nossos tempos € caracterizado pela racionalizagdo e intelectualizaco e, acima de tudo, pelo
‘desencantamento do mundo’. Precisamente os valores Ultimos e mais sublimes retiraram-se da vida publica,
sgja para o reino transcendental da vida mistica, sgja para a fraternidade das relagdes humanas diretas e
pessoais.” (WEBER, 1982a, p. 182)

7 Explicando o significado da expressdo “desencantamento do mundo” (Entzauberung der Welt), Julien
Freund assinala que “a racionalizagdo e a intelectualizagdo crescentes tém, entretanto, uma consequéncia
decisiva, sobre a qual Weber insiste com veeméncia: elas desencantaram o mundo. Com 0s progressos da
ciéncia e da técnica, o homem deixou de acreditar nos poderes mégicos, nos espiritos e nos demonios:
perdeu o sentido profético e, sobretudo, o do sagrado. O rea se tornou aborrecido, cansativo e utilitario,
deixando nas almas um grande vazio que elas tentam preencher com a agitacdo e com toda espécie de
artificios e de sucedaneos.” (FREUND, 2003, p. 23)
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a0 questionamento relacionado as hipbteses de sucesso ou as eventuas
conseguéncias negativas.

2. “Etica da responsabilidade™ circunscrita a formula que calcula os meios
disponibilizados e as consequéncias da acdo projetada, tal ética, inter-
relacionando ambas, converge para a avaliagdo das hip6teses de éxito e das
possibilidades de sucesso, a fim de desenvolver uma conduta capaz de
garantir a maxima eficacia, ndo deixando de considerar a possibilidade de
rendncia, em caso de necessidade, independentemente do valor da causa, se
os efeitos, sob a égide de uma andlise raciona, forem suscetiveis de
comprometer o objetivo a atingir.

Se em face da sua condicdo a ética da convicgdo converge para o fracasso, a
medida que a irracionalidade que caracteriza 0 mundo tende a colocar em risco uma
grande causa, sujeitando-a ao processo de corrupgdo dos meios, o que implica, em suma, a
necessidade da adequacdo de qualquer acdo ética em relacdo a realidade, o pensamento
weberiano defende a possibilidade acerca de um didogo envolvendo a ética da convicgdo
e a ética da responsabilidade através de um movimento de superacdo das fronteiras
identitérias antagbnicas que as perfazem enquanto tais, hagja vista que propde que a
emergéncia do “homem auténtico” guarda capacidade de reconcilié-las, estabelecendo
uma interseccdo entre conviccdo e responsabilidade, comunicando o sentido de
responsabilidade a0 servigo da convicgéo.

Contrapondo-se a perspectiva de Durkheim e a leitura de Marx, a teoria de Weber
estabelece a distincdo entre as agdes politicas e as atividades cientificas, defendendo a
impossibilidade de que a construcéo cientifica institucionalize leis gerais, passiveis de
aplicacdo universal, a medida que ndo se lhe cabe o papel de criar e desenvolver um
arcabouco de normatizacdes envolvendo o futuro baseado em pressupostos de carater
evolutivo®, convergindo para introduzir a neutralidade axiolégica como principio
pedagogico e ético nas ciéncias humanas, o que implica, diante dos dados, ndo a sua
eliminagdo, mas a objecdo acerca da concepcdo que se Ihes confere um alcance universal,

8 Tendo em vista que, conforme Raymond Aron esclarece, “nenhuma ciéncia podera dizer aos homens como
devem viver, ou ensinar as sociedades como se devem organizar. Nenhuma ciéncia poderd indicar a
humanidade qual é o seu futuro. A primeira negacao o opde a Durkheim, a segunda, a Marx.

Uma filosofia do tipo marxista € falsa porque € incompativel com a natureza da ciéncia e da existéncia
humana. Toda ciéncia historica e social representa um ponto de vista parcial; € incapaz de prever o futuro,
pois este ndo é predeterminado. Na medida em que alguns acontecimentos futuros sdo predeterminados, o
homem terd sempre a liberdade, sgja de recusar este determinismo parcial, sgja de se adaptar a ele de
diferentes maneiras.” (ARON, 1999, p. 456-457)
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visto que ndo se tratam sendo de andlises e procedimentos investigativos que guardam a
pressuposi¢ao do recurso a um conjunto de elementos inicials, que orienta e determina o
movimento em questdo.

Nesta perspectiva, Weber defende que a validade de um fato cientifico,
independentemente da sua natureza, ndo guarda correspondéncia com opinides politicas
ou ideoldgicas, mantendo, antes, uma relacéo de dependéncia envolvendo um arcabougo
de regras de controle e verificacdo que convergem para a sua certificagdo como tal, o que
implica a necessidade de se sobrepor a confusdo entre a relacdo com os valores
(Wertbezeihung) e os juizos de valor (Werturteil), a medida que o primeiro conceito
encerra a nogado que envolve a relacdo necessaria entre as agdes humanas e os ideais
(como aigualdade e a liberdade, sob a égide da democracia em um determinado contexto
histérico), e o segundo conceito configura o processo que abrange as avaliagtes subjetivas
e as convicgdes pessoais do cientista’.

Estabelecendo a distingdo entre as ciéncias da natureza e as ciéncias do homem,
Weber relaciona a esta Ultima a condicdo que implica o carater inconcluso do seu objeto,
sob a acepcdo de um ser histérico em perpétuo devir, defendendo também o recurso as
construgdes racionais utdpicas, a saber, os “tipos-ideais”’®, que abrangem uma espécie
particular e consistem no produto de uma sintese abstrata que, diante de vérios fendmenos
concretos, converge para as fronteiras que encerram o que se lhes emerge como comum,
além de identificar o pluralismo causal e a referéncia a um sistema de valores e crencas
como diferencas fundamentais, perfazendo uma teoria que sublinha a impossibilidade de
gue a ciéncia assuma uma posi¢ao no gque concerne as questdes axiol dgicas, a medida que
a sua capacidade circunscreve-se ao “poder-fazer” e ao “querer-fazer”, escapando a uma

ciéncia empirica a orientagdo a respeito do “dever-fazer”*.

9 “Juizos de valor ndo deveriam ser extraidos de maneira nenhuma da andlise cientifica, devido ao fato de
derivarem, em Ultima instancia, de determinados ideais, e de por isso terem origens ‘subjetivas’.” (WEBER,
2001, p. 109)

10«0 tipo ideal estd ligado a nogdio de compreensio, pois todo tipo ideal é uma organizacio de relagoes
inteligiveis proprias a um conjunto historico ou a uma sequéncia de acontecimentos. Por outro lado, o tipo
ideal esta associado ao que € caracteristico da sociedade e da ciéncia moderna, a saber, 0 processo de
racionalizacdo. A construcdo de tipos ideais é uma expressdo do esforgo de todas as disciplinas cientificas
para tornar inteligivel a matéria, identificando sua racionalidade interna, e até mesmo construindo esta
racionalidade a partir de uma matéria ainda meio informe. Por fim, o tipo ideal se vincula também a
concepcao analitica e parcia da causalidade. O tipo ideal permite, de fato, perceber individuos histéricos ou
conjuntos historicos. Mas o tipo ideal € uma percepcdo parcial de um conjunto global; conserva para toda
relagdo causal o seu carater parcial, mesmo quando, em aparéncia, abrange toda uma sociedade.” (ARON,
1999, p. 465)

1 “Uma ciéncia empirica nio pode ensinar a ninguém o que deve fazer; s6 lhe é dado - em certas
circunstancias - o que quer fazer.” (WEBER, 2001, p. 111)
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Sobrepondo-se & concepcdo que atribui & liberdade o sentido de escolha racional,
Weber circunscreve o seu valor a S mesma, convergindo para uma nogéo que implica o
risco envolvendo a instabilidade pessoal e social, a medida que 0 seu exercicio guarda
correspondéncia com a concretizagdo de resultados caracterizados como perfeitos ou
imperfeitos em um processo no qual a racionalidade consiste na capacidade de realizaco
do cdlculo que demanda o movimento em direcdo a sua efetivagdo como tal. Dessa forma,
a situacdo de ensino-aprendizagem perfaz um instrumento que tende a construcéo de sua
redidade no ambito de uma organizacdo socia que, em face da progressiva
burocratizagcdo, depende da especializagdo da formacdo profissional e da qualificagdo
cientifico-técnica dos sujeitos encarregados de preencherem as funcdes e ocuparem 0s
cargos administrativos das instituicdes publicas ou privadas.

Defendendo a incapacidade da explicagcdo causal, no ambito da sociologia,
convergir para o esclarecimento da realidade social, & medida que o seu objeto de estudo
ndo é sendo caracterizado pelo sentido, a saber, a agdo humana, cuja condicdo implica
objetivos e valores, ateoria de Weber, baseada na compreensdo e nainterpretacéo da acéo
social em um processo que se detém na possibilidade de explicar causalmente a sua
evolugdo e efeitos, encerra o método da “explicagcdo compreensiva” que, através de uma
investigacdo das motivagdes, correlaciona-se a explicagdo causal, completando-a, tendo
em vista que objetiva apreender o sentido atribuido pelos agentes sociais as suas
atividades pela interpretacéo, constituindo-se uma perspectiva que pde em relevancia o
gue emerge como fundamental nas ciéncias humanas, qual segja, o particular, o individual,
visto que instaura um tratamento que pretende alcancar, em suma, 0 maximo de

singularidade nas condutas e comportamentos.

A nossa necessidade de uma "explicagdo causal" pode, na andlise do
comportamento  humano, satisfazer-se de maneira diferente, em termos
qualitativos, fazendo com que o conceito de "irracionalidade”’ também assuma
caracteristicas e matizes diferentes. Podemos, por exemplo, pelo menos em
principio, indicar como sendo nossa meta, ndo apreendé-lo nem entendé-lo
dentro do procedimento de uma "explicagdo causal" ou de um saber
nomolégico, mas podemos querer enquadralo num procedimento de
"compreensdo”, isto € indagar pela "revivéncia interior" os motivos ou
complexos de motivos aos quais podemos atribuir ou imputar uma certa
causalidade. Obviamente, dependemos, neste caso, fortemente da qualidade do
material documental. Em outras palavras, somos da opinido de que a "agéo
individual", por causa da possibilidade de ela ser interpretada a partir do seu
significado, €, em principio, menos "irraciona" do que 0s processos naturais nos
seus detalhes concretos e individuais. Tudo isso s6 tem validade dentro do
ambito e do acance da "interpretabilidade”". No momento em que ndo houvesse
mais a possibilidade de algo poder ser interpretado, este comportamento ou agéo
humana assemel har-se-ia a queda de um rochedo. (WEBER, 2001, p. 48-49)
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Mantendo a ciéncia sob a égide de uma perspectiva coerente acerca da realidade
gue, caracterizando-se como infinita, tende a atribuir a0 processo de construcdo do
conhecimento em questdo a condicdo de uma construcdo parcial e inacabada, que
converge para as fronteiras que encerram um sistema de conceitos abstratos que longe de
configurar a possibilidade de uma apreensdo absoluta do objeto consiste em uma relacéo
de aproximagdo gradual, a teoria de Weber estabelece a distingdo entre as ciéncias da
natureza e as ciéncias do homem. Se as ciéncias da natureza trazem como objeto a
matéria inerte e desenvolvem um tratamento, concernente a uma determinada coisa,
através de um procedimento que objetiva um movimento de aprofundamento, as ciéncias
do homem tém como objeto o ser histérico em perpétuo devir e ainconclusividade que Ihe
€ inerente, além do pluralismo causal que rege o comportamento humano no ambito de
relacbes que se mantém em incessante reciprocidade, acenando também com a
necessidade da utilizacdo de construgdes abstratas como um conceito heuristico para a
delimitacdo dos fendmenos na sua singularidade histérica do homem, além da necessidade
envolvendo a referéncia a um arcaboucgo de valores e crencas. Tal condi¢do implica um
método que ndo se circunscreva a esfera da explicacdo causal mas que possibilite o
recurso a interpretacdo (aspecto hermenéutico), resultando na postura designada como
“explicacdo compreensiva”, que prioriza o sentido das agdes sociais e uma abordagem
singular, constituindo-se a conversdo do fendmeno social na consequéncia légica das
acoes individuais o fundamento da sua explicacdo e do “individualismo metodologico”

gue instaura, contrapondo-se aos pressupostos tedricos do positivismo e do funcionalismo.

PODER, LEGITIMIDADE E AUTORIDADE: A TEORIA SOCIOLOGICA DA
DOMINACAO DE WEBER
Caracterizando-se como uma forma particular de poder cuja legitimidade se impde

em face do compartilhamento dos destinatérios das suas premissas de valor, a autoridade
ndo guarda correspondéncia com os individuos sendo com as suas posi¢des nos sistemas
sociais, a medida que a sua definicdo como tal e o seu exercicio emergem das normas
elaboradas em seu ambito que, desse modo, convergem para justificar a sua atuagéo
através de um processo que envolve a autorizagdo para a realizacdo de um objetivo e a
concretizagdo de um fim, segundo a teoria de Weber, que identifica os tipos que a
perfazem e 0 seu fundamento, a saber, 0 dominio racional-legal (baseado na hierarquia
organizada), o dominio tradicional (baseado na autoridade herdada) e o dominio

carismatico (baseado nas qualidades individuais e pessoais).
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Nenhum dominio se contenta com a obediéncia que ndo passa de submissdo
exterior pelarazéo, por oportunidade ou respeito; procura também despertar nos
membros a fé em sua legitimidade, ou sgja, transformar a disciplina em adesdo a
verdade que €ele representa. Para Weber ha trés tipos de dominio legitimo. O
primeiro, ou dominio legal, é de carater racional: tem por fundamento a crenca
na validade dos regulamentos estabel ecidos racionalmente e na legitimidade dos
chefes designados nos termos da lei. O segundo, chamado dominio tradicional,
tem por base, a crenca na santidade das tradi¢cGes em vigor e na legitimidade dos
gue sdo chamados ao poder em virtude de costume. O terceiro, que ele chama
dominio carismatico, repousa no abandono dos membros ao valor pessoal de um
homem que se distingue por sua santidade, seu heroismo ou seus exemplos. O
dominio legal é o maisimpessoal, o segundo se baseia na piedade, e o terceiro é
da ordem do excepcional. Desde o inicio, Weber deixa claro que trata de tipos
ideais, por conseguinte, de formas que nunca se encontram, ou SO muito
raramente, em estado puro na realidade histérica, pois 0 dominio carismatico,
por exemplo, ndo é inteiramente desprovido de legalidade, e a tradicdo encerra
certos aspectos carismaticos ou mesmo burocraticos. (FREUND, 2003, p. 166-
167, grifos do autor)

Baseada em uma forma de autoridade cuja legitimidade guarda correspondéncia
com a supremacia da lei (autoridade legal), a burocracia designa um determinado tipo de
organizacdo e caracteriza um grupo socia predominante em sua estrutura e
funcionamento, abrangendo o0s Orgdos governamentais e as empresas, as entidades
operarias e as associaces culturais, entre outras, além da instituicdo escolar, que emerge
através de uma constituicdo hierarquica que encerra em seu exercicio um poder que
implica recompensa, puni¢do, coesdo, persuasao e autodisciplina

Lentid&o. Ponderosidade. Rotina. Eis as caracteristicas que se inter-relacionam na
definicdo de um processo que envolve desde a complicacdo dos procedimentos até a
inadaptacdo das instituicdes no tocante as funcdes que se Ihe impde a sua existéncia no
contexto sociojuridico e no que concerne as necessidades atreladas a sua competéncia,
designando formalmente um fendmeno que implica um determinado tipo de estrutura,
tanto quanto, simultaneamente, o grupo social que a congtitui, convergindo para um
conceito que ndo encerra sendo a ambiguidade, a medida que acena com uma problematica
gue se dispbe sgja no tramite administrativo, seja na usurpacao do poder.

Nesta perspectiva, se emerge como objeto de uma andlise que envolve a questdo
referente a0 poder, desde 0 seu controle até a sua legitimidade, conforme assinaa
particularmente a leitura de Trotsky, a burocracia ndo escapa também a investigacéo que
implica, no que tange a eficacia e a especializagdo, o processo de racionalizagdo, segundo
0 que expde essencialmente a interpretacéo de Weber, configurando ambos 0s casos 0
emprego normativo da sua nogdo, que ora se impde como paradigma de racionalidade, tal
como supde este Ultimo caso, que guarda raizes no pensamento hegeliano e converge para
as fronteiras neoweberianas, ora perfaz, no tocante a funcionalidade democrética da

organizacao politica, umalogica que, afinal, tende a desvirtua-la.
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Implicando o seu emprego um julgamento de valor implicito, burocracia se impde
como um termo para cuja ambivaléncia converge a heranca de uma determinada histéria,
gue encerra, em suma, duas vertentes principais e independentes, a saber, aquela que
assinala a ampliacdo do campo do conceito e aguela que sublinha a autonomizacdo da
andlise. a primeira, que envolve a transposicdo da esfera politica para 0 ambito
sociolégico, 0 que o mantém sob a égide de certa reflexdo politica, como também sob a
otica de uma sociologia das organizacfes, correlativamente transformando o problema
administrativo em questdo organizacional, nas fronteiras da qual a constitutividade politica
assume a condi¢do de um caso particular; a segunda, que supde a transicdo de um estudo
inter-relacionado a um exame de conjunto acerca da sociedade, conforme 0 exposto
através do pensamento hegeliano ou da obra marxiana, para uma investigacdo autbnoma
do fendmeno, segundo o viés que emerge do trabalho weberiano e da sociologia das
organizacOes em geral.

Se a condicéo de conceito politico se lhe é atribuida através da leitura hegeliana,
que nao se refere sendo ao papel de mediacao que entre o Estado e a “sociedade civil”
cumpre a administracdo, a burocracia se impde ef etivamente uma analise que inicialmente
permanece circunscrita a uma reflex&o de conjunto acerca da sociedade, caracterizando-se
como negativo a utilizagcdo do termo na interpretacdo marxiana, que se sobrepde ao
aspecto positivo se lhe conferido anteriormente, constituindo-se, em suma, um
instrumento de opressdo que, tal como a politica e o poder judiciario, se mantém sob o
poder da classe dominante, servindo-a.

Caracterizando a burocracia como uma forma de dominagdo que, guardando
correspondéncia com a tendéncia de racionalizacdo integral da sociedade, converge para a
legitimidade através de um processo que encerra uma universalidade formal envolvendo o
seu exercicio cujo poder, implicando eficiéncia e rapidez, tende a possibilitar aos
individuos 0 acesso aos servicos que competem as organizagdes administrativas publicas
ou particulares prestarem, a medida que as suas estruturas hierarquicas consistem em um
instrumental capaz de criar as condic¢les necessérias para a execucao das atividades que o

fim com o qual acena 0 seu desenvolvimento requer.

A burocratizagdo oferece, acima de tudo, a possibilidade étima de colocar-se em
prética o principio de especializacdo das funces administrativas, de acordo com
consideragdes exclusivamente objetivas. Tarefas individuais sdo atribuidas a
funcionarios que tém treinamento especializado e que, pela prética constante,
aprendem cada vez mais. O cumprimento “objetivo” das tarefas significa,
primordialmente, um cumprimento de tarefas segundo regras calculaveis e
“sem relagdo com pessoas”. (WEBER, 1982¢, p. 250, grifos do autor)
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Nessa perspectiva, trazendo uma organizagdo baseada na legitimagao, a burocracia
exemplifica a forma de dominagdo que tende a se sobrepor as demais em termos de
racionalidade, a medida que o seu principio basico implica a ingtituicdo de regras que
impde um carater impessoal ao exercicio do poder, convergindo o seu reconhecimento
para o estabelecimento do direito (através de convengdo ou outorga) em um processo que
abrange empreendimentos que guardam correspondéncia com uma longa série de
elementos em uma determinada sequéncia, perfazendo um conjunto ininterrupto de
movimentos gque se desenvolvem nos limites das fungbes publicas e sob a égide das
competéncias administrativas que as encerram, cabendo as instancias superiores a
obediéncia e 0 respeito as hormas que regem a organizacdo e a adogdo de uma conduta
baseada nos principios legais e nos pressupostos técnicos do seu funcionamento.

Convergindo para a organizacdo do corpus da administracdo moderna, a medida
gue determina as condi¢des necessarias para a regulacdo das atividades governamentais
através da definicdo das normas administrativas e legais do processo que as abrange, a
burocracia possibilita o exercicio da autoridade e a execucdo das funcbes de sua
competéncia em consonancia com o arcabouco da legislacdo, convergindo para o
estabelecimento das atribui¢cdes dos cargos ha estrutura hierérquica e para a delimitacéo
das responsabilidades imbricadas, o que implica especializacdo e qualificagdo do
funciondrio em um sistema que requer a sancao de exames predeterminados e viabiliza 0
acesso a um conjunto de atividades passiveis de registro documental e que ndo encerram
sendo conhecimentos técnicos cujo dominio capacita 0 sujeito a cooperar no sentido de
gue afinalidade objetiva do seu funcionamento sera alcancada da melhor forma possivel.

Nessa perspectiva, a burocracia emerge como possibilidade de construcéo de
fronteiras envolvendo a esfera privada e o ambito publico, a medida que converge, através
da organizacdo racional das atividades humanas, para estabelecer a distincdo entre o
pessoa e 0 impessoal, 0 préprio e 0 comum, em um processo que atribui a administracéo
condicéo de transparéncia e previsibilidade, haja vista a necessidade de reduzir os riscos
daincerteza e 0s prejuizos que se lhes decorrem e tendem a comprometer o funcionamento
de um sistema que depende da sua capacidade de perdurar para cumprir a sua finalidade.

Constituindo formas de coordenar as atividades humanas através de um processo
ininterrupto de operacdes que, caracterizando-se pela otimizagdo dos servigos, encerram
uma finalidade objetiva determinada, a organizagdo consiste em uma ‘“administracdo
racional-legal” cuja autoridade legitima traz como fundamento a competéncia e a

qualificacdo profissional que, baseada na especializacdo, converge para uma funcdo ou
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cargo definido e distribuido segundo uma estrutura hierdrquica que guarda
correspondéncia com o conjunto de regras ou normas estabelecidas pelo estatuto e que
implica uma burocratizagcdo que tende, em nome do absoluto controle e da maxima
eficiéncia, a concentragio do poder??.

Se a dominagdo racional-legal traz como fundamento um arcabouco de regras ou
normas que convergem para a regulacdo do inter-relacionamento das partes constitutivas
de uma entidade cuja finalidade objetiva implica a realizacdo de agdes de interesse
administrativo, social, politico, etc., através de um conjunto de funcbes e estruturas
hierdrquicas que perfazem uma organizagdo e determinam o seu funcionamento, a
dominagdo burocrética consiste no seu tipo genuino, encerrando o quadro administrativo
elementos que, recebendo nomeacdo em face da sua competéncia e quaificacdo
profissional, assumem a condicéo de funcionarios em um sistema no qual a subordinacdo
dos membros entre si e concernente a autoridade estabelecida emerge do estatuto, assim
como também a definicéo do seu exercicio e a distribuicdo do poder pelas fungdes que se
Ihes estéo atrel adas.

Quando se estabelece plenamente, a burocracia esta entre as estruturas sociais
mais dificeis de destruir. A burocracia ¢ o meio de transformar uma “agdo
comunitaria” em “acdo societaria” racionalmente ordenada. Portanto, como
instrumento de “socializa¢do” das relagdes de poder, a burocracia foi e é um
instrumento de poder de primeira ordem — para quem controla 0 aparato
burocrético.

Em igualdade das demais condi¢des, uma “a¢do societaria”, metodicamente
ordenada e realizada, ¢ superior a qualquer resisténcia de “massa” ou mesmo de
“agdo comunitaria”. E, onde a burocratizagdo da administracdo foi
completamente realizada, uma forma de relacdo de poder se estabel ece de modo
praticamente inabaldvel. (WEBER, 1982¢, p. 264-265)

Sobrepondo-se a autoridade cuja formacdo traz como fundamento uma estrutura
hierérquica que em lugar de relagdes individualizadas estabel ece relagdes de funcdes em
um sistema de regras impessoais que demanda um comportamento rigido, rigoroso e
previsivel que, atrelando responsabilidades a especialidades, tende a otimizacdo do
processo de racionalizacdo de atividades coletivas de uma organizagdo em face de uma
finalidade objetiva determinada, & dominagao tradicional o que se impde € um poder que,

sob a forma de um conjunto que encerra valores, préticas e condutas de carater geracional,

12 “Reconhece-se 0 dominio legal pelas seguintes caracteristicas: todo direito, sgja ele estabelecido por
convencdo ou por outorga, vale em virtude de um procedimento racional por finalidade ou por valor, ou
pelos dois a0 mesmo tempo. O conjunto das regras de direito constitui um mundo abstrato de prescrigdes
técnicas ou de normas; a justica consiste na aplicacdo das regras gerais aos casos particulares, enquanto a
administracdo tem por objeto proteger os interesses nos limites da regra de direito, gragas a 6rgéos
instituidos para tal fim.” (FREUND, 2003, p. 167)
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guarda correspondéncia com habitos e costumes adquiridos de um grupo social,
privilegiando o individuo em detrimento do corpo burocraico administrativo no que
concerne ao exercicio da lideranca.
E caracteristico da autoridade patriarcal e da patrimonial, que representa uma
variedade da primeira, que o sistema de normas inviolaveis sgja considerado
sagrado. Uma infracdo delas resultaria em males magicos ou religiosos. Lado a
lado com esse sistema ha um setor de livre arbitrariedade e preferéncia do
senhor, que em principio julga apenas em termos de relagdes “pessoais”, € ndo

“funcionais”. Nesse sentido, a autoridade tradicionalista ¢ irracional. (WEBER,
1982b, p. 341)

Nessa perspectiva, baseada na santidade das ordenacbes e dos poderes em
exercicio, a dominacdo tradicional traz como tipo genuino a dominacdo patriarcal (ou
patrimonialismo), em uma constituigdo que atribui a condigdo de “servidores” aos
integrantes do quadro administrativo, cujas relaces entre si, assim como o conteido que
se |hes impdem, emergem da tradicdo, veiculo da sua transmissdo e fixacdo em um
processo que, conferindo dignidade propria a pessoa encarregada do exercicio do poder,
encerra afidelidade por piedade como fundamento da obediéncial®.

Baseada nos atributos pessoais do lider, a dominacdo carismatica requer o
estabelecimento de um liame emocional envolvendo os membros do grupo e a autoridade
em questdo no ambito da relacéo instaurada entre ambos 0s agentes, a saber, 0s agentes
coletivos e 0 agente individual, convergindo para uma obediéncia que transpde as
fronteiras da racionalidade, a medida que o poder exercido sob esta égide € determinado
por uma carga de motivos e interesses cuja regulacdo depende do proprio agente da
lideranca carismética, que cria e define os limites da sua atuacdo, tendo em vista que a
condicdo de fragilidade que a caracteriza reivindica um processo que encerra a
necessidade de continua renovacdo e ininterrupta reconstrucdo através de um movimento

de readaptacio e readequacdo ao contexto da sua manifestagio®®.

13 “No caso do dominio tradicional, a autoridade nfio pertence a um superior escolhido pelos habitantes do
pais, mas sim a um homem que é chamado ao poder em virtude de um costume (primogenitura, 0 mais
antigo de uma familia, etc.). Ele reina, pois, atitulo pessoal, de sorte que a obediéncia se dirige a sua pessoa
e se torna um ato de piedade. Os governados nédo séo cidadaos, mas sim pares (no caso da gerontocracia) ou
suditos, que ndo obedecem a uma norma impessoal, mas sim a uma tradic&o, ou a ordens legitimadas em
virtude do privilégio tradicional do soberano.” (FREUND, 2003, p. 168)

14 Ao exercicio do poder e a estabilidade que demanda a dominagdo carismética o que se impde é a
renovacdo da fidelidade dos membros do grupo, cuja confianca e lealdade convergem para estabelecer a
coesdo e a unidade necessarias tendo em vista os objetivos propostos em face da sua existéncia como tal, a
medida que “todo dominio carismatico implica na entrega dos homens a pessoa do chefe, que se acredita
predestinado a uma missdo. Seu fundamento €, pois, emocional e ndo racional, j& que toda a forga de umartal
atividade repousa na confianga, na maioria das vezes cega e fandtica, e na fé, a falta de todo controle na
maioria das vezes de toda critica. O carisma é ruptura da continuidade, seja legal ou tradicional; ele quebra
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O carisma sO conhece a determinagdo interna e a contengdo interna. O seu
portador toma a tarefa que Ihe é adequada e exige obediéncia e um séquito em
virtude de sua missdo. Seu éxito é determinado pela capacidade de consegui-los.
Sua pretensdo carismatica entra em colapso quando sua missdo ndo €
reconhecida por aqueles que, na sua opinido, deveriam segui-lo. Se o aceitam,
ele é 0 senhor deles — enquanto souber como manter essa aceitagdo, “provando-
se”. Mas ndo obtém seu “direito” por vontade dos seguidores, como numa
“eleicdo”, mas acontece o inverso: é o dever daqueles a quem dirige sua missdo
reconhecé-lo como seu lider carismaticamente qualificado. (WEBER, 1982c, p.
285, grifos do autor)

Se a dominagdo emerge como probabilidade da fundacdo de uma relagdo de
obediéncia em face de um determinado mandato, os motivos de submissdo que concerne a
um dominio especifico converge para uma carga de interesses que guarda
correspondéncia, sga com o cardter utilitdrio dos resultados implicados na referida
sujeicdo, seja com 0 mecanicismo para o qual tende um exercicio procedente de um mero
costume ou habito, sgja com uma atividade que encerra pressupostos afetivos, produto de

umainfluéncia que se circunscreve as fronteiras do campo emocional *°.

O SISTEMA EDUCACIONAL E OS “TIPOSIDEAIS” DE DOMINACAO DE
WEBER

Se a construcdo de uma tipologia socioldgica envolvendo os meios e fins
pedagdgicos escapa aos limites da sua teoria, a leitura de Weber, contudo, detendo-se no
processo formativo-educacional, estabelece como tipos ideais dois pontos extremos que se
impdem historicamente, a saber, aguele que encerra como objetivo o despertamento do
carisma e que guarda raizes, portanto, na dominacéo carismética, e aquele que traz como
fim a transmissdo do conhecimento especializado e que corresponde, em suma, a
dominacao racional-legal, entre cujos contrastes emergem os tipos de encerram o encargo
gue implica a orientagéo acerca do modus vivendi, cuja acepcao, abrangendo uma conduta
de vida de caréter religioso ou mundano, converge para a dominacao tradicional .

Nesta perspectiva, se a educacao carismatica consiste em um processo gue tende a
se circunscrever ao desenvolvimento de uma situagcdo de ensino-aprendizagem baseada em
técnicas e recursos que estimulem a manifestagdo do conjunto de habilidades
extraordinérias, qualidades excepcionais e capacidades incomuns que perfazem aquilo

ue, guardando o sentido etimologico de “dom da natureza” e “graca divina”, ndo é
, dand tido etimol de “d d t e d ”

as ingtituicoes, pde em davida a ordem estabelecida e o constrangimento habitual, para recorrer a uma nova
maneira de conceber as relagdes entre os homens.” (FREUND, 2003, p. 169)

15 Cabe salientar, nessa perspectiva, que “a dominago envolve uma relacdo reciproca entre governantes e
governados na qual afrequénciarea da obediéncia € apenas um aspecto do fato de que o poder de comando
existe.” (BENDIX, 1986, p. 233)
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suscetivel de ensino, a saber, 0 carisma, a educacao especializada cabe a concretizacéo de
uma formacao especifica restrita a0 desempenho de um cargo, ao cumprimento de uma
funcdo e ao exercicio de uma competéncia cientifico-técnica através de instrucao,
disciplina ou prética que corresponda a uma finalidade objetiva determinada no ambito da
organizacdo administrativa de uma instituicdo puablica ou privada, constituindo-se a
educagdo humanistica um trabalho que, trazendo como fundamento a nocao de “pedagogia
do cultivo”, tem como fim a producdo de um modelo de homem em consonéancia com a
categoria imposta como objeto da mais ata aspiracdo, avo supremo de ambicbes ou

afetos ou padrdo de perfeicdo ou exceléncia de uma cultura.

A personalidade culta no sentido cavalheiresco ou ascético ou (como na China)
literario ou (como na Grécia) ginastico-artistico ou no do gentleman anglo-
sax0nico era o ideal educativo determinado pela estrutura de dominagéo e pelas
condigdes sociais da pertinéncia a camada senhorial. A qualificagdo da camada
senhorial, como tal, baseava-se num mais de "qualidade cultura" (no sentido
inteiramente variavel, ndo-vaorativo, que atribuimos aqui ao conceito), ndo de
conhecimento especial. A habilidade bélica, a teoldgica, a juridica eram
naturalmente também intensamente cultivadas. Mas tanto na formacdo helénica
guanto na medieval e na chinesa, elementos total mente distintos dos "Uteis' para
determinada especialidade constituiam o centro da educagéo. (WEBER, 1999, p.
232)

Baseado nos tipos ideais que caracterizam o sistema educacional, Weber atribui ao
processo formativo chinés o encargo que implica a orientacdo acerca do modus vivendi,
cuja acepgdo, trazendo como fundamento a nocao de “pedagogia do cultivo”, tem como
fim a producdo de um modelo de homem em consonancia com a categoria imposta como
objeto da mais alta aspiracdo, alvo supremo de ambicdes ou afetos ou padréo de perfeicéo
ou exceléncia de uma cultura, perfazendo um conjunto de conhecimentos e habilidades
especificas destinado, em Ultima instancia, a uma determinada conduta de vida. Dessa
forma, as provas fixadas previamente para a avaliagdo da aptiddo ou dos saberes de um
sujeito em virtude de algum cargo ou funcéo ndo pretendiam sendo comprovar a posse dos
modos de pensar e agir compativeis com um status cultural resultante do dominio do
arcabouco de obras liter&rias que encerravam poemas ou canticos compostos para
glorificar deuses ou herdis (hinos), contos que guardavam correspondéncia com as acdes e
com os feitos memoréveis de um herdi historico ou lendério e com a sucesso de eventos
extraordinarios, gloriosos, retumbantes, que as perfaziam enquanto tais (contos épicos),
além de casuistica em ritual e cerimonia, implicando uma construcéo que escapava as

fronteiras da circunscricao técnica.
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Durante doze séculos, a posicao socia na China foi determinada mais pelas
qualificagdes para a ocupagdo de cargos do que pela riqueza. Essa qualificagéo,
por sua vez, era determinada pela educacéo, e especiamente pelos exames. A
China fizera da educacdo literaria a medida do prestigio social de modo o mais
exclusivo, muito mais do que na Europa durante o periodo dos humanistas, ou
na Alemanha. Mesmo durante o periodo dos Estados Belicosos, a camada de
aspirantes a cargos que tinham educacdo literdria — e originalmente isto
significava apenas que tinham conhecimento da escrita — estendia-se por todos
os estados individuais. Os letrados foram os portadores do progresso no sentido
de uma administragdo racional e de toda “inteligéncia”. (WEBER, 1982f, p.
471)

Se 0 idead do antigo sistema educaciona chinés, longe de consistir em uma
formag&o circunscrita a especializagdo e a qualificacéo técnica dos sujeitos, converge para
possibilitar o exercicio da cidadania através de uma relacdo de ensino-aprendizagem que
tende a conferir aos individuos recursos intel ectuais, éticos, sociais, politicos, etc., capazes
de engendrar condic¢des de torné-los membros ativos, participativos, da organizacéo social,
tendo como finalidade objetiva determinada a composi¢éo de quadros burocraticos para a
organizagdo estatal, 0 que se impde ao processo formativo-educacional chinés ndo é o
carater religioso sendo o mundano, a despeito da condicdo mégico-carismatica atribuida
aos integrantes do corpo administrativo em quest3o (a saber, os mandarins'®).

Cabe sdientar, nessa perspectiva, que, escapando as fronteiras da circunscricéo
técnica, a literatura chinesa traz em sua composi¢ao uma escrita essencialmente visual ou
pictorica, convergindo para um pensamento que ndo alcanca as possibilidades que
emergem do 16gos e que, encerrando definicdo e raciocinio, resulta no processo de
evolucdo do pensamento helénico que culmina na el aboragéo de umafilosofiaracional.

A tendéncia racionalista que caracteriza 0 sistema educacional grego o que se
impde é a formulagdo silabica da sua lingua, que atribui relevancia a conversacdo em um
processo que traduz a experiéncia e a contemplacdo sob a forma do didogo,
diferentemente da lingua chinesa, cuja estrutura ndo dispde de recursos que possibilitem o
desenvolvimento de uma relagdo com a poesia ou com O pensamento Sistemético,
convergindo para a construcdo de uma filosofia que escapa ao viés especulativo e a
natureza gque tende a uma investigac@o que se sobrepde as fronteiras da prética e se detém
na esfera tedrica, transpondo o escolasticismo que determina o arcabougo do pensamento
filosofico ocidental e alégica que se lhe fundamenta.

16 «“No ancien régime chinés existia acima do poder incdlume dos clas, das guildas e das corporagbes uma
fina camada de chamados funcionarios, os mandarins. O mandarim €, em primeiro lugar, um literato de
formag&o humanistica que possui uma prebenda, mas néo esté nada preparado para fungfes administrativas e
nada entende de jurisprudéncia, sendo, sobretudo, um caligrafo que sabe fazer poesias, conhece a literatura
chinesamilenar e sabe interpreté-la” (WEBER, 1999, p. 517)
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Consistindo em um processo essencialmente literério, a educagdo grega permanece
a cargo das classes leigas, diferenciando-se do sistema formativo-educacional que
determina a civilizacdo indiana, por exemplo, e que se impde ao judaismo, ao cristianismo
e a0 idd, a medida que nestes casos tal caracteristica resulta da condicdo dos agentes da
relacdo de ensino-aprendizagem incumbidos de cumprirem a funcéo de instrucdo na
construcdo do conhecimento, agentes estes, dentre os quais brémanes e rabinos, clérigos
ou monges, detentores do dominio do arcabougo de obras literarias e especialistas em
literatura

Objetivando tanto a organizagdo de uma doutrina juridica racional como a
elaboracdo de uma teologia racional, o sistema educacional medieval, conforme salienta
Weber, guarda correspondéncia com uma necessidade de caréter pratico e ideal, cuja
condicdo determina também o processo formativo-educacional, seja dos cavaleiros,
destinados a formacdo militar, sgja dos nobres, submetidos a formagdo da nobreza do
saldo da Renascenca, ambas convergindo para as fronteiras que encerram a finalidade de
ampliar ou aperfeicoar a relacdo de ensino-aprendizagem baseada em um conteddo tedrico
€ no pressuposto que implica um conhecimento que provém unicamente de matéria
livresca e que escapa ao ambito da experiéncia.

A correlagio envolvendo a burocracia e o processo formativo-educacional o que se
impde é a legitimacdo da dominacdo através do estabelecimento de uma estrutura
cientifico-técnica capaz de funcionar como um sistema de transmissao de préticas, valores
e fins que caracterizam o poder em vigor no éambito da organizagcdo capitalista, cuja
emergéncia, segundo Weber, sobrepondo-se a teoria que se lhe atribui a condicdo de um
movimento que circunscreve-se as fronteiras de um circulo que envolve lucro e
exploracdo, guarda correspondéncia com a racionalizacdo da administracdo do capital que
sob a égide de um resultado que advém do investimento do trabalho e que demanda a sua
reaplicacdo na atividade produtiva, tendo em vista a perspectiva que, caracterizando a
€tica puritana, converge para a objecéo envolvendo a fruicdo da riqueza por meio de uma

conduta baseada no consumo e no prazer.

Surgira um ethos profissional especificamente burgués. Com a consciéncia de
estar na plena graca de Deus e ser por ele visivelmente abencoado, o empresario
burgués, com a condi¢éo de manter-se dentro dos limites da correcéo formal, de
ter sua conduta moral irrepreensivel e de ndo fazer de sua rigueza um uso
escandal 0so, podia perseguir os seus interesses de lucro e devia fazé-lo. O poder
da ascese religiosa, além disso, punha a sua disposicdo trabalhadores sdbrios,
conscienciosos, extraordinariamente eficientes e aferrados ao trabalho como se
finalidade de sua vida, querida por Deus. (WEBER, 2004, p. 161, grifos do
autor)
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Nessa perspectiva, 0 capitalismo emerge como resultado do processo de
racionalizagdo que se impde a formagdo econdmico-social e demanda um investimento
incessante na atividade produtiva e nos seus meios como um modo de desenvolver a
capacidade de trabalho e proporcionar a construcdo da riqueza que implica 0 seu exercicio,
convergindo para a necessidade acerca de um sistema educaciona capaz de formar
especiadistas, conferindo aos sujeitos a qualificagdo que a organizagdo social requer afim
de que preencham as funcBes e assumam as responsabilidades que competem aos
individuos na esfera de uma instituicéo publica ou privada e na sua estrutura hierérquica,
haja vista a finalidade objetiva determinada em face da qual a sua existéncia como tal se
justifica.

De modo geral, podemos apenas dizer que o desenvolvimento em direcdo a
"objetividade"' raciona, ao homem "profissiona" e "especiaizado”, com seus
multiplos efeitos, € fortemente fomentado pela burocratizacdo de toda
dominag&o. Temos gue nos limitar a indicar um componente importante deste
processo: 0 efeito sobre a forma da educagdo e formacgdo. Nossos
estabel ecimentos de ensino ocidentais continentais, especialmente 0s superiores
- universidades, escolas superiores técnicas e comerciais e escolas secundarias -,
encontram-se sob a influéncia dominante da necessidade daquela espécie de
"educacdo" que € criada pelo sistema de exames especiais, cada vez mais

indispensavel para o burocratismo moderno: o ensino especializado. (WEBER,
1999, p. 230)

Ao processo formativo-educacional no ambito do sistema burocrético o que se
impBe € uma situacdo de ensino-aprendizagem caracterizada pelo ritualismo que, em
funcéo do rigor, da impessoalidade e da previsibilidade da organizagéo que abrange desde
a forma até o contelido das atividades implicadas, converge para as fronteiras que
encerram praticas e condutas que guardam correspondéncia com uma ordem
preestabel ecida que determina a identificacdo dos agentes com ainstitui¢do através de um
movimento que envolve meios e fins e demanda um modus operandi que n&o dialoga com
as condicBes histérico-culturais e econdémico-sociais dos individuos em sua realidade
concreta, transcendendo-a em face de principios reguladores que tendem a uma
representacao “mecanicista” ndo apenas do conhecimento mas das atividades coletivas que
o tem como fundamento e o perfazem em um contexto que pressupde a subordinagéo
absoluta dos agentes de execucao concernente ao poder centralizado.

Se ndo h&d margem para a arbitrariedade e o favoritismo na esfera de uma
organizacao burocrética, hgja vista que sobrepde as relagdes de dependéncia pessoal as
relagdes envolvendo funcdes ou atribuicdes em uma estrutura hierérquica de fungdes, os

agentes do processo formativo-educacional, a saber, as autoridades da instituicdo escolar
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gue, sob a acepcdo de sujeitos admitidos através de um arcabougo de regras impessoais,
s80 colocados ao servigo de uma finalidade objetiva determinada, tornam-se integrantes de
um sistema que decide por si, a medida que encerra um comando que correlaciona
instancias superiores e inferiores cuja comunicacao pressupde o movimento de ordens e

informagdes que converge para a centralizagdo do poder e da direcéo.

ASPECTOS CONCLUSIVOS

Correlacionando poder, legitimidade e autoridade, a teoria sociologica da
dominacdo de Weber estabelece uma tipologia envolvendo os modos e as origens da
legitimidade através de uma perspectiva que atribui relevancia as relagdes de influéncia
reciproca que abrange os tipos de obediéncia, as formas de organizacdo e o sistema
econémico, convergindo para a distingdo entre a dominagdo baseada na legalidade das
regras estabelecidas e na legitimidade que implica uma sujeicdo que guarda
correspondéncia com a lel (dominacdo racional-legal), a dominagdo baseada no caréter
sagrado dos costumes e na legitimidade que implica uma sujeicdo que guarda
correspondéncia com a tradicdo (dominacdo tradicional), e a dominagdo baseada nas
gualidades excepcionais de uma personalidade e na legitimidade que implica uma sujei¢céo
gue guarda correspondéncia com a influéncia que o seu exercicio é capaz de potencializar
por meio da ordem assim instaurada (dominacéo carismética).

Nessa perspectiva, estabelecendo um paralelismo envolvendo o processo de
mecanizacdo da indistria e a tendéncia a sua progressiva burocratizagdo, a teoria
weberiana da burocracia, baseada em uma perspectiva histérica, converge para as
fronteiras que encerram um modelo organizaciona que emerge como ideal, a medida que
guarda correspondéncia com 0s pressupostos da racionalizacdo que se impdem a
coordenacdo das atividades da administracdo publica ou privada, convergindo para a
instauracdo de um arcabouco de leis, regras ou disposicOes de cardter impessoa que,
perfazendo as atribuicdes dos especialistas (funcionarios), instituindo relacbes entre
funcbes, sobrepde-se as relacbes de dependéncia pessoa e a arbitrariedade que se lhes
determina, consistindo em um sistema centralizado que possibilita o controle absoluto das
operacoes realizadas e dos procedimentos empregados tendo em vista uma finalidade
objetiva determinada.

Longe de se circunscrever a esfera administrativa de uma instituicdo publica ou
privada a canca todos os ambitos da sociedade, a burocratizagdo envolve um processo que

caracteriza-se como um determinado tipo de organizacdo capaz de enfrentar a
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complexidade que se imp8e a modernidade, convergindo para as fronteiras que encerram
uma comunicagdo que pressupde uma estrutura hierarquica e uma transmissao vertical que
tem origem no seu topo e uma conduta cuja especificidade ndo deixa de implicar um certo
arcabouco ideol 6gico, a saber, aideologia burocratica, que substitui a ética protestante dos
fundadores da ordem capitalista.

Ao sistema educacional, nessa perspectiva, cabe estabelecer a normatizagdo
cientifico-técnica da totalidade politico-social, investindo na formacéo dos sujeitos que
compordo o quadro de funcionarios das empresas e cumpriréo as atribuicdes facultadas
pela maquina em uma conjuntura que tende a superar a dependéncia pessoa pela
impessoalidade das relacdes entre funcles e atribuicbes através de um arcabouco de les,
regras ou disposi¢es administrativas que, contudo, constitui um poder e uma autoridade
baseada na habilitacdo concedida pela posse de titulos e diplomas, haja vista o principio da
competéncia concernente a0 fluxo dos deveres e atividades e a necessidade de
conhecimentos técnicos para a ocupagdo dos cargos que, em Ultima instancia, transformam

o individuo em um agente de uma finalidade objetiva determinada.

Universidades, escolas superiores técnicas e comerciais, escolas industriais,
academias militares, escolas especidizadas de todos os tipos imagindveis
(escolas de jornalismo): o0 exame especializado como pressuposto de todos o0s
cargos compensadores e, sobretudo, "garantidos', privados e publicos, o
diploma de exame como fundamento de todas as pretensdes de reconhecimento
social (condbio e relagdes sociais com as "dtas rodas'), o salério "adequado ao
nivel socia", seguro e com direito a uma pensdo, €, se possivel, aumentos e
ascensdo por anos de servico - tudo isto ja constituia a verdadeira "exigéncia do
dia', apoiada pelo interesse nas matriculas por parte das escolas superiores,
conjugado a aspiracdo de prebendas de seus aunos, tanto nas instituicdes
estatais quanto fora delas. Aqui cabe apenas examinar as consequéncias para a
vida politica, pois esta situacdo objetiva da burocratizag&o oculta-se, na verdade,
também atrés daquilo que, com eufemismo, se chama "socialismo do futuro”,
atrés do slogan da "organizagdo", da "economia cooperativista' e, em geral, de
todas as expressdes semel hantes da atualidade. Sempre significam (mesmo que
pretendam exatamente o contr&rio), no resultado: a criagdo de burocracia
Certamente, a burocracia ndo €, de modo algum, a Unica forma moderna de
organizagdo, do mesmo modo que a fabrica ndo €, nem de longe, a Unica forma
de empresa industrial. Mas ambas so aquelas que imprimem seu timbre na era
atual e no futuro previsivel. A burocratizagio pertence o futuro. (WEBER, 1999,
p. 540)

Resultando na concesséo de titulos e diplomas, se a especializacédo e a qualificacéo
profissional convergem para o estabelecimento da normatizagcdo da sociedade, encerrando
a condicdo de capacitar cientifico-tecnicamente os sujeitos, se lhes conferindo as

habilidades necessarias para 0 exercicio das atividades burocrdticas que requer a
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organizagao social, 0 processo que envolve a conquista de status e privilégios culturais e
econdmicos que |he sdo decorrentes ndo tende aimplicar sendo a anulagdo do individuo.
Nessa perspectiva, a burocratizagcdo consiste em um processo que, caracterizando a
tendéncia a racionalizacdo da sociedade moderna, converge para a instauracéo de um
sistema educacional capaz de formar especialistas, conferindo aos sujeitos a qualificagcéo
gue a organizacdo socia requer a fim de que preencham as fungdes e assumam as
responsabilidades que competem aos individuos na esfera de uma instituicéo publica ou
privada e na sua estrutura hierdrquica, o que implica a construcdo de relacbes de
pertencimento a um determinado grupo baseado nestas prerrogativas, sobrepondo-se ao
conceito do processo de formagdo da civilizagdo helénica, da civilizagdo medieva e da
civilizagdo chinesa, que contém um conteldo incompativel com a nocdo de utilidade
concernente a uma certa especialidade, segundo Weber, que identifica na relacéo de
ensino-aprendizagem baseada na capacitacdo e no treinamento do individuo a sua absoluta
sujeicdo a méaguina burocrética e, consequentemente, um movimento que inevitavelmente

contempla a progressiva reducdo do seu ser.

Como é possivel, diante desta tendénciairresistivel a burocratizacéo, salvar pelo
menos alguns resquicios de uma liberdade de acdo "individualista' em algum
sentido? Pois, afinal de contas, constitui uma autoilusdo muito grave a idéia de
que sem estas conquistas da época dos "direitos do homem" poderiamos - eisto
se aplica também ao mais conservador entre nds - sobreviver em nossos tempos.
(WEBER, 1999, p. 542)

A producdo do conhecimento de carédter cientifico e racional o que se impde,
segundo Weber, ¢é a necessidade de autonomial’ no exercicio do trabalho docente que, em
face do processo de burocratizacdo, permanece sob a égide das autoridades estatais e
eclesiasticas, tendo em vista uma organizacdo que, baseada em uma hierarquia de funcdes,
assinala a concentracdo de poder no topo da administracéo e a centralizagdo das decisdes
em um sistema de comando que encerra uma estrutura no qual em todos os escaldes as
autoridades inferiores sdo controladas pelas instancias superiores através de umafluxo que
pressupde ordens e informagdes em um movimento que implica descida e subida e que

acena com imposi¢ao e sujei¢do, atribuindo ao superior a condi¢do de dominio do gera

17 Alcanga relevancia, nessa perspectiva, a adverténcia de Weber: “As universidades ndo tém, como tarefa
sua, transmitir qualquer ponto de vista ou opinido que seja quer ‘hostil ao Estado’, quer ‘favoravel ao
Estado’. Elas nas s80 ingtitui¢des destinadas a inculcagdo de valores morais absolutos ou fundamentais. Elas
examinam os fatos, suas condi¢des, leis e inter-relacfes; examinam os conceitos, seus pressupostos |6gicos e
seu verdadeiro significado.” (WEBER, 1989, p. 69-70)
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gue ao inferior escapa em funcdo da restricdo do seu campo de atuacdo ao singular e a
especificidade do particular. Dessa forma, eis a conclusdo de Weber:

(...) se o Estado concebe a influéncia de que goza — em consequéncia da situagéo
econdmica das universidades — como um meio de conseguir determinada
obediéncia politica no seio dos estudantes universitarios, em vez de encara-la
como um pressuposto de responsabilidade cultural, entdo os interesses da
ciéncia e da erudi¢do dentro de tal tipo de “Estado” néo estdo melhor servidos e,
de fato, sob muitos aspectos, estéo pior servidos do que em sua anterior situacdo
de dependénciadalgreja. (WEBER, 1989, p. 69)

Nessa perspectiva, a burocratizagdo das instituigbes universitarias encerra um
processo que implica a sua conversao em empresas de carater capitalista, a medida que o
funcionamento de determinados departamentos demanda o investimento de recursos
significativos, convergindo para um contexto que, encerrando uma tendéncia de
progressiva racionalizagcdo e especializagcdo, assinala a destituicdo do corpo docente dos
instrumentos e ferramentas que possibilitam o exercicio da sua atividade, configurando
uma situacdo de desapropriagdo dos meios de producdo que guarda similaridade com a
emergéncia da indlstria e o seu desenvolvimento em detrimento do trabalho dos
individuos que em suas proprias oficinas executavam o seu oficio e a sua ocupacdo’®, cuja
condicdo Weber denuncia, assinalando gque se o processo formativo-educacional converge
para as fronteiras que encerram uma atividade caracterizada pela livre expresséo cientifica
e politica, a instituicdo educacional, como lécus da construcdo do conhecimento, ndo
carrega sendo a possibilidade de conferir aos agentes sociais envolvidos na situagdo de

ensino-aprendizagem as condicdes necessérias para ainstauragio do debate e da critica’®.

18 «“Sociologicamente falando, o Estado moderno é uma ‘empresa’ (Betrieb) idéntica a uma fébrica: esta,
exatamente, € sua peculiaridade histérica. Aqui como 14, as relagdes de autoridade tém as mesmas raizes. A
relativa independéncia do artesdo, do dono da industria caseira, do camponés senhorial, do comendatario, do
cavaleiro e do vassalo baseava-se em sua propriedade das ferramentas, suprimentos, finangas e armas, com
0s quais exerciam suas funcBes econbmicas, politicas e militares, e se mantinham. Em contraste, a
dependéncia hierarquica do trabalhador assalariado, do funcionério administrativo e técnico, do assistente no
instituto académico, assim como do servidor publico e do soldado, deve-se ao fato de que, em seu caso, 0s
meios indispensaveis para a consecucao da empresa e para 0 ganho da subsisténcia estédo nas maos do
empresario, ou mandatério palitico. (...) Esse fato econdmico de extrema importncia: a ‘separagdo’ entre o
trabalhador e o meio material de producdo, de destruicdo, de administracdo, de pesquisa académica, e de
financas, em geral, é a base comum do Estado moderno, em suas esferas politicas, cultural, militar, e da
economia privada capitalista.” (WEBER, 1997, p. 40, grifos meus)

19 Conforme sublinha Marianne Weber, que afirma: “Uma universidade como ele [Max Weber] a
imaginava ndo devia ser uma ‘igreja’ nem uma ‘seita’ nem uma instituicdo defensora do estado, mas um
foro de liberdade e de luta intelectual.” (WEBER, 2003, p. 354, grifos meus)
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REFLEXOESDE EMILE DURKHEIM SOBRE (RE)SOCIALIZACAO DE
ADOLESCENTES SUBMETIDOSA MEDIDAS SOCIOEDUCATIVASDE
INTERNACAO

Fabiano Elias Nunes!
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RESUMO

A educacdo, apesar dos diferentes modos de abordé-la e ser definida de muitas formas,
ratifica cada vez mais, no tempo presente, o seu papel socializador. Esta concepgdo vem
sendo defendida desde o século XIX por Emile Durkheim (1858-1919) que acreditava
na educacdo como fator de reconstrucdo socia e que ndo havia uma anica forma ou um
anico modelo para tal. Durkheim acreditava na singularidade de cada individuo, sendo
todos diferentes, dotados de uma personaidade particular e com aptiddes e fungoes
distintas. O individuo, enquanto ser social, seria submetido a um processo de educacéo
que o congtituiria como um ser gjustado e disciplinado a coletividade — o que para
Durkheim seria a coesdo social. Destarte, este artigo tem como objetivo analisar as
principais inferéncias do pensamento de Durkheim sobre o processo educativo e suas
reflexdes a respeito da consciéncia coletiva, articulando seu entendimento com as
diretrizes pedagdgicas e ressocializadoras previstas no Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (Lei 8.069/90). Especificamente, busca compreender a medida
socioeducativa de internacdo, descrita no referido ordenamento juridico brasileiro, que
ao submeter um adolescente infrator a ela, acredita ser possivel tornélos conscientes
das normas e regras que orientam cada individuo em consonancia com a col etividade.
Palavras- Chaves: Educacdo. Filosofia. ECA.

EMILE DURKHEIM REFLECTIONSON (RE) SOCIALISATION OF
ADOLESCENTSUNDERGOING INPATIENT EDUCATIONAL MEASURES

ABSTRACT

Education, despite the different ways to approach it and be defined in many ways,
ratifies increasingly at the present time, their socializing role. This design has been
advocated since the nineteenth century by Emile Durkheim (1858-1919) who believed
in education as social reconstruction factor and that there was a single form or asingle
model for such. Durkheim believed in the uniqueness of each individual, being all
different, endowed with a particular personality and skills and distinct functions. The
individual, as a socia being, it would be subjected to a process of education that would
be as a set and disciplined the community - what Durkheim would be social cohesion.
Thus, this article aims to analyze the main inferences of thought of Durkheim on the
educational process and its reflections on the collective consciousness, articulating his
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understanding with the pedagogical and socializing guidelines set out in the Child and
Adolescent - ECA (Law 8069 / 90). Specifically, it seeks to understand the socio-
educational measures in hospital, described in that brazilian law, that by submitting an
adolescent offender to her, believes it is possible to make them aware of the standards
and rules that guide each individual in line with the community.

Key Words: Education. Philosophy. ECA.

INTRODUCAO

O francés Emile Durkheim (1858 - 1919) iniciou os seus estudos filosoficos na
Escola Normal Superior (ENS) de Paris, seguindo depois para a Alemanha, sendo
considerado o pai da sociologia francesa e o primeiro sociélogo da educacdo. Viveu em
uma Europa conturbada que presenciava inlmeras guerras, crises e o inicio da
modernizacdo. Este transitério periodo historico pode ser caracterizado pelas suas
profundas mudancas sociais, politicas e econémicas.

De fato, era uma época onde a Europa almejava criar um sistema moral que se
harmonizasse com a ordem industrial que surgia, principalmente em decorréncia da
tomada de consciéncia cada vez mais agucada das classes operarias, que se
organizavam, em especial, sob a influéncia das teses sociadlistas e do marxismo
(FILLOUX, 2010).

Durkheim acreditava que para edificar uma sociologia cientifica era urgente
romper com as esmaecidas ideologias sociais e politicas. Suas ideias influenciaram
geracOes de politicos, pesquisadores e educadores. A influéncia na educagdo através dos
principios da pedagogia tradicional e nas técnicas de producéo em massa séo exemplos
do exposto (LUCENA, 2010).

Formulou uma definicdo de sociedade que ndo € a simples soma dos individuos,
antes se congtitui em um sistema que representa determinadas realidades com
caracteristicas proprias. Durkheim valorizava a relagdo individuo e sociedade. A
combinagdo das consciéncias individuais corresponde a consciéncia coletiva, ou sgja,
tudo aquilo que os individuos pensam quando combinado formam uma consciéncia
coletiva.

Rodrigues (2000) traz em sua obra um trecho do artigo La Sociologie et son
domaine scientifique, em que Durkheim defende a ideia que “ndo existe fenémeno que
ndo se desenvolva na sociedade, desde os fatos fisico-quimicos até os fatos

verdadeiramente sociais”. Este principio foi um esbogo para delimitar claramente os
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objetos da sociologia como ciéncia, com individualidade distinta e caracteristicas
proprias.

Emile Durkheim conferiu a Sociologia o estatuto de ciéncia e logo formulou o
seu principal objeto que é o fato social. Pode-se caracterizar o fato social “como toda a
maneira de fazer, suscetivel de exercer uma coercéo externa sobre o individuo”
(LUCENA, 2010, p. 301). Séo os aspectos da vida social que moldam nossas acbes
como individuo ou os codigos e seus intérpretes autorizados, como esboca
RODRIGUES (2000).

Do conceito ja exposto de fato social se depreende trés caracteristicas, sendo
elas a generalidade, exterioridade e a conectividade. Na generalidade é ““social todo fato
que € geral”. Na exterioridade, os “fatos sociais existem e atuam sobre os individuo”
independente da vontade ou adesdo destes. Ja na conectividade esta seria aforca que os
fatos sociais exercem sobre os individuos e que os levaria a aceitar as regras sociais. O
individuo é sempre levado a agir de determinada forma.

O conjunto de leis representa 0 exemplo de instrumento que promove a
coercibilidade. N&o podemos tomar determinadas atitudes e agir de certamaneira setais
atitudes sdo proibidas pela sociedade e moralmente pelasleis.

Filloux (2010) cita um texto de Durkheim intitulado A Educacdo, Sua Natureza
e Seu Papel onde ele afirma que “cada sociedade, considerada num momento
determinado de seu desenvolvimento, tem um sistema de educacdo que se impde aos
individuos”’. Assim, em decorréncia da educacdo, o ser individual transforma-se em ser
social.

Como exemplo de fato social, Durkheim entende a educacéo como ferramenta
para a construcdo gradativa de uma moral coletiva e conformagdo dos individuos a
sociedade. Para ele a educacdo é uma coisa eminentemente social, conforme traz
explicitamente em sua obra Educac&o e Sociologia.

No pensamento de Durkheim sobre a educacéo e, compreendendo esta como
fato social, ele afirma que toda a educagdo consiste em um esforco continuo de impor
ao individuo, maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ndo chegariam por si sO
(espontaneamente) o que pode ser compreendido como os cddigos de conduta
(RODRIGUES, 2000).

Ainda em obra Educagdo e Sociologia, a0 conceituar a educagéo, apresenta a
célebre definicdo de que:
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A educacdo é a acdo exercida pelas geracfes adultas sobre aquelas que nédo
estdo ainda maduras para avida social. Tem por objeto suscitar e desenvolver
na crianca um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, que
requerem dela, tanto a sociedade politica em seu conjunto, quanto 0 meio
especia ao qual ela é mais particularmente destinada... Resulta da definicéo
acima que a educacdo consiste em uma socializagdo metddica da jovem
geracdo” (Educacéo e Sociologia, p. 14).

As regras existentes na sociedade devem ser aprendidas, internadizadas e
transformadas em habitos de conduta. Neste viés, para Durkheim, a escola se torna o
lugar central da continuidade social, pois nela se transmite os valores, as hormas e 0s
saberes. Carvalho e Carvalho (2000) acrescenta que

Desse modo a educagéo ndo se limita apenas a dar um realce que ndo tinha,
mas |he acrescenta também alguns elementos. A transformagéo do individuo
socialmente integrado se da através do processo educativo pois a sociedade
nao encontra pronta, dentro das consciéncias, as bases sobre as quais repousa;
é elaprépriaque as constréi (CARVALHO & CARVALHO, 2000, p. 86).

Partindo da premissa de que a educacéo promove hébitos de conduta para poder
viver em sociedade, ratifica-se o teor ressocializador previsto no Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE, ingtituido pelaLei 12.594/12.

O SINASE regulamenta a execucao das medidas destinadas a adolescente que
pratique ato infracional. Pode ser definido também como o conjunto ordenado de
principios, regras e critérios que envolvem a execucdo de medidas socioeducativas,
incluindo-se nele, por adesdo, os sistemas estaduais, distrital e municipais, bem como
todos os planos, politicas e programas especificos de atendimento a adolescente em
conflito com alel (BRASIL, 2012).

Ja as medidas socioeducativas sdo as previstas no artigo 112, da Lei nimero
8.069, de 13 de Julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), sendo elas:
adverténcia, obrigacdo de reparacdo de danos, prestacdo de servico a comunidade,
liberdade assistida, insercdo em regime de semi-liberdade e internagdo em
estabel ecimento educacional (BRASIL, 1990).

O presente texto € resultado de uma pesquisa bibliografica que busca analisar o
pensamento educacional de Emile Durkheim destacando seus principais fundamentos e
intervencbes no ambiente educacional, bem como anaisar as diretrizes pedagogicas e
ressocializadoras previstano Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

Destarte, 0 objetivo gera € relacionar as bases fundamentais do pensamento

educacional durkheimiano com os paradigmas de ressociaizacdo previstos na medida
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socioeducativa de internacdo, do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE.

O PENSAMENTO EDUCACIONAL DURKHEIMIANO

A educacdo é um dos mais importantes instrumentos de socializacdo da
contemporaneidade. Entende-se a socializagdo como o processo pelo qual os individuos
s8o treinados e acostumados a model os, padrdes, atitudes e val ores especificos ao grupo
sociocultural em que se insere (BOLAFFI, 1963). A familia, areligido e o Estado s&o os
outros principais agentes de socializacao.

Os Sistemas de Educacéo, ao serem analisados sob a 6tica histérica e de sua
formacdo, passam pelos vieses da religido, da organizacdo politica, do grau de
desenvolvimento das ciéncias, do estado da indUstria, etc, sendo impossivel desvincul &
los. Durkheim ao se debrucgar nos conceitos de Educacdo, sua natureza e o seu papel,
afirma que ndo existe nada que confirme a hipétese de que a educacéo é vdlida,
universal e Unica para todos os homens, indistintamente. Defende o argumento que “a
educagdo variou infinitamente conforme os tempos e as regides”.

Para chegar a esta concluséo arguiu a concepcdo de educacéo proposta por Kant,
gue em sua Visdo “o objetivo da Educacdo € desenvolver em cada individuo toda a
perfeicdo de que é capaz”. Durkheim entdo indaga “que se deve entender por
perfeicdo?’. Para ele 0 idea de perfeicdo ndo se rediza na praica pois €la € o
desenvolvimento harmdnico de todas as faculdades humanas e assim, esbarraria na
discussdo trazida por ele sobre a crescente divisdo do trabalho nas sociedades. Nem
todos os individuos em uma sociedade sdo aptos para as mesmas funcoes e tarefas

Neste contexto a educacdo e a escola tornam-se veiculos por meio do qua a
moral da sociedade é construida e aperfeicoada. Durkheim destaca na obra “Educacéo e
Sociologia” que esta moral ndo é meramente um conjunto de normas sociais, mas um
comportamento de objetivo especifico: desenvolver e perpetuar a solidariedade de
forma automatizada na soci edade.

A essa solidariedade social podemos dar 0 nome de coesdo social (SOUZA,
2010). Na Franca do século XIX, berco do lluminismo, pensar acerca de como uma
sociedade é unificada em uma massa coesa de multiddes, é uma tendéncia logica. A
Europa esta sendo palco da revolugdo industrial e o conflito entre classes evidenciado
nas obras de Karl Marx e em suas ideias cria condi¢des sociais propicias ao descontrole
e anarquia. Instintivamente, Durkheim manifesta interesse por aquilo que elimina os

conflitos e cria coesdo social.
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Souza (2010, p. 74) citando Durkheim discorre que “independente do lugar e da
época em que é realizada, a educacdo € 0 mesmo que socializacdo e tem por objeto
formar o ser socia [..] um individuo socialmente ajustado”. A Unica variacdo que
ocorre, de acordo com 0 tempo e 0 espago, seria aforma como esse processo Ocorre.

O processo de socializacdo e a velocidade com gue acontece é diretamente
proporcional ao grau de industrializaco da sociedade, ou, em outras palavras, a divisdo
do trabaho. Quanto mais fragmentado e especializado o processo produtivo, mais
rapido deve acontecer & socializagao.

A escola, para Durkheim, assume 0 mesmo papel desempenhado por ancides e
familiares em sociedades mais simples e artesanais. A escola passa entdo a ser a
principal responsavel pela formag&o do ser socia e do desenvolvimento das faculdades
técnicas que a sociedade exige dos individuos. (SOUZA, 2010)

Conforme evidenciado por Lucena (2010), esse processo de condicionamento
comportamental possui cunho imperativo (coercitivo), sendo irrelevante o desgjo do
aluno de aderir ou ndo a mora que lhe é transmitida. Frise-se que a este codigo que se
intitula de moral, aplica-se peculiaridades, regionalidades de cada grupo. Portanto, ndo
ha que se tratar estes preceitos como universais (BERGER & BERGER ,1977 apud
SOUZA, 2010).

Durkheim busca ent&o uma forma de ampliar e esclarecer a defini¢cdo do signo
linguistico nomeado educagdo. Para atribuir um sentido conceitual ao termo, busca
identificar os sistemas educativos semelhangcas em varios contextos e sociedades
diferentes.

Concluiu a partir da reflexdo citada que, a caracteristica predominante em todos
0s momentos assim denominados educativos € a existéncia de uma acdo de geracdes
mais velhas sobre geragbes mais jovens que ainda néo estéo preparados para a vida
social. Obviamente, esta acdo referese a processos de condicionamento
comportamental. E a sociedade politica construindo a si mesma, criando um duplo
aspecto para o0 sistema educativo: uno e multiplo (SOUZA, 2010).

No sistema uno, Durkheim compreende gque a educacdo em qualquer sociedade
serd constituida de aspectos generdistas, universais, com instru¢ées comuns a qual quer
individuo daquela sociedade. O sistema multiplo esta intrinsicamente ligado a divisao
do trabalho e as escolhas, opcbes e aptidbes que os individuos véo fazendo e
desenvolvendo.

No contexto histérico na qual estava inserido, Durkheim procurou criar novos

padroes de solidariedade social (coesdo social) e defendia que a educacéo escolar
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assumisse tarefa. A escola tinha duas funcBes basicas nessa nova sociedade
proposta:  desenvolver as aptiddes individuais e a difusdo de novas ideias que
fortalecessem as estruturas da sociedade (moral laicaeracional) (SOUZA, 2010).

A finalidade da Educagéo para Durkheim esta pois, intrinsicamente ligada ao seu
carater socia e busca construir um “ser” em cada um de nos. Este entendimento parte
do pressuposto que em cada individuo existem dois seres separados por abstracéo. Um
destes seres € compreendido como os estados mentais que se ligam a nGs mesmos
(personaidade). O outro esté relacionado aos sistemas de ideias, crengas e hébitos que
advém do coletivo.

Souza (2010) elucida ainda a diferenciacdo proposta por Durkheim para o
seguintes conceitos. instrucdo, ensino, educacdo e formacgdo. De forma simplificada,
instrucéo e ensino podem ser compreendidos como a transmissédo de informacdes e
dados (conhecimento) - 0 que pode acontecer entre quaisquer individuos. A Formacédo é
um conceito parecido com este, mas, com um aspecto de continuidade. Entretanto,
como ja citado acima, educagdo € um processo muito mais profundo, que
obrigatoriamente acontece de uma geragéo sobre outra e condiciona comportamento,
valores, sentimentos, paradigmas e idiossincrasias.

Neste ponto é interessante citar por qual motivo a socializaco abordada aqui €
t&0 evidente no pensamento educacional de Durkheim. Note que a crianga, por sua
natureza, € direcionada por instintos e emogdes, sem racionalidade ou coeréncia, o que
desestrutura os conceitos que produzem uma sociedade amalgamada. A este estado d&
se 0 nome de anomia (ausénciade lel) (SOUZA, 2010).

A anarquia comportamental de agdes movidas pelo mero impulso instintivo e
sentimental, produzem atrito nas relacbes, 0 que deteriora a “solidariedade organica e
mecanica” (coesdo socia) de que fala Durkheim. Essa anomia natural em todas as
criangas serd expurgada com o processo socializador provocado pela educacéo,
processo este, responsavel por mutilar excessos indesgjados de criatividade, curiosidade
e autonomia (SOUZA, 2010).

Durkheim, em sua obra “Educacéo e Sociologia” sugere a esséncia do que vem a
ser 0 processo de educacdo como uma “poda” das incessantes vontades humanas
instintivas. Esse podar € obrigatério e indiscutivelmente uma agdo coercitiva. As
avessas do que pode ser percebido pelo cidaddo comum, a educagéo visa ndo apenas 0
bem do individuo, mas sobretudo bem da sociedade.

Ainda que sob o estigma de decepar comportamentos, o processo de educagdo e

sua construcdo do novo eu social devem ser entendidos sob uma otica positiva. O
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homem se submete a limitacbes e regras que possibilitam a construcdo de uma
sociedade segura, estavel e perpetua, onde ele poderd exercer em maior ou menor
escala, neste ou naguele assunto, certo grau de discricionariedade.

Durkheim apregoa ser fungdo essencial do estado a fiscalizagdo e condugdo dos
processos educacionais. Sendo estes métodos de condicionamento e programacao
psicologica, € fundamental que o Estado contribua para a disseminacdo de uma moral

coletiva que beneficie interesses da sociedade em detrimento de interesses particul ares.

ANALISE DASMEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Na seara juridica, 0 ordenamento brasileiro € amplo no que se refere a assistir a
crianga e ao adolescente, fundamentado com leis, decretos e resolugdes, que promovem
direitos e responsabilidades a estes. A Constituicdo Federal de 1988 representa um
grande avango para as politicas sociais porque ela se constr6i tendo como eixo 0s
principios dos direitos humanos, a partir dos quais, se definem as responsabilidades do
Estado brasileiro (CARVALHO, 2013).

A CF/88, no que tange ao publico infanto-juvenil, rompeu com aguns
paradigmas ao instaurar em seu ordenamento a Doutrina da Protecdo Integral, que
reconhece criancas e adolescentes como sujeitos de direitos. Essa nova visdo favoreceu
a0 surgimento de uma lei especifica, dando origem ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente— ECA. (CARVALHO, 2013).

No ano de 1990 foi instituido no Brasil o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, através da Lei de nimero 8.069/90 e é reconhecido como um dos diplomas legais
mais avancados no que tange a garantir os direitos a populacdo de adolescentes e
jovens. Esta Lei dispde sobre a protecdo integra a crianca e ao adolescente, sem
nenhum tipo de discriminacdo ou condicéo que diferencie as pessoas, as familias ou a
comunidade em que vivam. (Lei 8.069/90, Artigo 3°).

O ECA cita em seu dispositivo inUmeras vezes sobre o papel importante e
fundamental que a Educacdo tem no processo de formagdo dos adolescentes e jovens.
Conforme discorre no Capitulo 1V, artigo 53 “A crianca e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da

cidadania e qualificagdo paraotrabaho[...]”.
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Entendem-se como medidas socioeducativas, as disposicoes aplicadas pela
autoridade judiciéria, depois de verificada a prética de Ato Infracional 3cometida por
adolescente. Apesar de serem coercitivas, possuem um teor pedagdgico que visa a
ressocializacéo e a construgao/reconstrucéo de projetos de vida de adolescentes atores
de atosinfracionais.

As medidas socioeducativas previstas no art. 112 da Lei no 8.069, de 13 de julho
de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente) sdo

(...) Verificada a prética de ato infraciona, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar 0 dano;

Il - prestacdo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semiliberdade;

V1 - internacdo em estabel ecimento educacional;

VII - qualquer umadas previstas no art. 101, | aVI. (BRASIL, 1990)

E evidente no Estatuto da Crianca e do Adolescente a perfeita nocéo de que (re)
educar é mais apropriado do que punir. Prevé ao ator de ato infracional a oportunidade
de desenvolvimento e construgdo de um modelo de vida mais digno e préximo do
contexto social atual (PONTES, 2013).

Para assistir aos menores infratores com maior afinco, foi criado no ano de 2006,
dezesseis anos apOs a criagdo do ECA, o Sistema Naciona de Atendimento
Socioeducativo — SINASE, estabelecido pela Resolugdo n° 119, do Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente — CONANDA.

No ano de 2012, através da Lei de nimero 12.594 foi instituido o Sistema
Naciona de Atendimento Socioeducativo em todo o territdrio nacional e regulamentou
a execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescentes que pratiquem ato
infracional.

A Le 12594, de 18 de janeiro de 2012 desde entdo, dispde da organizacéo,
estruturacdo e funcionamento, bem como regulamenta as atividades, diretrizes e préticas
na execugdo das medidas socioeducativas, determinadas judiciamente a adolescentes
em conflito com alei (RAMIDOFF, 2012).

3 Aos menores infratores, ndo se agrega a terminologia ‘crime’ e sim, ‘ato infracional’, conforme reza o
ordenamento juridico. Explicitamente no artigo 103 do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA “0
ato infracional € a conduta da crianca e do adolescente que pode ser descrita como crime ou
contravencdo penal ”. Caso o infrator tenha mais de 18 anos, o termo adotado é crime, delito ou
contravencao penal.
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O TEOR RNESSOCIALIZADOR NAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS DE
INTERNACAO

A proposta aqui ao elucidar o entendimento sobre a ressociaizagdo na medida
socioeducativa de internagdo ndo pretende trazer a tona as criticas e discussdes que
pairam sobre a eficacia e eficiéncia de suas politicas e préicas no ambiente da
sociologia. O intuito sim é forjar o entendimento inserido no contexto que o termo é
utilizado no sistema de ensino, partindo do pressuposto de Durkheim que o ser humano
€ um ser social e é constituido principal mente do processo educativo.

As politicas educativas de inclusdo partem do principio que 0 acesso a0 ensino é
para todos sem distingdo de sexo, cor, condicdo social, fisica ou intelectual, origem ou
religido (SANCHES & TEODORO, 2009). Sendo assim, ampliam-se 0s sujeitos neste
cendrio, tendo como exemplos individuos em cumprimento de penas em cérceres, 0s
adolescentes e jovens sujeitos a medidas socioeducativas de internacdo, entre outros,
gue tem na educacdo umas das principais ferramentas no processo de insercao social.

A educacdo em cérceres ou projetos e préticas pedagogicas destinadas a
adolescentes infratores é tema abrangente e desafiador, pois busca compreender as
diretrizes que levam aincluséo social, ou sgja, aressocializacao.

A medida socioeducativa de internacdo é privativa de liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicédo peculiar do adolescente
em desenvolvimento. Sua aplicagdo ocorre mediante o comedimento de grave ameaca
ou violéncia a pessoa ou por reiteracdo no cometimento de outras infragbes graves
(BRASIL, 1990).

PONTES (2013) discorre que essa medida é a mais severa, pois o adolescente €
retirado do convivio familiar e social e inserido em um novo espaco — uma Unidade de
Atendimento Socioeducativo, para ser educado, pois sdo0 obrigatGrias atividades
pedagdgicas, e protegido de si mesmo e do meio externo.

Ha uma significativa construcéo legislativa no Brasil que apresenta Principios e
Diretrizes capazes de assegurar, dentre inUmeros quesitos, uma ressocializacdo através
de paréametros Educacionais de qualidade, pois 0 seu teor pedagOgico reconhece a
escolarizacdo como elemento estruturante de todo o sistema. De acordo com o
doutrinador Volpi, as medidas socioeducativas por exemplo

(...) comportam aspectos de natureza coercitiva, vez que sdo punitivas aos
infratores, e aspectos educativos, no sentido da protecdo integral e
oportunizacdo e do acesso a formacgdo e informagdo, sendo que, em cada

medida, esses elementos apresentam graduagdo, de acordo com a gravidade
do delito cometido e/ou suareiteracéo (VOLPI, 2011, p. 20).
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Para compreender a ressocializacdo deve-se ter uma nogdo do principio da
socializag&o que, para Durkheim, consiste em atribuir a cada individuo a apropriacéo de
normas, valores e funcdes que estabelecem o funcionamento da sociedade. Para este
mesmo autor, a escola pode ser entendida como uma das institui¢des socializadoras.

O papel da escola neste contexto é de fundamental importancia que Souza
(2009, p.76) analisando o entendimento de Durkheim destaca dois motivos principais:

Um dele é que caberia a ela desenvolver as aptiddes
individuais, permitindo a cada um se adequar a divisdo do trabalho
posto que a educagdo domestica ndo seria mais suficiente para essa
exigente tarefa. O outro se relaciona ao importante papel da escola no
processo de socidizacdo, criando e difundindo novas ideias que
reforgassem as estruturas da sociedade, por exemplo, uma moral laica
e raciona que pudesse ocupar o0 lugar que a religido (religere,
religagéo, ligagcdo compacta) outrora havia ocupado.

Os autores Berger e Luckmann (2002, p.179-180), citado por Dall’ Agno (2010,
p.27) trabalham com a ideia de socializacdo priméaria e socializacdo secundéria. Na
visdo destes autores a socializagdo primaria esta relacionada a familia, sem grande
participacdo ou pensamento autdbnomo e critico do individuo, sujeitando aquilo que lhe
ensinarem. Ja a socializag@o secundéria decorre do momento em que o individuo atinge
a maturidade e est “arraigado ao conceito de trabaho, ou sgja, a0 momento em que a
préticalaborativa o acompanha” (SOUZA, 20009. p. 29).

Ressocidlizar consiste entdo na interacdo entre o individuo e a sociedade. Esse
ndo pode agir unilateramente determinando o processo de interagdo social nem as
normas sociais — como exemplo a educacdo, determinar 0 processo interativo sem o
consentimento dos individuos (SOUZA, 2009).

Na ressociaizagdo, o individuo “retirado” do convivio em sociedade e inserido
em outro contexto, reedita as normas, valores e funcgbes (rompidos) para serem
novamente compartilhadas nessa sociedade. Conforme ja mencionado por Durkheim,
socializar € 0 mesmo que educar. Disto se depreende que a educagdo, no processo de
ressocializar, tem por objeto formar o0 ser social, ou sgja, “tornar O Ser egoista [...] em

um individuo socialmente ajustado”

CONCLUSAO
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O pensamento Durkheimiano evidencia claramente que a educacéo tem como
objetivo promover a coesdo social, em uma sociedade articulada pela divisdo do
trabalho. A educacdo atende as necessidades sociais por apresentar-se como sendo de
cardter uno (aspectos generalistas, universais, com instrucbes comuns a qualquer
individuo) e de cardter multiplo (ligado a divisdo do trabalho e as escolhas, opcles e
aptiddes que os individuos vao fazendo e desenvolvendo).

Neste contexto entdo, a Educacdo atenderia as diversidades funcionais e as
variadas aptiddes, variadas e distintas, trazidas por cada individuo, que para Durkheim é
dominado pelo egoismo natural e por multiplos desgos, tornando-o gustado e
disciplinado sociamente.

Por este viés que se compreende o objetivo ressocializador ancorado no Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA e no Sistema Naciona de Atendimento
Socioeducativo - SINASE. Embora haja um lapso temporal de séculos, ao associar 0
pensamento educacional de Durkheim com estes ordenamentos juridicos, fica evidente
que a educacdo promove a formagdo dos individuos, transformando-os e articulando sua
integrac&o na sociedade.

O ECA/96 a0 estipular a internacdo como uma das medidas socioeducativas, na
qual os adolescentes atores de ato infracional sdo “retirados” do convivio social,
pretende torné-los conscientes das normas e regras que orientam cada individuo em
consonancia com a coletividade. O teor ressocializador do ECA/96 comunga do mesmo
pensamento de Durkheim ao crer que tem a educacéo € capaz de formar um ser social,

de formar no homem um ser novo.
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FORMACAO INICIAL E CONTINUADA EM FILOSOFIA: UM MODELO PARA AS
REPRESENTACOES DAS RELACOES CONSTRUIDASNO CONTEXTO PIBID

Ana LUcia Pereira Baccon®
Fabio Antonio Gabriel?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o resultado das contribuicdes do
Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES), em relacdo a formacéo
de futuros professores de Filosofia. Os sujeitos da pesquisa sdo académicos bolsistas e
um professor que atua como supervisor em um colégio localizado no Norte do Estado
do Parani (Brasil). Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas. Propomos, na presente pesquisa, um modelo para
representar as relacfes construidas dentro do que denominamos "contexto PIBID" na
formacao inicial de licenciandos e na formacao continuada de professores de Filosofia
em servigo. O modelo pretende representar, sinteticamente, os elementos desse contexto
e gue constituem a situacdo da formacdo em referéncia. Supde-se, agui, que 0 contexto
PIBID ocorre mediante a contribuic¢éo de componentes dispostos em uma triangul agéo,
em que cada vértice faz-se representar por um dos elementos envolvidos: o professor-
supervisor, o licenciando e a Universidade. Como concluséo do trabalho tem-se que o
contato com a realidade e o cotidiano escolar possibilita aos licenciandos desenvolver
sua capacidade didé&ica e construir sua identidade como docente e ao professor
supervisor manter-se em continuo processo de formacéo continuada.

Palavras-chave: Formac&o inicial e continuada. Filosofia. Identidade docente. PIBID.

INITIAL AND CONTINUING EDUCATION IN PHILOSOPHY: A MODEL FOR THE
REPRESENTATIONS OF RELATIONSBUILT IN PIBID CONTEXT

ABSTRACT

This paper aims to present the result of the contributions of the Introduction to Teaching
Scholarship Program (PIBID / CAPES), in relation to the education of future teachers of
Philosophy. The research subjects were scholarship holders and a teacher that works as
supervisor in a school located in the North of Parana state (Brazil). Thisis a qualitative
research conducted through semi-structured interviews. We propose, in this research, a
model to represent the relationships built within what we call ‘PIBID context’ in the
initial education of future teachers and continuing education of Philosophy teachers in
service. The model isintended to represent, briefly, the elements of this context and that
constitute the education situation in question. We assume here that PIBID context
occurs through the contribution of components arranged in a triangulation, in which
each vertex is represented by one of the elements involved: the teacher-supervisor, the
trainee students of universtity and the University. As a conclusion, we infer that the
contact with reality of everyday school life, experienced by the trainee students, allows
the future teacher not only develop their teaching skills but also build their professional

!Doutora em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matemética (UEL). Professora do Departamento de
Matematica e Estatistica e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UEPG.E-mail:
ana.baccon@hotmail.com
2 Mestre em Educacio pela UEPG, doutorando em Educagdo pela UEPG, bolsista Fundagdo Araucéria. E-
mail: fabioantoniogabriel @gmail.com
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identity. Relating to the supervisor teacher, this experience enables him/her to remainin
a continuous process of continuing education.

Keywords: Initial and continuing education. Philosophy. Teacher identity.PIBID.
INTRODUCAO

Discutir sobre o papel da Educacdo, das Politicas Publicas Educacionais, bem
como seus efeitos na vida do cidaddo e na realidade de qualquer pais, € de suma
importancia, principalmente para que a escola em qualquer modalidade de ensino possa
exercer de fato 0 seu verdadeiro papel, para que o cidaddo possa ocupar seus espacos
sociais com respeito e dignidade.

N&o da para discutirmos o papel da Educacéo na sociedade contemporanea sem
levarmos em conta 0 processo de formagao de professores tanto inicial e continuada em
servigo, bem como o contexto escolar e o contexto das instituicdes formadoras, pois
ambos sdo primordiais naforma de pensar e de agir do profissional da educacéo.

O presente artigo tem como objetivo discutir e apontar, por meio de reflexdes
anditicas, as diferentes formas de perceber a formacdo docente por um professor de
Filosofia (supervisor) e licenciandos do curso de Licenciatura em Filosofia. Para isso,
buscou-se identificar qual a percepcdo que esse professor e seus alunos bolsistas
(licenciandos) apresentam sobre o processo de formagdo docente a partir do que
estamos chamando de contexto PIBID relacionado as agles e atividades no Programa
PIBID da Universidade Estadua do Norte Pioneiro.

O CONTEXTO PIBID NA FORMACAO DE PROFESSORES

O objetivo da educacédo superior vai desde o preparo do profissional, bem como

a sua formacao continua, ao espirito cientifico e reflexivo, para que este entenda e atue

no meio para o qual foi preparado. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei

9394/96 p. 71) no artigo 62 prevé ainda, a formacdo de profissionais da educacéo,
visando preparar o futuro professor, para atender os objetivos da educacéo:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidade e

institutos superiores de educacgdo, admitida, como formacdo minima para o

exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Pensarsobre as representagdes que os licenciandos criam em relacéo ao estagio,
a0 professor, aos alunos, a0 contexto escolar e as suas proprias expectativas nos

remetem a algumas questbes que merecem destague: para que serve o conhecimento
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construido na Universidade, na formagdo dos professores? O que é mobilizado desse
conhecimento para a sala de aula? O que o professor precisa saber, de fato? Até que
ponto saber 0 conteldo garante a aprendizagem do aluno? Quais os saberes de que 0
licenciando precisa para ser professor?

Acreditamos que todas essas questdes aqui apresentadas estdo diretamente
relacionadas com a formag&o do professor tanto inicial, como em servico, porque de
uma certa forma, o professor acaba ensinando da forma como lhe foi ensinado. Ou sgja,
o professor em servico durante toda a sua carreira profissional, precisa investir na sua
formagdo para que ndo fique limitado na sua forma de ensinar e de ver o mundo. Da
mesma forma, destacamos também a importancia de se investir na formagdo inicial dos
futuros professores. Dentro de todo esse contexto e das novas politicas publicas de
formacdo de professores, estamos vivendo um momento histérico na Educacdo e na
formacdo inicial de licenciandos que estdo tendo a oportunidade de participar do
Programa PIBID no Brasil.

Podemos destacar ainda que dentro desse novo contexto na formacéo
inicial dos licenciandos, com o Programa PIBID, o licenciando tem a oportunidade de
estar inserido no contexto escolar, muito antes do estégio supervisionado, ou sgja, desde
0 inicio da suaformac&o. Segundo a CAPES o Programa PIBID tem como objetivo:

e Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo
bésica;

e Contribuir paraavalorizagdo do magistério;

e Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacdo bésica;

e Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagéo e participagdo
em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busgquem a superacéo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

e Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como como formadores dos futuros docentes e tornando-as

protagonistas nos processos de formacdo inicial para o magistério;
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e Contribuir para a articulagdo entre teoria e prética necessarias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos
cursos de licenciatura

E anotdriaimportancia do debate sobre os programas de formago de professor,
bem como sobre o contexto das interacfes sociais e culturais, nas quais a formagéo do
professor, 0 ensino e a aprendizagem estdo inseridos. Portanto, independente do
contexto em que o licenciando estgja participando (Estégio Supervisionado ou
Programa PIBID), € que suma importancia que o professor regente tenha compromisso
e comprometimento com a presenca desse sujeito, cujaformacdo esta de dando, pois,
gueira ou ndo, o professor acaba intervindo nessa realidade, promovendo, mesmo que
inconscientemente, um lugar de identificacdo pessoal nessa relacdo; servindo até
mesmo, de model o, de referéncia para esses futuros professores.

Estamos chamando esse novo momento de "contexto PIBID", por se tratar de
uma nova oportunidade, além dos ja garantidos em lei, como as horas de formagao,
estégio supervisionado, etc. Dentro desse novo contexto, o aluno tem a oportunidade de
participar desde o inicio da sua formagdo académica do contexto escolar em escolas
publicas para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um
docente da licenciatura (professor coordenador) e de um professor da escola
(supervisor).

E inserido nesse contexto, e tendo como foco as relagdes entre professor
supervisor-licenciando-aluno, que a presente pesquisa tem por objetivo investigar a
construcdo de saberes, expressos pelos licenciandos em Filosofia, a partir do seu
ingresso nas agoes e atividades do PIBID.

No entanto, no que o "contexto PIBID" contribui para a formac&o inicial dos
licenciandos e na formacdo continuada dos professores de filosofia em servico? De
inicio, podemos ressaltar que tal contexto propicia uma aproximagdo entre Escola e a
Universidade, pois o Programa oferece a oportunidade da escola reconhecer a
Universidade como espaco de formagdo, ao mesmo tempo em que e escola também é
reconhecida como espago de formag&o. Os alunos de formag&o inicial encontram na
escola um espaco de formagdo centrada na escola; em situagOes reais de ensino e
situacOes educativas que sdo implementadas por meio de atividades de mdltiplas
metodol ogias.
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Outro ponto que podemos destacar e que pode ser sentido pelos licenciando € a
diferenca dessas situagoes de ensino e aprendizagem no contexto PIBID e no contexto
do estagio supervisionado, pois no contexto PIBID as atividades sdo negociadas com o0s
professores supervisores da escola e este tem participacdo ativa nas decisdes, no
plangamento execucdo (acompanhando as atividades pelo aluno) e avaliacdo. Assim,
podemos ressaltar a importancia do professor supervisor no sentido de ser agente da
formacdo desses alunos juntamente com o coordenador da Universidade, ou sga, ha
literalmente um estreitamento entre a Universidade e a Escola.

Propomos aqui um modelo para representar as relacfes que sdo construidas
dentro do que estamos chamando de "contexto PIBID" na formac&o inicia dos
licenciandos e na formacdo continuada dos professores de filosofia em servico. O
modelo pretende representar, sinteticamente, os elementos desse contexto e que
constituem a situagéo de formagdo. Supde-se, aqui, que o contexto PIBID ocorre numa
triangulacdo, na qual cada vértice é representado por um elemento envolvido nesse

contexto: professor-supervisor, licenciando e a Universidade.

Universidade

Pr ofessor - Licenciando
supervisor

O modelo se aplica a situacdo vivida pelo licenciando e pelo professor-
supervisor em servico no contexto PIBID atrelado a Universidade. No momento que
ambos estéo desenvolvendo as suas agoes e atividades, elas estdo sendo sustentadas por
algum significante que sustenta essa triangulacdo e que lhe permitem ou nédo a
construcdo de certos saberes durante a sua formagéo.

A possibilidade de um resultado satisfatorio para a construcdo de saberes

docentes na formacdo de ambos depende, segundo o modelo, de ambos saberem

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 121-136.



126

identificar e mangar esses significantes que os prendem nessa triangulagdo, sem
permitir que esta sgja desfeita. Estamos chamando de significantes aquilo que prende,
ou sustenta, ou move 0 sujeito dentro desse contexto ao redizar as suas acles e
atividades. Esses significantes podem ser localizados em vérias situagcbes que véo
desde: aintegracdo entre educagdo superior e educacdo bésica; insercdo do licenciando
no cotidiano da escola; participacdo no processo de formagdo como co-formador;
articulacéo teoria x pratica ou ocupar o lugar de professor pesquisador.

Por exemplo, se pensarmos que 0 sustenta a triangulagdo em um dado momento
€ apesquisa, pois o contexto PIBID permite que o professor em servico, ao se envolver
nas atividades, acaba participando como professor-pesguisador, da mesmo forma que o
licenciando também ocupa o lugar de professor-investigador, plangando, atuando e
avaliando. Podemos destacar ainda que avaliacdo pode ocorrer de forma tripla,
pois, 0 ambos os sujeitos envolvidos nessa triangulagéo tem a oportunidade de se auto
avdiar; avaliar o trabalho e contribui¢bes para sua formagdo. Ou sga, ocupar o lugar
como professor-pesquisador € uma caracteristica da Universidade (um dos vértices do
triangulo), mas que nessa triangulacéo acaba se estendendo também aos demais dentro
do "contexto PIBID".

Portanto, pensarmos nas caracteristicas que podem ser desenvolvidas nessa
triangulacdo dentro do contexto PIBID, pode ser um valioso instrumento para
analisarmos a construcdo de saberes docentes, bem como de impactos, impressoes,
expectativas, contribuicdes e avangos que esse programa, enquanto politica publica tem
contribuido para a formacdo de professores tanto inicial ou continuada em servico. Ou

ainda até mesmo para diminuir o fracasso no ensino e aprendizagem.

O PIBID NO SUBPROJETO DE FILOSOFIA

Como vimos acima, o PIBID (Programa de Iniciacdo de Bolsas a Docéncia)
consiste em uma iniciativa do Ministério da Educacdo do Brasil, gerenciado pela
CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que oferece
bolsas de iniciacdo a docéncia, com o precipuo objetivo de contribuir para a formacéo
de professores da educacdo bésica brasileira. A presente pesquisa vincula-se ao
subprojeto FILOSOFIA/PIBID/UENP (Universidade Estadual do Norte do Parand), que

contempla o desenvolvimento de atividades em ambito de estudo da filosofia, que se
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desenvolvem em cursos de ensino médio do Colégio Estadual Rio Branco, localizado no
municipio de Santo Antonio da Platina, no estado do Parand, Brasil.

O PIBID no Colégio Rio Branco organiza seu programa, conforme o que se
estabelece em plangamento do subprojeto Filosofia, oferecendo, entre outras
atividades: cafés filosoficos (qQue sdo momentos de exposicdo de debate de uma
determinada temética pelo professor supervisor, acompanhado dos bolsistas); visita dos
estudantes a Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP); colaboracdo dos
bolsistas nas aulas, com breves exposi¢Oes sobre tematicas selecionadas; participacéo
dos bolsistas em atividades no Colégio Rio Branco, como, por exemplo, Feira de
Ciéncias, na EXPOCERB — Exposi¢éo Cultural do Colégio Estadual Rio Branco).

No desenvolvimento das atividades em referéncia, percebe-se um mutuo
enriquecimento em contexto “PIBID”, com a participacdo dos bolsistas, do professor
supervisor e dos estudantes da educacéo bésica. Nessa situacdo, o PIBID proporciona
aos bolsistas uma primeira experiéncia com a docéncia, ao ensegjar a esses estudantes a
possi bilidade de desenvolverem atividades didéaticas em que se concretiza o aprendizado
de saberes docentes assimilados nesse contato do estudante bolsista com aunos da
educacdo bésica, em prética numa sala de aula. Ao professor supervisor, o PIBID
proporciona uma revisdo de suas préticas pedagogicas, 0 contato com essas novas
possibilidades didéticas apresentadas pelos bolsistas e uma realizagcdo pessoal, no
sentido de oferecer contribuicdes para aformagdo de futuros professores. Os estudantes,
por sua vez, tém contato com aulas mais dinamicas, enriquecidas pelas aulas do

professor supervisor.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Novaes (2010, p.112) questiona a respeito do perfil desgével para egressos dos
cursos de Filosofia, e indica como referéncia, as Diretrizes Curriculares para Cursos de
Graduacdo em Filosofia do Ministério da Educacdo (doravante Diretrizes), que
relacionam as caracteristicas esperadas de um graduado em Filosofia. Espera-se do
egresso em Filosofia uma solida formagdo em Historia da Filosofia, que permita “a
compreensdo e transmissao dos principais temas, problemas, sistemas filosoficos”
(NOVAES 2010, p.112). Novaes (2010, p.113) afirma que ndo existe consenso sobre a
importancia central da histéria da Filosofia, embora os cursos de graduacdo em
Filosofia no Brasil citem essa centrdidade em seus projetos pedagdgicos.
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Independentemente das conclusdes a que se possa chegar ao que concerne a esse debate
sobre a centralidade da histéria da Filosofia, urge mencionar que, em se tratando do
licenciado, importante, além da formagdo meramente tedrica do licenciado, privilegiar o
saber pensar. Podemos até afirmar que pode ser inatil a memorizacdo dos principais
elementos da histéria da Filosofia, se esse licenciando ndo dominar um conjunto de
saberes docentes que |he possibilitem transmitir filosofia, melhor dizendo, que ele
disponha de condicdes para conduzir seus alunos ao aprender a filosofar. Novaes (2010,
p. 121) relata ainda que as Diretrizes recomendam que os cursos de Filosofia propiciem
“ao licenciado o desenvolvimento de habilidades para enfrentar com sucesso os desafios
e as dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexdo filosoéfica”. E,
nesse aspecto, destaca-se a inegavel contribuicdo do PIBID que propicia no “contexto
PIBID”, uma relagao de mutuo crescimento, quer para o supervisor do PIBID, quer para
0os académicos bolsistas, quer para os estudantes da educacdo bésica. Para 0s
licenciandos, trata-se de um periodo em que se transita pelas primeiras experiéncias
docentes, as quais norteardo as experiéncias vindouras ao possibilitar uma oportunidade
de convivéncia com arealidade escolar e com a dinamica das aul as na educacéo basica.
Cerletti (2009, p.55) afirma que um professor de Filosofia ndo se forma téo
“somente ao adquirir alguns contetdos filos6ficos e outros pedagdgicos, para entdo, em
seguida, justapb-los. Em realidade, vai-se aprendendo a ser professor desde o momento
em que se comega a ser aluno” (CERLETTI, 2009, p.55). E, nesse entendimento, o
PIBID apresenta-se como uma experiéncia impar na vida de cada licenciando, porque
permite que, em sala de aula, esse mesmo licenciando perceba a realidade escolar e
tome conhecimento dos desafios que o supervisor enfrenta a cada nova aula. Os
académicos bolsistas também vivem a experiéncia de poder contribuir com seus
conhecimentos para auxiliar o professor supervisor, partilhando o que estéo estudando,
permitindo uma atualizacio académica a esse professor supervisor. E na realidade do
cotidiano escolar que o académico logra tomar conhecimento da necessidade de
adequacdo da propria linguagem para ser compreendido pelos estudantes. Percebe-se,
igualmente, no decorrer do processo, a dindmica da vida escolar,bem como os modos de
se abordar adequada ou inadequadamente os estudantes. Conforme nos indica Cerletti
(2009,p.60):
A formagdo de um professor de filosofia ndo é a consequéncia de assistir a
algumas disciplinas pedagogicas ou didéticas que se juntariam em algum
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momento com outras mais especificamente filosdficas, mas corresponde a
toda a formacdo em seus conjuntos [...] Converter a questdo “ensinar
filosofia” em um problema filoséfico modifica também a sequéncia
tradicional da didética da filosofia, que privilegia o “como” ensinar, para
colocar entdo em primeiro lugar a analise do “que” ensinar. O “que” nao sera
simplesmente um tema filoséfico, mas segundo o que sustentamos até aqui,
envolve umatomada de posicdo perante a filosofia e o filosofar.

Entendemos que ndo apenas o0 ensino de filosofia deva ser entendido como um
problema filosofico, mas também a formacdo dos futuros professores de Filosofia
mereca ser trabalhada como um problema filoséfico. Na realidade do PIBID/Filosofia
no Colégio Rio Branco de Santo Antonio da Platina, considere-se ainda a questdo de
que, por meio do PIBID, surgiu o Grupo Paulo Freire, que consiste em umainiciativade
desenvolvimento de um trabalho que reline professores e funcionarios. A participacdo
dos académicos no Grupo Paulo Freire possibilita também uma interacdo no sentido de
umavivéncia dos lacos afetivos que se estreitam dentro do ambiente escolar.

Kohan (2009, p.31) apresenta que, para Socrates, o fazer filosofia ndo se
dissocia do ensinar, “ensinar filosofia exige também fazé-la, praticala, vivé-la.”
(KOHAN 2009, p.31) e, “assim, de maneira indireta, Socrates ajuda a dissociar
distingdes pérfidas, como entre filésofo e professor de filosofia, licenciado e bacharel,
pesquisador e docente”. O PIBID contribui para essa visdo sistémica que elimina
dicotomias entre o filosofar e o ensinar a filosofar. E os estudantes da educacdo basica
igualmente terdo a oportunidade de visualizar os licenciandos (académicos bolsistas)
como uma referéncia de possibilidades para o préprio futuro, ao perceber outras
maneiras de compreender afilosofia, sentindo, pensando de forma diferente daquela que
0 seu professor (professor supervisor) apresenta. Analogamente a reflexdo de Kohan,
poderiamos afirmar que ndo se pode pensar em Filosofia sem pensar na formagdo dos
futuros professores e que a propria permanéncia da disciplina na grade curricular
depende sobremaneira do modo como atuardo os futuros professores da &rea em
referéncia

Gallo (2012, p.130) problematiza a figura do professor de Filosofia, assim como
0 modelo de formagdo desse mesmo professor. Para esse autor, 0 modelo de professor
de Filosofia que “temos implantado, tem levado, em larga medida, a que ele seja um
‘reprodutor do mesmo modelo’”. O autor explica que se instala uma tendéncia de o
professor recém-formado, ao ver-se em uma “sala de aula diante de um grupo de alunos,
sozinho, natarefa de agir como professor, reproduzir as experiéncias que ele mesmo, na
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condigdo de estudante, vivenciou em sala de aula”(GALLO, 2012, p.131). E a
experiéncia do PIBID é justamente para que ndo venha a ocorrer tal situacdo na
iniciacdo a docéncia e que o futuro professor de Filosofia possa experimentar a
realidade da sala de aula paulatinamente, acompanhado do professor supervisor, a fim
de construir gradativamente suaidentidade como futuro professor. E também aquele que
se predispde ainiciacdo a docéncia perceba, viva a realidade da rotina de um professor,
0 que conferira a ele uma experiéncia que o colocara em situacdo bem diferente
dagueles que acabam sendo lancados em uma sala de aula sem saberem exatamente
como devem comportar-se e sem ninguém para orienté-los, o que os o induzirq a
meramente reproduzir experiéncias que tiveram um dia quando eram alunos.

Assim, aformagdo docente deve nortear-se pela meta de propiciar horizontes de
transformacdo (RODRIGUES, 2013, p.25), no sentido de formar professores de
Filosofia que tenham vivenciado experiéncias filosoficascom os futuros professores de
Filosofia, para que disponham, todos, de condi¢bes que lhes permitam efetivar um
ensino movido pela criagdo conceitual. E o PIBID constitui um momento oportuno
para a experiéncia filosofica, ndo apenas para o académico bolsista, também para o
professor supervisor, assim como para 0s estudantes da educagéo bésica,todos em um
contexto oportuno de experiéncia fil osofica

M etodologia

Os sujeitos da pesguisa apresentam-se como académicos bolsistas do PIBID e o
seu respectivo professor supervisor. Os referidos sujeitos vinculam-se ao Subprojeto
PIBID/Filosofia da UENP — Universidade Estadual do Norte do Paran4 e atuamno
Colégio Estadual Rio Branco, no municipio de Santo Antonio da Platina— PR. Os dados
foram coletados mediante entrevistas semiestruturadas.

A pesquisa é de natureza quditativa. BOGDAN & BIKLEN(1994) apresentam
cinco caracteristicas que sao proprias da pesquisa qualitativa, a saber: “a fonte direta dos
dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal”; “A
investigagdo qualitativa ¢ descritiva”; “Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos™; “o significado €

de importancia vital na abordagem qualitativa”. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.49-
51).
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A andlise dos dados foi realizada em andlise de contelido de Bardin (2011), que
se desenvolve em trés etapas. a) a pré-andlise, b) a exploragdo do material e c) o

tratamento dos resultados, ainterferéncia e ainterpretacéo.

4 APRESENTACAO DOSRESULTADOS

O question&rio entregue aos bolsistas teve as trés primeiras questdes
relacionadas a caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa. Sendo a primeira pergunta
referente a idade; a segunda, perguntando o0 sexo; e a terceira perguntando sobre a série
em que estdo na graduagdo. A quarta questdo perguntou sobre quais as motivagoes para
o0 bolsista participar do PIBID. A quinta quest&o indagou se 0 bolsista acredita que seria
importante que todos os estudantes de licenciatura tivessem uma experiéncia no PIBID.
A sexta questdo investigou em quais aspectos a experiéncia do PIBID tem contribuido
na formacéo de cada bolsista considerando-o como futuro professor. A sétima questéo
referiu-se as principais motivagtes do bolsista para ser professor. A oitava questdo
perguntou ao bolsista sobre o que diferencia o estégio supervisionado da experiéncia do
PIBID. A nona questéo indagou ao bolsista sobre o que ele mais considera importante
na experiéncia do PIBID. A penultima questéo referiu-se a0 modo como o bolsista
percebe que o professor é valorizado na sociedade atuamente. A Ultima questéo
perguntou ao bolsista sobre sua relacdo com o professor supervisor e em que medida o
professor supervisor contribui na sua formacéo como futuro professor.

Iniciamos caracterizando 0s sujeitos da pesguisa. Quanto a idade,
predominantemente 80% tém entre 21 a 25 anos; 10%, entre 17 e 20 anos, e 10%, com
mais de 30 anos; sdo académicos da segunda, terceira e quarta séries do curso de
Filosofia da Universidade Estadual do Norte do Parana, sexo predominantemente
feminino (70%) e 30% masculino.

A guestéo de nimero 4 indagou sobre as motivacdes para o ingresso no PIBID e
as respostas, dividimo-las em duas categorias principais. a primeira, a importancia do
contato com o cotidiano escolar, que foi uma das razbes principais apontadas pelos
bolsistas académicos como elemento acionador para o ingresso no PIBID; a segunda, a
oportunidade de vivenciar ainiciagdo a docéncia.

Jaaquestdo 5 preocupou-se em investigar se os bolsistas consideram importante
gue todos os estudantes de licenciatura tivessem uma experiéncia similar ao do PIBID, e
as respostas foram convergentes no sentido de que a experiéncia do PIBID se destaca
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por um diferencial do estagio supervisionado, porque se instala um relacionamento mais
proximo com o professor supervisor no PIBID e, assim, ensgja uma experiéncia que
envolve um projeto e um vinculo do académico com o cotidiano escolar, diferente da
realidade do estagio em que se vai para a unidade escolar no intuito apenas de cumprir
determinadas horas de atividade. E, ainda, em uma resposta, registrou-se que o PIBID
auxilia o académico a perceber se desgia mesmo ou n&o ser professor.

Por sua vez, a questédo nimero 6 interessou-se em elucidar se os académicos, no
gue concerne a aspectos de experiéncia, que contribuicdo, ou ndo, o PIBID logra
oferecer na formagdo do futuro professor. Em uma primeira categoria, as respostas
alegaram a aquisicao de pressupostos didéticos para trabahar futuramente em sala de
aula e, em uma segunda categoria, esclareceram que a contribuicdo se processava ho
sentido de perceber os desafios que envolvem o ato de lecionar.

Perguntados na questdo nimero 8 sobre o que diferenciao PIBID da experiéncia
do estagio supervisionado, os académicos bolsistas responderam que se trata de um
contato diferenciado com os alunos da educacdo basica, 0S quais 0S veem como
“professores” e ndo como meros estagiarios, € também se percebe a diferenca em
relacdo ao professor supervisor, que esta envolvido diretamente com as atividades do
projeto, porque geramente os professores de estdgio ndo assumem uma preocupacao
com a formacéo profissional do académico, como acontece o0 professor supervisor que
assume tal responsabilidade.

Na questdo 9quando perguntados sobre o que consideram mais importante
dentre as atividades desenvolvidas no PIBID, os académicos mencionaram que se trata
de uma experiéncia adquirida nas aulas e da participacéo no Grupo Paulo Freire, que se
trata de um grupo de estudos vinculado ao PIBID e ocorre mensalmente aos sabados.

Na pendltima questdo, os académicos foram questionados sobre como veem o
aspecto da valorizagdo do professor na atualidade. Como resposta, enfatizou-se a
necessidade de que surjam politicas publicas que valorizem o papel do professor na
sociedade, porque o professor encontra-se muito desvalorizado, tanto em ambito social
guanto financeiro.

Na ultima questéo, que aborda a importancia do papel do professor supervisor,
0s académicos responderam que se trata de um papel significativo, no sentido de que o

professor vai abrindo paulatinamente a oportunidade de participagdo nas aulas e
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permitindo uma interagcdo com os membros do grupo, 0 que permite crescimento e
amadurecimento dos académicos nas praticas pedagdgicas.

Entrevistado sobre o PIBID e sua importancia, o professor supervisor ressaltou
gue se apresenta como uma oportunidade de enriquecimento reciproco da turma, na
medida em que os académicos encontram-se em processo de aprendizagem, mas trazem
para o cotidiano escolar as teorias que hauriram na universidade e suas esperangas em
construir uma educacdo de qualidade. O professor supervisor ainda destacou que as
aulas se tornam mais dindmicas com a presenca dos bolsistas, que sdo jovens e estdo

com muitas ideias em sua mente paraimplementar didaticamente nas aulas.

5 DISCUSSAO DOSRESULTADOS

Um primeiro aspecto a se considerar nas respostas dos académicos e do
professor supervisor destaca a possibilidade que o PIBID proporciona aos académicos
de terem contato com o cotidiano escolar (isso foi evidenciado na questdo 4). E no
PIBID gue o bolsista inicia a prética da vivéncia da sala de aula e, considerando que se
trata de uma aula de filosofia, sobressai-se uma peculiaridade, porque se trata de uma
aula que possibilita ao estudante exprimir sua singularidade de pensamento. Interessante
ressaltar a diferenciacdo que os académicos bolsistas estabelecem entre o estagio
supervisionado e a experiéncia que o PIBID lhes ensgja. Ndo se trata de menosprezar as
atividades de estagio supervisionado, mas de se reconhecer que as atividades
desenvolvidas no PIBID véo aém de um simples estagio supervisionado. Trata-se da
situacdo em que o PIBID proporciona uma iniciagcdo a docéncia e ndo apenas algumas
horas de praticas pedagbgicas. Percebe-se ainda que os académicos estdo muito
conscientes da desvalorizacdo da profissdo docente na atualidade e os desafios que
envolvem o ensino.

Em contato com o professor supervisor, 0s académicos bolsistas reconhecem que
conquistam seguranca em suas praticas pedagogicas. Trata-se de uma relagdo muito
importante que proporciona um mutuo enriquecimento. Como relata o professor
supervisor, 0s bolsistas académicos enriquecem as aulas com sua criatividade. Entéo, o
PIBID se apresenta como 0 momento oportuno em que os estudantes podem ter contato
com arealidade escolar e, paulatinamente, logram harmonizar as teorias apreendidas no
mundo universitario com a préatica docente. Evidentemente que ndo existe um modelo
de professor perfeito, mas € na prética que o bolsista académico vai conciliando o
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mundo ideal com o mundo real do ambiente escolar. Conforme Cerletti (2009, p.61), a
formagdo docente deveria permitir que o futuro professor tivesse condigdes de se situar
nas diversas situacbes do ambiente escolar, e o PIBID auxilia nesse momento de se
possibilitar ao estudante um contato real com o ambiente escolar:
A formagdo docente em filosofia deveria “formar”, basicamente, alguém que
esteja em condicdes de resolver o problema de ensinar filosofia, em situacdes
diversas. Ndo alguém que tenha meramente “ferramentas” para ensinar, mas
alguém que seja capaz de avaliar os supostos que acompanham as distintas
ferramentas (filosoficas e pedagdgicas, mas também sociais, de género,
culturais, etc.) e por que foram assim desenhadas, com que objetivo, com que
sentido. Isso permitira que os futuros professores e professoras estejam em
melhores condi¢Bes para escolher 0s seus métodos e recursos para ensinar,

em consonancia com seu compromisso com a filosofia e com a educagéo.
(CERLETTI, 2009, p.61).

Como se evidencia na resposta 6 de que a experiéncia do PIBID oferece ao
bol sista académico os pressupostos didéticos para trabal har futuramente em salade aula,
entendemos importante destacar que € mediante essa experiéncia que se atenua a
distancia entre a universidade e a educacdo basica. Ha de se destacar ainda que o
proprio professor supervisor conquista a dimensdo de formador direto dos futuros
professores de filosofia. Kohan (2009,p.24) apresenta a importante figura de Socrates,
que € um convite aresisténcia diante de um modelo vigente: “Sécrates ¢ um exemplo de
resisténcia a esses embates externos e tentacdes internas. E a afirmacdo de um lugar
desde onde problematizar os saberes com os quais a filosofia se encontra” (KOHAN,
2009, p.24). Também podemos pensar que, diante da atua desvalorizacdo dos
professores (conforme € vista também pelos académicos PIBID),0 PIBID se coloca
como uma forma de resisténcia, no sentido de se pretender formar professores de
filosofia mais bem preparados, do ponto de vista pedagdgico, para resistir a tantas
situacbes que propiciam uma baixa qualidade do ensino na educagdo basica. “Com
efeito, Socrates ndo concebe a filosofia como um saber, mas como uma relagdo com o
saber, com base na qual, uma série de préaticas podem desenvolver-se”(KOHAN, 2009,
p.24). Do mesmo modo, o PIBID se realiza como um momento performaticamente
realizador para permitir mais harmoniosa relagdo entre os envolvidos: bolsista
académico, bolsista supervisor e estudantes da educagéo bésica, numa relacdo de
saberes que permitem um desenvolvimento de préticas pedagdgicas enriquecedoras que

atodos os envolvidos beneficiam.
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Enfim, a0 mesmo tempo em que o préprio PIBID abragca uma politica de
valorizagdo da profissdo docente, é interessante ressaltar (conforme a pentltima
guestdo) que os académicos bolsistas percebem como a profissdo docente esta

desvalorizada e héo de lutar por uma urgente valorizacéo do professor na sociedade.

6 CONSIDERACOESFINAIS

Como consideragdes finais, apresentamos que a formagdo dos futuros
professores de filosofia deve ser entendida como um problema filoséfico. O PIBID
constitui-se em um importante programa desenvolvido pelo Ministério da Educacéo no
Brasil, com o objetivo de possibilitar a iniciacdo a docéncia. Vale ressaltar que a
pesquisa de campo destacou as contribuicbes do programa no préprio sentido de
confirmar ou nd o desgo de ser professor, tendo em vista o contato direto com a
realidade do cotidiano escolar. Ao ser entendida a formagdo dos futuros professores
como um problema filosofico, devemos destacar que um futuro professor de filosofia
ndo pode ser formado apenas teoricamente na Universidade. Eis a lacuna que o PIBID
velo preencher, ao possibilitar a integracdo entre bolsista académico, bolsista professor
supervisor e estudantes da educacdo bésica, que sdo integrantes de cada subprojeto do
PIBID.

Portanto, o PIBID deve ser um programa cada vez mais difundido, tendo em
vista os frutos apresentados pelas respostas dos académicos bolsistas. E interessante
ressaltar que, embora se pense naformagdo do futuro docente, ele, por sua vez, também
traz para o cotidiano escolar uma bagagem atualizada de conhecimentos filosoficos que
dinamizam o ambiente escolar.

Podemos destacar ainda que € de suma importancia repensarmos a formacéo de
professores, levando em conta os saberes docentes e a realidade do contexto escolar em
que este estd inserido. Essas questdes encontram espago dentro dessa nova proposta de
valorizacdo dos futuros docentes durante seu processo de formagdo. O licenciando,
futuro professor, inserido desde inicio da sua formagéo académica, no contexto PIBID,
acolhido e orientado pelo professor supervisor, tem a oportunidade de desenvolver
atividades didético-pedagdgicas, bem como experienciar momentos que possibilitam a
construcdo de seus saberes docentes. Dessa forma, o professor supervisor (professor

regente) contribui ndo sd para que os objetivos do Programa sgjam atingidos, mas
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principalmente para que o licenciando possa construir seus saberes docentes, além dos
bancos das Universidades, mas a partir do contexto escolar e do contexto do préprio
professor e do lugar de onde exerce de fato o seu oficio. E importante destacarmos aqui
gue todo esse processo ocorre em um via de médo dupla, pois, o professor-supervisor ao
exercer 0 seu papel, também inserido nesse contexto também tem a oportunidade de
construir seus saberes, bem como gjudar a construir essa ponte que vai aém dos muros
da escola, além dos muros da universidade para a construcdo de uma Educacdo sem

fronteiras.
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VIGOTSKI: POSSIVEL INTERPRETE FILOSOFICO DE DUAS CRISES NA
PSICOLOGIA

Flavio Luiz Freitast
Jose Fernando Manzke?

RESUMO

Investigacdo sobre a possibilidade de explicitar as relagdes filosoficas entre duas crises
na psicologia do inicio do século XX identificadas pelo psicologo bielorusso Vigotski.
Para tanto, explicita-se que a primeira crise esta descrita no texto intitulado de El
significado histérico de la crisis de la psicologia . Una investigacién metodol égica de
1926. Em seguida, postula-se que a segunda crise € apresentada no texto de nome
Teoria de las emociones. estudio historico-psicolégico de 1933. Por fim, argumenta-se
gue um tipo de duaismo que ndo foi filosoficamente problematizado pode ser o
elemento em comum entre as duas crises apresentadas e interpretadas por Vigotski.
Palavras-chave: Vigotski. Filosofia. Psicologia. Historia.

ABSTRACT

Research on the possibility of establishing relations between two philosophical crisisin
psychology from the early twentieth century identified by Vygotsky. For that, it explains
that the first attack is described in the text entitled El significado histérico de la crisis
dela psicologia . Una investigacion metodoldgica. Then, it is postulated that the second
crisisis presented in the text of the name of them emociones Teoria de las emociones:
estudio histérico-psicolégico. Finaly, it is argued that a kind of dualism which has not
been questioned philosophicaly may be the common element between the two crises
presented and interpreted by Vygotsky.

Keywor ds: Vygotsky. Philosophy. Psychology. History

1 PROBLEMA DE INVESTIGACAO

O presente trabalho pretende investigar o seguinte problema: de um ponto de
vista filosofico, em que medida podemos relacionar dois tipos de crises na psicologia do
inicio do século XX gue foram diagnosticadas pelas pesquisas do psicologo bielorusso
Léon Vigotski?

A primeira crise que nos referimos esta identificada no texto intitulado El
significado histérico de la crisis de la psicologia. Una investigacion metodol 6gica
(1991). Ja a outra crise é abordada no escrito de nome Teoria de las emociones. estudio
histérico-psicoldgico (2010).

Postulamos como hipdtese interpretativa que existem entre as duas crises uma
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conexdo sustentada por um dualismo psicofisico que ndo foi submetido a devida
problematizacao filosdfica, visto que é pressuposto como condicdo para a realizacéo da
pesquisa psicoldgica do inicio do século XX.

2 Psicologia Geral e Crise

O texto El significado histérico de la crisis de la psicologia. Una investigacion
metodoldgica foi publicado em 1926 esta voltado para investigar dois problemas. em
que consiste a crise metodol 6gica na psicol ogia da segunda década do seculo XX? Qual
€ o significado historico dessa crise?

Essa crise decorre da necessidade de uma disciplina que acumule, sistematize e
encontre os principios e as regras das descobertas realizadas pelos distintos sistemas
psicol 6gicos (Psicandlise, Comportamentalismo e Gestalt).

Tamanha necessidade poderia estar vinculada ao caos que ameaga consumir
qualquer atividade cientifica e filosofica que ndo organize suas producdes no sentido de
assegurar uma consisténcia que suporte ao tempo, aos combates internos, atagues
externos (contexto politico, econdmico e cultural) e sirva de base para a continuidade
das investigagdes. Outro fator € a necessidade de identificar os padrfes de surgimento,
desenvolvimento e desuso das ideias em uma atividade cientifica, especificamente em
psicologia.

Vigotski acredita que é possivel identificar essa crise mediante dois sinais. a
presenca de conceitos de outras ciéncias e o tipo de linguagem usada em psicologia. A
necessidade de estudar os fundamentos conceituais das disciplinas particulares em
psicologia e seu papel na organizacdo dessas mesmas disciplinas fica evidente quando a
psicologia toma emprestados conceitos de outras ciéncias, pois nesse caso 0 grau de
autenticidade, clareza e fundamentacdo das teses ou leis psicoldgicas originados em
outros conhecimentos é maior do que aqueles que sdo criados no interior da prépria
psicologia. (VY GOTSKI, 1991, p. 307)

No que tange a linguagem, Vigotski considera o vocabulario psicoldgico de sua
época dotado de uma terminologia insuficiente, ou melhor, a psicologia do inicio do
seculo XX ndo possuia uma linguagem. Isso poderia ser explicado pelas trés classes de
palavras que compunham o vocabulario psicolégico até entdo: palavras da linguagem
cotidiana, vagas, portadoras de polissemia e adaptadas a vida prética; palavras da
linguagem técnica da filosofia que tinham perdido sua conexdo com o significado
original, decorrentes do enfrentamento de distintos sistemas filosoficos, vocabulos

retirados das ciéncias da natureza que oscilam excessivamente entre denotacéo e
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conotacdo, impedindo uma denominagéo mais precisa para a psicologia. (VY GOTSKI,
1991, p. 324)

Nesse sentido, para investigar esse problema e os sinais ligados a ele, Vigotski
preconiza a existéncia de uma disciplina chamada de “psicologia geral”, que poderia se
diferenciar das vérias psicologias tedricas voltadas para objetos especificos, uma vez

gue apresentava como propdsito a construcdo desse edificio epistémico e metodol ogico:

De esta crisis metodolégica, de la evidente necesidad de direccién que
muestran una serie de disciplinas particulares — en un determinado nivel de
conocimientos — de coordinar criticamente datos heterogéneos, de
sistematizar leyes dispersas, de interpretar y comprobar los resultados, de
depurar métodos y conceptos, de establecer principios fundamentales, en una
palabra, de darle coherencia a conocimiento, de todo eso es donde surge la
cienciageneral. (VYGOTSKY, 1991, p. 259-260)

Essa andlise levaria em conta suas tendéncias, as oposicles entre os sistemas,
seus condicionamentos reais e sua esséncia tedrico-cognitiva, frisando sua
correspondéncia com a redlidade. Além disso, a interpretacdo desses sistemas iria
compreendé-los como fatos da histéria da ciéncia, isto é, acontecimentos concretos e
historicamente vivos. (VY GOTSKI, 1991, p. 264)

Talvez a primeira etapa para a construcdo dessa disciplina geral sga a
identificacdo da necessidade das disciplinas particulares na unificagcdo de seu material
heterogéneo em torno de um centro principal, ainda que segja possivel admitir centros
periféricos oriundos de cada disciplina. Essa unidade determina o papel, o sentido e o
significado de cada dominio assinalado, caracterizando um principio de generalizacéo
que com o tempo é convertido em principio explicativo. (VYGOTSKI, 1991, p. 268)

O caminho para a execucdo dessa tarefa sd80 0s conceitos geradores ou
primogénitos (como o comportamento no comportamentalismo e o inconsciente na
psicandlise), ja que os mesmos estabelecem integracdes dentro de uma disciplina, ou
sgja, ligam diferentes fatos ou conjunto de fatos em um dominio particular. Assim, a
psicologia geral pode ser elaborada a partir da generalizagcdo de um conceito e de um
principio generalizador.

Na ocasido dessas conexdes ultrapassarem dois ou mais dominios particulares e
apresentarem relagdes de causa e efeito para distintas searas, Vigotski propde que sejam
classificadas como “explicagdes™ “De esta manera, cuando buscamos un principio
explicativo nos salimos de los limites de la ciencia particular y nos vemos obligados a
situar esos fendmenos en un contexto mas amplio.” (VYGOTSKI, 1991, p. 268)

Ocorre que a passagem da integracdo para a explicacéo ndo é fruto apenas dessa
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 137-166.



140

ligacdo entre dominios distintos, tal qual uma necessidade l6gica do conceito. As
condic¢des historicas na forma de exigéncias externas a teoria séo o fator determinante
para gque as conexdes de integracdo sgjam convertidas em vinculos de explicacdo, visto
que essas demandas sdo aspectos da realidade que invadem a teoria para direcioné-la no
sentido de criar uma explicagdo acerca de setores que compde o0s objetos do
conhecimento.

Em termos concretos, essa tendéncia a explicagdo é proposta como uma
metodologia cientifica de base historica para a psicologia, a qual funciona tentando
demonstrar a necessidade objetiva que subjaz o desenvolvimento da atividade cientifica.

Essa necessidade objetiva sustenta a repeticdo regular em que é efetivada a
evolucdo de digtintas ideias. Essa evolucdo é composta por uma tendéncia na
transformacao de toda espécie de descoberta, que demarque uma ruptura dos limites
estabel ecidos, em um principio explicativo de todos os fenbmenos psicol dgicos.

Semelhante regularidade e desenvolvimento de ideias, permuta de conceitos e
mudanca de categorias pode ser explicado, a partir da metodologia cientifica de base
hist6rica, com o uso de trés pontos de vista: 1- 0 substrato sociocultural da época; 2 — as
leis e condicOes gerais do conhecimento cientifico; 3 — as exigéncias objetivas que
caracterizam o estado da investigacéo.

Vigotski postula que € possivel expressar esquematicamente o0 destino geral e o
desenvolvimento das ideias explicativas em cinco estagios. O primeiro estégio surge
com um descobrimento real mais ou menos importante que modifique a ideia habitual
em vigor acerca da causalidade de um grupo especifico de fendmenos. O segundo
estagio inicia com a propagacdo da influéncia dessas mesmas ideias a dominios
conflitantes, atingido um ndmero de fatos que origina mente ndo abarcava.

Em meio a essa difusdo, as ideias sofrem uma modificagdo ou uma aplicagéo.
Essa modificacdo possui como efeito a elaboracdo de um enunciado mais abstrato a
respeito da ideia em questdo, gerando um enfraquecimento no elo com os fatos de
origem da mesma para que ela possa estar conectada com um nimero maior de fatos.
Esse enfraguecimento ndo significa uma ruptura com os dados originais, porgue a
autenticidade da ideia esta associada junto de algum tipo de conexdo com os fatos dos
guais elaemergiu.

No terceiro estagio, acontece uma modificacdo estrutural no alcance da
disciplina. Essa modificagdo tem inicio quando o principio mais ou menos abstrato se

confronta com o sentido ou tendéncia da disciplina. Desse confronto comega uma
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adaptacdo gradativa junto aos conceitos que servem de base para a disciplina. O efeito
direto disso € que a disciplina passa afuncionar de acordo com esse novo principio.

Nesse ponto, as tendéncias a integracdo, marcada pela necessidade 6gica, e a
explicacdo, caracterizada pelos condicionamentos historicos e pela exacerbacdo do
conceito inicial, se apoiam mutuamente, permitindo que as ideias sejam transferidas
para outras disciplinas ligadas a primeira pelos conceitos de base, abrangendo um
material fético cada vez mais heterogéneo.

O quarto estagio de desenvolvimento pode ser caracterizado pela ruptura entre o
conceito basico e principal de umadisciplinae o principio explicativo que desenvolviaa
disciplina. Essa ruptura decorre da propria natureza do principio explicativo, pois ela
necessita continuar sua expansdo em busca das causas externas para um maior nimero
de fatos. Por outro lado, a disciplina para garantir seus limites e desenvolvimento de
objeto de estudo permanece em sua propria seara de investigacdo, marcando assim um
desprendimento entre ela e o principio explicativo.

Outro aspecto desse quarto estégio tange as relagdes entre a psicologia e 0s
conceitos base de outros tipos de conhecimento como a biologia, a fisico-quimica e a
mecanica. Nessas relacfes, a ideia componente do principio explicativo estabelece um
contato e umainteracdo com alguns dos conceitos que fundamentam essas disciplinas.

Dessa interacdo ocorre uma modificacdo mutua entre a ideia do principio
explicativo e esses conceitos, implicando no desenvolvimento de setores de pesquisaem
comum, atingindo inclusive os sistemas filoséficos que atuam como aicerce desses
saberes, transformando os mais remotos ambitos da realidade e do universo, atingindo a
qualidade tanto de um principio universal guanto de uma ideologia.

Na ocasido de ser convertida em um principio universal e em uma ideologia, a
ideia se desprende por completo de seus fatos de origem, adquirindo uma forma
especifica que permite interrogar acerca daquilo que ela pretende, o que ela €? De quais
tendéncias sociais procede? E a quais interesses de classe ela serve? A partir desse
momento, que € 0 proprio quinto estagio, € possivel problematizar uma ideia cientifica
da psicologia enquanto fato da vida social, permitindo manifestar sua natureza histérico-
cultural que estava oculta em meio a seu traco prioritariamente cognitivo.

Assim, somente com suas vestes exclusivamente filosdficas, essas ideias
mostram seus vinculos sociais e sdo abordadas por distintas ideologias que representam
outras tendéncias, as quais produzem uma reinterpretacdo dessas ideias, encaminhando

as mesmas para o interior de um sistema mais amplo que tem sua origem e efetivagdo
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em um campo social.

Esse movimento atribui fungdes e posi¢des para essas ideias, determinando sgja
seu lugar revolucion&rio na atividade cientifica seja seu lugar de reproducdo de
representacoes instituidas:

Dicho de diferente manera, otras ideologias, que representan otras tendencias
y fuerzas sociaes, reconquistan la idea e incluso su campo inicial, elaboran
su punto de vista sobre ella y entonces la idea o bien muere o continGa
existiendo, incluida mas o menos estrechamente en tal o cua ideologia de
entre una serie de ideologias, compartiendo su destino y realizando sus
funciones, pero degja de existir como idea revolucionadora de la ciencia; es

unaidea que se haretirado del servicio y que ha obtenido en su departamento
el grado de general. (VY GOTSKI, 1991, p. 272)

A partir desse desenvolvimento esquemético, podemos colocar um problema:
qua é arelacdo que existe entre a disciplina geral de base histérica e as disciplinas
particulares? Isso pode ser justificado em raz8o desse problema nos interessar
diretamente, ja que a teoria das emocdes € uma disciplina particular que esta ligada a
uma crise metodoldgica e ao eventual desenvolvimento dos principios explicativos de
umaciénciagera.

Sobre esse problema, Vigotski argumenta que existem dois pontos de vista para
abordé1o: um ponto de vista da critica e um ponto de vista da andlise. O ponto de vista
da critica desenvolve em um mesmo plano o autor da critica e o objeto criticado. Esse
desenvolvimento surge no interior de umadisciplina particular e critica.

Nesse caso, criticar significa vaorar, julgar, verificar e compreender em que
medida umateoria é verdadeira ou falsa. Suas conclusdes séo formadas por um conjunto
de opinifes, ainda que sdlidas e devidamente fundamentadas, isentas de uma fungdo
positiva, isto € de propor afirmativamente uma hipo6tese, visando desenvolver
determinadaideia

Por sua vez, o ponto de visa da andlise pertence a ciéncia ou disciplina geral,
cuja tarefa esta voltada para conhecer algo novo sobre os fatos que oferece a doutrina.
Ela ndo formula uma avaliagdo concernente as teorias particulares, visto que esta em
busca de leis, principios e formas gerais que desenvolvem as disciplinas particulares e
aos sistemas psicol dgicos.

Essa andlise ndo concebe o confronto entre opinides e sistemas como uma
discrepante contradicdo sem sentido. Pelo contrério, trata esse embate como uma fase
no desenvolvimento da atividade cientifica em psicologia, com raizes na realidade que

dinamiza seus objetos e ramos do conhecimento. Mais precisamente diz respeito a um
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sistema de tendéncias objetivas que atribuirdo a s proprios a tarefa histérica de

desenvolvimento da ciéncia em que atuam:

En lugar de discutir y valorar criticamente a tal o cual autor, en lugar de
tacharle de inconsciente y contradictorio, se dedicara a andlisis positivo de
las exigencias que plantean las tendencias objetivas de la ciencia. Lograra asi
hacerse con un mapa del esgueleto de la ciencia general en cuanto sistema de
leyes, principios y hechos determinados, en lugar de un conjunto de
opiniones sobre opiniones. (VY GOTSKI, 1991, p. 292)

Com isso, segundo Vigotski, a partir do ponto de vista da andlise, uma disciplina
geral fornece sentido para os desenvolvimentos das disciplinas particulares a partir de
seus principios explicativos. Fornecer sentido significa atribuir uma interpretacéo que
contenha sistematizacdo do material acumulado, problematizacdo de fundamentos e
uma diregdo ou horizonte para o qual as disciplinas podem seguir.

A partir da perspectiva da andlise, portanto positiva, isto €, de apresentacéo de
teses e ndo sO de negacdo ou critica, Vigotski estabelece um caminho para tentar
encontrar o fundamento ultimo dessa crise, bem como o seu significado historico.

Para desenvolver isso, ele apregoa que mediante o conhecimento da metodol ogia
e da histéria das ciéncias, na perspectiva do materidismo diaético, é possivel
compreender a atividade cientifica enquanto um sistema vivo em constante evolucéo e
avanco, cuja composicdo é diferenciada pelos fatos demonstrados, leis, suposicoes,
estruturas e conclusdes que se completam mutuamente.

Dai que, o conflito entre distintos sistemas psicoldgicos, caracterizados pelas
tendéncias de integracdo e explicacdo, assume a forma de uma “luta entre ciéncias”, a
qual significa uma luta entre modelos de cientificidade que atuam com um
procedimento de exclusdo mutua. Essa luta ndo pode ser confundida com uma
divergéncia de critérios para caracterizacdo da atividade cientifica em psicologia, pois
s80 ciéncias constituidas com o uso de distintos model os que estdo em enfrentamento.

A exclusdo mutua ocorre a partir da tentativa de supremacia de um tipo de
psicologia geral baseada em uma ciéncia psicoldgica especifica. A causa disso esta
ligada a auséncia de um trabalho em conjunto entre pesquisadores da filosofia da
psicologia e operadores da psicologia para tentar elaborar uma metodol ogia especifica.
(VYGOTSKI, 1991, p. 343)

A razdo na qual essa causa se basela diz respeito a uma interpretagdo que
naturaliza a crise em psicologia, porque dissocia os el ementos historicos, culturais e
sociais da pesquisa filosofica e cientifica.  Tamanha interpretacéo supde que falta a

psicologia 0 mesmo processo que construiu a revolucdo cientifica durante os séculos
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XV e XVI, destacando gque ela carece, naturalmente, seguir esse caminho para finalizar
sua Stuacdo de crisee Esse evento teve como produto o método
matemético/experimental aplicado as fisicas com o trabalho de Galileu e Newton.

Na continuidade desse pensamento, a interpretacdo naturalizante postula que a
psicologia ira superar seu estado de crise aceitando o mesmo caminho evolutivo da
biologia dos séculos XVIII e XIX: descricdo dos animais e de seu modo de vida,
classificacéo dos mesmos, unificagdo dessas classificagbes e construcdo de uma
disciplina que sistematize 0 material empirico, os principios e fundamentos acumulados
ao longo do tempo. Nessa analogia, a psicologia gera pode ser compreendida como
parte da biologia ou enquanto disciplina dissociada dela.

Nesses termos, para Vigotski, 0 primeiro passo na elaboracéo do significado
histérico da crise em psicologia, consiste em rejeitar a analogia entre psicologia e
biologia, uma vez que essa postura descuida de considerar a existéncia de outras
disciplinas que exerceram influéncia nos modelos constitutivos da cientificidade da
psicologia, como o caso da sociologia, por exemplo. (VY GOTSKI, 1991, p. 347)

O passo seguinte a regjeicdo dessa analogia € a elaboracdo de uma teoria
especifica acerca da crise que aceite a suposicaéo de desprendimento entre as estruturas
gue sustentam esse problema e o seu cardter empirico. Essa operacdo de
desprendimento consiste em interrogar pelo fundamento histérico da diversidade de
atividades cientificas em psicologia que estdo em constante confronto.

Ocorre que esse confronto foi agravado quando o termo “empirico” fora
diretamente associado as ciéncias da natureza, pois a psicologia foi colocada na posicao
de ciéncia natural gue investiga objetos espirituais ou a histéria natural desses objetos,
gerando uma confusdo e luta interna, cujo saldo foi a classificagdo de “empirico”
orientagcoes distintas e conflitantes, tal qual Vigotski argumenta a partir de Vvedienski
(académico russo, professor de teologia e filosofia na segunda metade do século X1X) e
Chelpandv (até presente momento ndo encontramos referéncias, a ndo ser a mengao
feitapor Vigotski). (VY GOTSKY, 1991, p. 347-354)

Semelhante luta e entendimento possui em suas bases o conflito secular entre
duas ciéncias psicolégicas especificas, que podem ser diferenciadas enquanto
naturalismo-materialista e idealismo, as quais sustentam, respectivamente, um modelo
explicativo e um modelo descritivo. Vigotski argumenta, a partir de Dilthey, que as
origens dessa divisdo remetem a escola de Wolff, entre os séculos XVII e XVIII. Nessa

ocasi 80, admitiu-se que havia uma psicologia empirica e outraracional:
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Dilthey, que denomina a estas dos ciencias psicologia explicativa y psicologia
descriptiva, atribuye esta subdivision a C. Wolff, que dividia la psicologia en
racional y empirica y, por tanto, localiza esta hifurcacion en la aparicion
misma de la psicologia empirica. (VY GOTSKY, 1991, p. 352)

Nessa divisdo, entre explicacdo e descricdo, € estabelecida também uma
distingdo procedimental e de padréo de racionalidade, pois a explicagcdo estabelece
relacbes de causa e efeito entre fendbmenos observaveis, mensuraveis e verificave's, jaa
descricdo é exercida na forma de compreensdo e construcdo de sentido, usando
metaforas e conceitos a partir da cultura e do tema da liberdade, em suas repercussoes

éticas, estéticas e politicas. Em suma, uma hermenéutica:

La psicologia actual — doctrina da alma sin ama - interiormente
contradictoria, se descompone en dos partes. La psicol ogia descriptiva por un
lado, que no tiende ala explicacién, sino ala descripcion y ala comprension;
lo que los poetas, especialmente Shakespeare, ofrecen en imégenes, ella lo
convierte en objeto de andlisis en conceptos. Por otro lado, la psicologia
explicativa, cientifico-natural, que no puede servir de base a las ciencias del
espiritu y sobre la que se construye €l derecho penal determinista, que no deja
lugar alalibertad ni al problemadelacultura. (VY GOTSKI, 1991, p. 352)

Baseado nisso, Vigotski formula dois principios e uma tese acerca das
relacbes entre racionalidade em psicologia e o empirismo. Os dois principios estdo
ligados pelo reconhecimento de dois géneros distintos de psicologia empirica: uma de
base idedlista e outra de base materialista. Ja a tese postula que ha um profundo
dualismo em psicologia que impregna todo o seu desenvolvimento e que € possivel
conhecer as causas proximas de seu aprofundamento:

En esencia, lo que hemos es poner de manifiesto la tesis, hace tiempo
establecida en nuestra ciencia, de su profundo dualismo, que impregna todo
su desarrollo, y, por tanto, nos hemos adherido a un indudable principio
histérico. Nuestra tarea no incluye la historia de la ciencia y limitandonos a
constatar simplemente el hecho y a explicar las causas proximas que han
conducido a la agudizacién y escision de este dualismo en la criss.
(VYGOTSKI, 1991, p. 355)

As causas mais proximas para esse aprofundamento e sua eventual forca motriz
s80 razdes de ordem interna a psicologia, ja que as causas e fendmenos externos (sociais
e ideolOgicos) estdo representados por forgas que atuam a partir da propria psicologia
enquanto atividade cientifica. O nucleo dessas forgas é o desenvolvimento da psicologia
aplicada em toda sua amplitude. Isso ocorre em funcdo de trés elementos. a pratica, a

metodol ogia e a unilateralidade da técnica em psicol ogia aplicada.
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Para Vigotski, com a prética, a psicologia enfrenta pela primeira vez o tema da
préxis. industria, educacdo, politica, forcas armadas, dentre outras. Essa praxis tem
como um de seus frutos a organizagao e a regularizagdo da psique, ainda que seja de
forma desordenada.

Nesse sentido, seu arquétipo de pesguisa € o da producdo da vida social,
reservadas alguns distanciamentos no que trata de anal ogias abstratas que néo se voltam
diretamente para a dindmica historica das sociedades. 1sso ndo isenta o materialismo
histérico de sua dindmica dialética, nem estabel ece uma oposi¢do binaria entre as duas
orientagdes marxistas (histéria e dialética), entretanto demarca o trago de prioridade da
producdo da vida material em relacdo a criacdo de representacOes que tratam de
justificar ou problematizar a organizacdo espacial e, sobretudo, temporal dos
agrupamentos humanos.

Desse modo, a prética permite que as psicologias reestruturem seus principios,
visto que a mesma € convertida em juiz supremo da teoria, critério de verdade e
pressuposto para criacdo de leis e formulagéo de conceitos. 1sso significa que a prética
deve permitir o acesso a verdade do pensamento por meio da compreensdo e dominio da
psique.

No que concerne a0 segundo elemento constitutivo da psicologia aplicada, ou
sga, a metodologia, e€la trata da exigéncia por parte da prética, enquanto principio
congtitutivo da atividade cientifica, de uma filosofia ou mais precisamente de uma
metodologia da ciéncia. A causa imediata disso sdo 0s problemas gerais presentes na
teoria e 0 exame das dificul dades inerentes em cada caso concreto.

Assim, Vigotski aventa que o significado completo da crise em psicologia reside
no abandono histérico efetivado, por parte da psicologia aplicada, em relacdo ao
principio da prética e da necessidade de sua respectiva filosofia

Por eso afirmo, a pesar de que mas de una vez se haya visto comprometida, a
pesar de que su valor préctico sea cas nulo y sus teorias con frecuencia
ridiculas, que su importancia metodolégica es enorme. El principio de la
préctica 'y su filosofia se impone una vez mas. la piedra que rechazaron los
constructores, ésa vino a ser piedra angular. Ahi se hala € significado
completo delacrisis. (VYGOTSKI, 1991, p. 357)

Por fim, a unilateralidade da técnica em psicologia aplicada é caracterizada por
ser ligada exclusivamente a perspectiva materialista, portanto explicativa e fisiologica.
Essa posicdo descuida da importancia de um conceito integral em psicologia, que
realize as conexdes entre aspectos fisiol 0gicos e psicol 0gicos, possibilitando um manejo
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artificial do comportamento sem abrir méo de um dominio da psique.

Para Vigotski essa conexdo entre aspectos fisiol0gicos e psicol0gicos necessita
obedecer as demandas da praxis organizada, uma vez que ela estabelece o0 modo que a
psicologia pode vir a responder aos auspicios dos varios setores que compde uma
sociedade, formulando hipGteses que possam ser verificavels e convertidas em leis,
mediante a elaboracdo de uma explicagdo. Por outro lado, isso também significa que o
idealismo em psicologia, compreensdo e descricdo, ndo € adequado para atender ao
clamor por respostas dotadas de rigor e alguma previsibilidade para o cotidiano:

Y ese mayor rigor que, en general, solo puede exigirsele a la ciencia, pasara,
gracias a la extrema seriedad de la préctica, a revitalizar la psicologia. La
industria y €l gjército, la educacién y € tratamiento de los enfermos,
resucitaran y reformaran laciencia. (VY GOTSKI, 1991, p. 358)

O problema que surge em torno do materialismo explicativo da técnica em
psicologia aplicada trata da imprescindibilidade da relacéo entre principios psicol 6gicos
e argumentacdo filosofica, pois a técnica, em psicologia, é direcionada por premissas
epistemolégicas especificas, as quais sdo as responsaveis diretas pelo tipo de
conhecimento que é formulado. Na psicologia de Vigotski, técnica e metodologia estdo
ligadas. Os problemas centrais terminam por ser de cunho filosofico, enquanto a
técnicatrata de uma aplicacdo que pretende encontrar nexos explicativos especificos.

A sustentagdo Ultima da crise esté na tensdo entre idealismo e materialismo, mais
precisamente na maneira como esse conflito fica radicado na psicologia aplicada, pois
tensdo faz com que, conscientemente ou ndo, principios, préticas, procedimentos
explicativos e compreensivos sejam misturados, gerando inconsisténcia e confusdo no
desenvolvimento tedrico e prético da psicologia.

A dternativa proposta por Vigotski sup8e que o principio da prética pode exercer
uma pressao que decompde a tensdo em duas ciéncias, possibilitando a construcéo de
uma nova unidade dialética entre metodologia de base filosdfica e aplicacdo técnica de
alicerce experimental. A condi¢do para a criagdo dessa unidade é a rentincia radical do
“empirismo cego”’, marcado pelo uso da introspeccao no estudo das sensagdes concretas.
Essa introspeccdo criticada por Vigotski possui como principio a perspectiva
exclusivamente subjetiva, deixando de considerar o principio daimplicagdo muatua entre
subjetividade-objetividade.

O detalhe interessante é que Vigotski admite que as duas psicologias, explicativa

e compreensiva, terdo seu destino e desenvolvimento com a cisdo realizada pela préatica.
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Sua colocacdo ndo diminui nem despreza a psicologia compreensiva, entretanto
problematiza seu carater de cientificidade e de aplicabilidade técnica. Dai que sua
predilecdo pelo materialismo ocorre quando € colocado o tema da técnica em psicologia
aplicada e sua eventual cientificidade:

Solo la renuncia radical al empirismo ciego, que persigue las sensaciones
introspectivas directas, y estd escindido interiormente en dos, solo la
emancipacién de la introspeccion, su exclusion de un modo parecido a como
se han ignorado los ojos en la fisica; solo la ruptura en dos psicologias y la
eleccion entre ambas de una sola ofrecen la salida de la crisis. (VY GOTSKI,
1991, p. 362)

Assim, essa cisd0o em duas ciéncias termina por desabilitar a hermenéutica como
procedimento dotado de cientificidade, garantindo a mesma um espaco investigativo na
ordem da compreensdo ou um idealismo que ndo pode suprir as exigéncias por
experimentacdo e deducdo com base em principios gerais reguladores de verificagdo
empirica

Dessa maneira, podemos abordar duas interrogacfes. qual é o elemento
diferencia do significado histérico completo da crise em psicologia? E quais séo 0s
tracos distintivos de uma psicologia geral paraVigotski?

O eemento diferencia do significado histérico da crise em psicologia séo 0s
movimentos dialéticos que ocorrem no avancar do tempo, isto € o surgimento de
sistemas, teorias, hipoteses e técnicas, ora corretas, ora equivocadas, bem como sua
influéncia e substituicdo gradativa que marcam um “ziguezague” na crise em psicologia
(VYGOTSKI, 1991, p. 365).

Esse “ziguezague” ¢ composto ainda por avangos, retrocessos, interrupgdes €
invencdes no transladar de uma geracéo para outra, cuja for¢a determinante € o trabalho
coletivo e continuo, ainda que contraditério, mas dotado de sentido, realizado por

distintas orientagdes de pensamento:

Somos diaécticos y no pensamos, en modo alguno, que € camino de
desarrollo de la cienciaa(sic) vaya en linea recta. Y s hay en é zigzags,
retrocesos 0 recodos comprendemos su significado histérico y los
consideramos, (de igual modo que el capitalismo es una etapa inevitable
hacia el socialismo), como eslabones necesarios de nuestra cadena, etapas
inevitables de nuestra senda. (VY GOTSKI, 1991, p. 397)

Como efeito da necessidade de semelhante ziguezague teleoldgico, Vigotski

visumbra o lugar da psicologia na histéria da ciéncia e no contexto de uma nova
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sociedade. Para ele, na perspectiva do marxismo, a histéria da ciéncia estaria
incompleta sem a psicologia, pois caberia @ mesma o estudo do novo homem que
emerge de uma nova sociedade.

Essa nova sociedade poderia ser caracterizada pela auséncia de donos da verdade
acerca das pessoas e de donos das pessoas. Além disso, a psicologia, enquanto atividade
cientifica, poderia ser colocada no centro da vida e do discurso sobre a vida, porquanto
ela possibilitaria um salto do reino da necessidade para o reino da liberdade, vindo a ser
uma ciéncia de uma etapa de transicdo na histéria da humanidade, fornecendo as bases
para a criagao de uma nova humanidade em sentido bioldgico e psiquico: “En la futura
sociedad, la psicologia serd en redlidad la ciencia del hombre nuevo. Sin ella, la
perspectiva del marxismo y de la historia de la ciencia seria incompleta. Pero, sin
embargo, esa ciencia del hombre nuevo sera también psicologia.” (VYGOTSKI, 1991, p.
405)

No que tange aos tracos distintivos de uma psicologia geral, Vigotski a
caracteriza como um “materialismo psicolo6gico” ou como uma “dialética da psicologia”.
Para conseguir efetivamente criar uma disciplina desse porte o0 autor especula que sgja
necessario construir todo um “Capital”, que pode ser reconhecido por desvelar a
esséncia do grupo de fendmenos correspondentes, as leis sobre suas variacfes, suas
caracteristicas qualitativas e quantitativas, sua causalidade e criar categorias e conceitos
que lhes sdo proprios. (VY GOTSKI, 1991, p. 389)

O modelo que Vigotski sugere para essa tarefa é aguele presente na Critica da
economia politica de Marx. Nesse caso, utilizar esse texto significa elaborar conceitos
equivalentes as nogdes de “classe”, “base”, “valor”, dentre outras, visto que 0os mesmos
possi bilitaram uma descricéo e estudo dos objetos para Marx.

A matriz para a construcdo de semelhantes ideias em psicologia aceita 0 método
de Marx como pressuposto e instrumento na criacdo de hipoteses e descricdo direta de
SituacOes concretas. Mais especificamente, o interesse recai sobre a viséo globa do
método para desenvolver uma investigagéo do psiquismo.

Esse olhar global ndo trata de uma aplicacdo do materialismo dialético em
psicologia, mas lida uma procura por um mecanismo concreto junto ao materialismo
histérico que contribua na confecgdo do conhecimento, destacando seus fatos, teorias,
sentido interno e ligagcOes precisas entre eles, sem abandonar a interrogacdo pela
influéncia de forgas externas no desenvolvimento dessas pesqguisas e especul agdes, uma

vez gue a psicologia ndo apresentava vias de desenvolvimento independente, carecendo
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de umaidentificag&o dos processos historicos que a condicionam:

Lo que se puede buscar previamente en los maestros del marxismo no es la
solucion de la cuestion, y ni siquiera une hipotesis de trabajo (por éstas se
obtienen sobre la base de la propia ciencia), sino del método de construccion
(de la hipétesis. .R.R) No quiero saber de momio, entresacando un par de
citas, qué es la psique, lo que deseo es aprender en la globalidad del método
de Marx, cémo se construye la ciencia, como enfocar el andlisis de la psique.
(VYGOTSKI, 1991, p. 391)

Os fatores externos tém o propésito de explicar o carater idealista ou materiaista,
religioso ou positivo, individual ou social da etapa de desenvolvimento de uma ciéncia,
j& que esses fatores podem acelerar ou retardar esse processo, podem desvié-lo ou
mudar a qualificacdo de cada momento do percurso de uma atividade cientifica. No
entanto, esses fatores ndo estdo habilitados a criar hipoteses, teorias, técnicas avancadas
Ou experimentos.

Vigotski adverte que esse trabalho ndo pode ser confundido com a elaboragéo de
um manual de materialismo dialéico para a psicologia, nem consiste em agrupar
opinides pontuais acerca da psicologia que foram coletadas em textos de Marx e Engels,
pois isso seria equivalente a delimitacdo de formas lOgicas para compreender
fendmenos especificos, comprometendo a riqueza da diversidade qualitativa, decorrente
dinamismo dos processos empiricos, em favor de uma generaizacdo apressada e
demasiadamente abstrata. (VY GOTSKI, 1991, p. 390)

Destarte, essa clausula restritiva frisa que “O Capital” da psicologia geral ndo
poderia ser a aplicacdo das trés leis da dial ética em casos concretos dessa ciéncia, mas 0
acompanhamento dos processos histéricos externos e suas relagdes com as etapas
internas do trabalho de construcdo de um tipo especifico de conhecimento regido pela
dindmicadadialética

3 Teoria das Emocgdes e Crise

No que concerne ao texto de Teoria de las emociones. estudio historico-
psicoldgico,escrito entre 1931 e 1933, existe uma espécie de consenso entre 0s
historiadores da obra de Vigotski acerca da dificuldade presente nesse livro. Semelhante
dificuldade pode estar associada ao fato desse trabaho ser classificado como
“incompleto” ou “ndo concluido”, caso se tome como referéncia todos os propdsitos
declarados ao longo do texto.

Sobre as razdes de Vigotski ndo ter concluido esse trabalho existem pelo menos
duas hipoteses interpretativas: 0 psicologo russo deixou de trabalhar no texto de Teoria

de las emociones. estudio histérico-psicologico devido ao agravamento de sua
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tuberculose, implicando na viabilidade de conclusdo de projetos mais adiantados como
Pensamento e linguagem (TOASSA, 2011, p. 109), ou Vigotski abandonou o
manuscrito ao perceber que estava diante de objetivos que ndo podiam ser atingidos
com base na filosofia de Espinosa (VAN DER VEER e VALSINER, 2009, p. 385).
Toassa contesta diretamente essa Ultima posi¢do, argumentando que Vigotski
construiu uma relacéo de critica dialética com a obra de Espinosa, pois incorporava
alguns aspectos, desprezava outros e tentava integrar 0 material incorporado em uma
sintese que fosse benéfica a0 seu projeto historico-cultural. Caracterizando uma
ambivaléncia, cujo nucleo é a oscilacéo entre a critica e 0 €logio, da parte de Vigotski

para com Espinosa:

Nossa tese fundamental sobre a relagdo Vigotski-Espinosa é de que o
bielorusso estabelecia com a obra espinosana uma relac&o de critica dialética:
pretendia a incorporacdo de algumas partes, a destruicdo de outras e a
superacdo das primeiras pela sua integracdo em uma nova sintese, que seriaa
prépria psicologia historico-cultural. (TOASSA, 2011, p. 129)

Com isso, em Teoria de las emociones. estudio histérico-psicolégico,
compreendemos que Vigotski aborda o tema da relagdo entre a teoria espinosana das
paixdes e o conhecimento cientifico em psicologia no inicio do século XX. A partir
desse tema, Vigotski constrGi sua problematizacdo: qual é a relacdo entre a teoria
espinosana das paixdes e as ideias de James-Lange sobre a natureza das emocdes

humanas?

Por lo tanto, s queremos estudiar |o que ha sido de la teoria spinozana de las
pasiones en € tegjido vivo del conocimiento cientifico actual, debemos
empezar por elucidar o que representa su relacion con las ideas de Lange y
de James sobre la naturaleza de las emociones humanas. (VY GOTSKI, 2010,

p. 8)

E conveniente esclarecermos que James apresenta sua teoria das emocdes em um
artigo intitulado What is an emotion? Que foi publicado em um periédico de nome
Minds, em 1884. Ja em 1885, Lange torna publico o livio Emotions, de modo
totalmente independente em relagdo a James, contudo apresentando 0S mMesSmMOos
principios e argumentos, levando a teoria a ser batizada pela Historia da Psicologia de
“Teoria de James-Lange”.

Dai que, Vigotski afirma que a teoria organicista das emocfes ndo resiste a
critica dos fatos a partir de um estudo experimental. Para demonstrar isso, o psicélogo

russo compreende que o problema fundamental na teoria de James-Lange ndo € a
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hipétese de que as transformagdes organi cas acompanham as modificagdes emocionais,
porém a interrogacdo pela natureza da relacdo entre as mudancas corporais, 0 conteido
psiquico, a estrutura das emogdes e seu significado funcional .

De maneira mais especifica a questao pode ser formulada assim: qual € arelacéo
gue conecta as emocdes e suas expressdes fisicas? Para Vigotski a teoria organicista
teve 0 mérito de expor esse problema de um modo claro e compreensivel. Seu
ineditismo j& estava, parcidmente, apoiado nessa clareza, enquanto que seus
mecanismos de prova eram a observacdo quotidiana, andlise introspectiva e construgdes
puramente especulativas. (VY GOTSKI, 2010, p. 16)

Semelhante clareza problematizava, inicialmente, os pressupostos filosoficos e,
em seguida, identificava duas inconsisténcias na teoria anterior, chamada de “teoria
classica” ou “teoria tradicional” das emogdes. De acordo com Lange, esses pressupostos
consideravam as emocdes como entidades, substancias, forcas, dembnios que se
apoderam do homem e determinam suas manifestagbes fisicas e mentais, cuja
fundamentacdo oscilava entre um discurso composto por nogdes teoldgicas ou
concepgdes metafisi cas antropomorfizadas.

A primeira inconsisténcia traz o seguinte argumento: um acontecimento seguido
de emocdo determina, imediatamente, um efeito psiquico. Contudo é admitido que a
emocao verdadeira, alegria ou tristeza, consiste naquilo que ocorre na alma, enquanto
que as expressdes fisicas sdo epifendmenos, sempre presentes, sem nada de essencial
entresi.

Essa natureza epifendmenica das expressdes fisicas pode ser caracterizada como
sendo uma dependéncia, para existir, em relacdo aos movimentos da alma. Para a teoria
cléssica, as emoches que sucedem na alma sdo a causa das expressoes fisicas.

Como consequéncia dessa primeira inconsisténcia, Lange classifica a teoria
classica de superficial, pois faz uso de hipéteses metafisicas em geral, atribuindo aos
processos psiquicos quaisgquer tipos de propriedades e forgcas em uma constante omisséo
das verificagbes experimentais. (VY GOTSKI, 2010, p. 18). Nesse caso, ainconsisténcia
para Lange significa trivializacdo argumentativa, pois sd0 admitidas quaisquer
propriedades e forcas que pudessem ser confundidas entre si, na auséncia de uma
corroboracdo empirica

A segunda inconsisténcia que Lange atribui a teoria classica trata da
impossibilidade do sentimento existir sem suas caracteristicas fisicas, visto que quando

os sintomas fisicos sdo suprimidos, o sentimento também se esvai. Isso conduz a uma
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contradicéo em relacéo a primeirainconsisténcia, vindo areforcar altima.

Como consequéncia a essas colocagdes, Lange elabora sua hipotese tentando
reduzir todas as modificagdes fisi ol 0gicas que acompanham as emo¢Oes a uma fonte em
comum e, portanto, estabelecer uma relacéo de reciprocidade entre os fendbmenos. Essa
fonte em comum sdo as modificagdes funcionais gerais do sistema vasomotor. Grosso
modo, esse sistema tem a funcdo de controlar o didmetro dos vasos sanguineos, vindo a
facilitar ou dificultar a circulacéo do sangue no corpo.

Em decorréncia disso, Lange estabelece que, especificamente, a reagéo
vasomotriz é a fonte e base essencial de todo processo emocional. Em seguida, ele
sugere que o principal problema de sua hipGtese estava ligado a definicdo exata da

reacéo emocional do sistema vasomotor aos diferentes tipos de influéncias:

Después de lo que acabamos de exponer, es dificil que pueda surgir cualquier
duda acerca de que €l centro de lateoriaen torno a cual se desarrollatodo €
sistema no es en si la existencia de reacciones fisioldgicas en el momento de
una manifestacion emocional, sino la relacion de esas reacciones con el
proceso emocional como tal. (VY GOTSKI, 2010, p. 19)

Acompanhando Lange nesse pensamento, James propde que a excitacdo
corporal segue diretamente a uma percepcao estimulante, da qual ela decorre enquanto
efeito. Em seguida, a consciéncia que temos dessa excitagdo, no momento em que ela
aparece, compde a emocdo. Essa ideia significa uma inversdo na ordem dos fatos da
teoria classica, porque aguilo que era considerado fonte e causa nessa teoria €
transformado em resultado e consequéncia na teoria organicista.

Esclarecido isso, Vigotski estabelece duas diferencas entre James-Lange: 0 uso
do materialismo e a fungdo do mecanismo fisioldgico das reagbes emocionais. Para
Lange, atroca de posicdes narelacdo entre emocoes e expressoes corporais esté baseada
em tendéncias materiaistas, ja para James ndo ha nem mais, nem menos materialismo
nas opinides que defendem o condicionamento das emogdes por pProcessos Nervosos,
pois, para esse autor, € possivel conciliar com semelhante suposicdo posturas
psicoldgicas idealistas, como a psicologia platbnica, cujos fenébmenos da alma podem e,
em certa medida, devem estar submetidos a parte logistica da mesma.

No que concerne a0 mecanismo fisiolégico das reagdes emocionais, Lange
destaca a importancia da modificagdo do sistema vasomotor. Com James é ressaltada,
em primeiro lugar, a modificacdo funcional dos 6rgéos internos e dos musculos do
esqueleto, ademais “[...]Jambas teorias se parecen como dos gotas de agua.”

(VYGOTSKI, 2010, p. 20)
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Feita exposicdo, Vigotski retoma sua demonstracdo a respeito da
insustentabilidade experimental da hipotese de James-Lange a partir das experiéncias de
Cannon. Para tanto, Vigotski examina a relagdo de causa e efeito proposta por James-
Lange (percepcdo — excitagdo interna — consciéncia da excitagdo — emog&o) com base

nos testes laboratoriais de Cannon. Esse procedimento recebe a seguinte formul acéo:

¢Debemos aceptar, a luz de esos hechos, que las modificaciones organicas
que aparecen durante las emociones constituyen e fenémeno principal,
fundamental, y que su reflego en la consciencia sea Unicamente un
epifendmeno o, a la inversa, debemaos admitir que € hecho de experimentar
emociones de manera consciente representa € fénomeno fundamental e
principal, y que las modificaciones corporales que lo acompafian sean
Unicamente un epifendmeno? (VY GOTSKI, 2010, p. 21)

Sendo assim, sd0 apresentadas duas possibilidades. as modificacBes organicas
sd0 o fenbmeno principal e seu reflexo na consciéncia € um epifendmeno, ou, a
experiéncia consciente das emocgdes é o fendmeno principa e as transformagdes
corporais que a acompanham sao fenémenos secundarios.

Para desenvolver essa questédo e abordar imediatamente o funcionamento da
relacdo, Vigotski identifica duas conclusdes nos experimentos de Cannon que eram
dotadas de um poder nocivo para a teoria de James-Lange: por profundas e importantes
que sgjam no plano bioldgico, as modificaces organicas sdo extremamente parecidas
nas emocdes mais distintas, bem como nas contrarias, considerando o ponto de vista da
vivéncia (apreensivel com a introspeccdo) a partir da qual é possivel destacar araiva, 0
medo e a aegria. A outra conclusdo prega que a relacdo principal entre as reacOes
organicas e 0 processo emociona ndo pode ser compreendida como uma relagdo de
causa e efeito.

A primeira conclusdo demonstra que se as diferentes emocoes fortes podem ser
manifestadas na atividade difusa de um sb ramo do sistema auténomo, que acelera o
trabalho do coracdo, freia os movimentos do estdbmago e dos intestinos e provoca
constri¢cdo dos vasos sanguineos, entdo é possivel considerar que as condicdes corporais
ndo sdo validas para diferenciar certas emocdes.

Com isso, durante o0 medo, a colera ou a alegria desmesurada, as reacfes que
ocorrem nos Orgaos internos aparentam ser excessivamente uniformes para fornecer um
meio apropriado de distingdo desses estados. As modificagOes viscerais comunicam ao
complexo emociona uma sensagdo Mais ou menos vaga que ndo alcanga a consciéncia.

A segunda concluséo rejeita a relacdo causal entre as reacOes organicas € 0

processo emocional, porque, segundo Vigotski, para Cannon a formulagéo de James,
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“estamos aflitos porque choramos”, necessita ser modificada pelo enunciado “choramos
ou de alegria ou de tristeza ou devido a uma grande cllera ou a um sentimento de
ternura” (VYGOTSKI, 2010, p. 22). A razdo disso € que existe, na hipétese de Cannon,
alguma dependéncia das manifestagdes corporais em relacdo ao processo emocional
como tal: “Los experimentos que muestran la uniformidad de las reacciones viscerales
indican € insignificante papel de los factores viscerales como origen de las diferencias
que aparecen en los estados emocionales” (VYGOTSKI, 2010, p. 24)

Isso significa que as reacBes organicas ndo sdo O critério adequado para
distinguir uma emocéo da outra no que tange as suas origens. Essas origens sdo
confundiveis, porquanto ndo ha um movimento especifico dos 0rgdos internos para cada
uma das emocgOes em particular. Vigotski esclarece que a dificuldade de uma
organizagdo das emogdes, seguida de uma classificagdo das mesmas, tem como
fundamento a, ja mencionada, natureza da relacdo entre processos fisiologicos e
conteddo psiquico.

O outro ponto de apoio da teoria de James-Lange € sua afirmacéo de que ndo é
possivel construir uma representacdo das emocdes isenta de seus processos corporais e
de suas sensacdes correspondentes, pois caso isso fosse realizavel, seria um conceito
“frio”, destituido dos elementos afetivos que o colorem e fortificam.

Como decorréncia do exposto, permanece a hip6tese de que as emogdes ndo
estdo ligadas, em sua origem, a processos psiquicos, mas a manifestagdes organicas e
corporais. A novidade € que a introspeccdo passa a ser a experiéncia probatoria desse
aspecto.

A introspeccdo pode ser pensada como um tipo de investigacdo que consiste na
descricdo dos estados da consciéncia por um observador em primeira pessoa que €, ao
mesmo tempo, o analisando de sua propriainvestigagéo.

Com base nessas caracteristicas, especialmente na introspeccdo, e fazendo uso
dos experimentos de Marafion (médico, escritor e filésofo espanhol cuja producéo esta
situada nas primeiras duas décadas do século XX), Vigotski atinge as duas supostas
provas para a teoria organicista das emocdes. A primeira sustenta que caso sgam
suprimidas as manifestaghes corporais, a emogdo deve desaparecer. A outra prova
preconiza, precisamente, 0 inverso da primeira, porque caso essas manifestacoes
corporais sejam artificialmente provocadas, as emocdes devem inevitavel mente aparecer.

Vigotski utiliza esse argumento como suporte para realizar transicdo do

procedimento da experimentacdo mental para a experimentagado real. 1sso significa que
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James-Lange fizeram, no méaximo, experiéncias mentais acerca da supresséo e
aparecimento artificial das manifestacOes corporais e suarelacdo com as emogoes.

E da natureza das experiéncias mentais que elas recorram a algum elemento
fantasioso e dificil de verificar, ja que elas ocorrem em um plano especulativo, que tenta
uma constante aproximacdo com as regras, principios e condi¢des do plano empirico.
Entretanto, a efetiva transformacéo dessas experiéncias em experimentos reais esta
ligada aos instrumentos disponiveis para a execucdo, quando ndo, esta, minimamente,
vinculada ao plangjamento de construgdo de instrumentos probatorios para a experiéncia
mental.

Por sua vez, as experimentacOes de Marafion tentaram realizar uma verificacéo
subjetiva-objetiva, ja que elas tinham como principa técnica ainjecdo de adrenalina em
doses suficientes para que aparecessem todos os fenbmenos orgéanicos caracteristicos
das emocgdes fortes. Quadro que ndo ocorria, pois 0s sujeitos alegavam que nado
desfrutavam da experiéncia emocional, apesar de existirem todas as manifestacOes
corporais.

O elemento subjetivo-objetivo € a perspectiva que direcionava a experimentacao,
porquanto o pesqguisador, por um lado, podia conferir as mudancas na consciéncia dos
sujeitos da experimentacdo, a partir da declaracdo de suas vivéncias emocionais. Por
outro lado era possivel verificar as manifestagdes corporais das emogdes e em seguida
estabelecer as relagdes entre ambas: “Lo nuevo en los experimentos de Marafion es la
utilizacion de la introspeccion, que nos proporciona pruebas de la vivencia emocional
imediata de los sujetos”. (VYGOTSKI, 2010, p. 38)

E importante voltar a destacar a maneira como a introspeccédo adquire validade
experimental para Vigotski. Isso ocorre quando a mesma € utilizada com fundamento no
principio da totalidade e unidade das dimensBes interna e externa do comportamento,
gue implica, diretamente, na perspectiva subjetiva-objetiva.

Retornando as experimentagdes da Marafion, as vivéncias dos sujeitos tratavam
de sensacOes de palpitagdes cardiacas, pulsacdo arterial difusa, sequiddo na boca,
nervosismo, mal estar e dor. Os estados emocionais associados a essas sensagoes eram
indeterminados, carentes uma emocgdo identificavel de maneira menos confusa e,
portanto, mais especifica.

Segundo Vigotski, Marafion esclarece que a faa e a descricdo dos sujeitos
envolvidos na experiéncia frisava, repetidamente, no uso de duas palavras: “sinto como”

e nunca “sinto com alguma certeza isso”. Essa declaracdo estava presente em descri¢des
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tais quais “Sinto como se estivesse assustado”, “Sinto como se estivesse a espera de

uma grande alegria”, dentre outras. No que tange a isso, Vigotski ainda completa:

A modo de balance de sus investigaciones, Marafion sefidla una clara
diferencia entre la percepcion de los fendmenos periféricos de la emocion
vegetativa, es decir, las modificaciones corporales, y la emocién propiamente
psiquica, que no aparecia en sus sUjetos, y cuya ausencia les permitia dar
cuenta de la sensacion de un sindrome vegetativo con una serenidad absol uta,
sin un sentimiento real. (VY GOTSKI, 2010, p. 38)

A respeito disso, Vigotski ressalta que Marafion prevé uma excegdo em
condicbes especiais. Essa excecdo abarca o0 sentimento da tristeza, que esta,
habitualmente, acompanhada de |agrimas, solucos e suspiros. 1sso s ocorria quando 0s
sujeitos eram dotados de um hipertiredidismo ou, antes da aplicacdo da adrenalina, eles
foram colocados a falar sobre filhos doentes e pais ja falecidos ou doentes. O fato
marcante é que a tristeza sd aparecia quando havia uma predisposicdo para a mesma,
gue ndo estava necessariamente ligada as mudancas corporais.

O efeito disso € que os experimentos de Marafidbn mostram que existe certa
independéncia entre as searas somatica e psiquica, comprometendo a estrutura
argumentativa de James-Lange, cujo centro tratava de dependéncia causal entre
emocOes e modificagdes organicas. O argumento minimo que pode ser formulado a
partir dai, € o de que as relacBes de causa e efeito entre emocdes e transformacdes
organicas, na qual estas Ultimas sd0 a causa daguelas, estdo no plano da excecdo e ndo
propriamente na qualificacdo de regularidade previsivel, que caracteriza uma lei
cientifica.

O outro suposto pilar que James-Lange elegeram para sua teoria € o de que ela
poderia apresentar uma explicacdo para totalidade da vida psiquica, norma ou
patoldgica, e que a prova disso, bem como da primazia causa dos movimentos
organicos sobre 0s processos psiquicos sao 0s casos clinicos:

Asi, James no solo aceptaba la legitimidad de la verificacion factual de su
teoria mediante los datos psicopatol 6gicos, sino que veia en ellos la mejor
prueba de ésta, y pensaba que su principa ventaja era que explicaba tanto los
afectos normales como los patoldgicos. (VY GOTSKI, 2010, p. 42)

Para provar ou refutar a teoria organicista com casos clinicos, principalmente os
patol 6gicos, sdo necessarios fendmenos muito especiais, que carecem de ser observados
na manutencéo ou desparecimento da afetividade nos sujeitos, ndo paralisados, e que

eram caracterizados por uma anestesia completa, uma vez que para James a melhor

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 137-166.



158

prova da causa direta das emocdes € o efeito fisico das excitagdes externas sobre os
nervos, as quais poderiam proporcionar casos patol 6gicos correspondentes a emocao.

Ainda tomando como ponto de partida os experimentos de Marafién, Vigotski
supbe que existe um elemento na teoria organicista que pode ser comprovado, cuja
atuacdo € exercida tanto no ambito somético, quanto na seara psiquica.

Vigotski argumenta que James, a0 sustentar a impossibilidade de uma
representacéo adequada da raiva sem considerar as manifestagcOes corporals, descreve
gue existe uma tendéncia a atuar energeticamente presente dilatagdo das narinas e do
apertar dos dentes, do mesmo modo que esta presente no estado da consciéncia
enguanto uma vivéncia gue ndo é confundida com as sensacdes decorrentes da tensdo e
relaxamento dos musculos de uma pessoa. Essa tendéncia difere ndo sd da sensacéo,
mas também da percepcao:

Es probable que de haber reparado en ella James no hubiera tenido
inconveniente alguno en corregirla; pero, en readlidad, quiza esta
inconsecuencia es €l Unico elemento seguro de toda la teoria, un germen que
contiene la idea de que la emocién no es simplemente la suma de las

sensaciones de las reacciones organicas sino, principalmente, una tendencia a
actuar en una direccién determinada. (VY GOTSKY, 2010, p. 40)

Nesse caso, de ocorréncia rara e nada regular, os experimentos de Marafidn
confirmam um tipo de relacdo, que ndo é de causalidade, entre as dimensdes somética e
psiquica. Essa relacdo € caracterizada por uma imbricacdo mutua entre esses dois
setores, cujo cerne € a tendéncia em atuar simultaneamente em uma direcdo. Talvez o
dualismo estegja sendo substituido por um paralelismo, concomitante e psicofisico, que
abordaremos mais adiante.

Diante dessas contestacdes experimentais, houve uma tentativa de reformulacéo
das hipoteses basilares da teoria organicista. Essa reformulacéo supde que as sensacoes
de tensdo e de movimento dos musculos e do esqueleto constituem a verdadeira causa
do estado emocional e que existe uma variagdo de acordo com as diferentes emogoes.

Para refutar essa hipétese, Vigotski faz uso das experiéncias de S.Wilson (até o
presente momento ndo encontramos referéncias sobre S. Wilson, apenas a mencéo que
Vigotski faz a €le), nas quais é demonstrado que ndo existe uma correspondéncia entre
manifestacOes externas de emogdo e o sentimento real dos sujeitos. Por exemplo, os
pacientes poderiam vivenciar tristeza e estar gargalhando ou chorar quando estavam
sentindo felicidade.

Os casos mais comuns que colaboram para essas demonstragoes sao aqueles dos
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individuos que estiveram vivenciando paralisia emocional do rosto, porgque pode ser
observada uma expressdo da face parecida com a de uma mascara, cujo verdadeiro
estado emociona esta ocultado pela a inércia facial. Essa inércia pode ser total ou
parcial, 0 que pode ser ressaltado é o fato de ndo ocorrer uma expressdo das reagdes
emocionais que estdo sendo vivenciadas.

Seguindo esse padréo verificacional, outro neurofisidlogo, contemporaneo de
S.Wilson, chamado de Ch. Dana (até o presente momento ndo encontramos referéncias
a Ch. Dana, ando ser a mencgéo que Vigotski faz a ele) observou durante o intervalo de
um ano uma mulher com pouco mais de quarenta anos de idade, que estava
completamente paralisada, movendo apenas o cranio de um lado para o outro, paracima
e para baixo. Nesse quadro, essa mulher manteve todas as suas emocgdes e as
manifestagcOes faciais, levando a uma nova conclusdo sobre a origem das emocdes.
(VYGOTSKI, 2010, p. 46 e 47)

Essa nova conclusdo consiste em uma resposta para o seguinte problema: do
ponto de vista da teoria periférica, por que a afetividade daquela mulher ndo havia
sofrido nenhuma modificagdo, ainda que o sistema muscular do esqueleto havia sido
praticamente eliminado e seu sistema simpético compl etamente suprimido?

E oportuno elucidar que o sistema simpético possui a funcéo de responder as
situacdes de pressdo e estresse como reagdes de combate, fuga ou discussdo. 1sso esta
ligado a aceleracdo dos batimentos cardiacos, aumento da pressdo arteriad e
concentracdo de aclicar no sangue.

A conclusdo fundamental para teoria das emocdes, formulada por Ch. Dana, que
pretendeu responder essa indagacdo, supds que as emocoes estdo |ocalizadas de maneira
central e resultam da atividade entre o cértex e o tdlamo. Vigotski interpreta essa
conclusdo como um giro decisivo e radical de toda teoria das emoc0es, cujo contelido
pode ser considerado um esforco em penetrar a natureza da vida emocional com uma
transi¢do, no estudo experimental, da periferia para o centro do cérebro: “Ese
desplazamiento radical de la atencion en e estudio e teorizacion de las emociones
esconde efectivamente un giro decisivo completo en |as representaciones cientificas de
la naturaleza de los procesos afectivos.” (VYGOTSKI, 2010, p. 50)

O cortex cerebra é a camada mais externa do cérebro dos vertebrados,
abundante em neurdnios, composto por uma massa cinzenta, que realiza as fungdes
complexas (memoria, atencdo, consciéncia, linguagem, pensamento e percepcao) do

cérebro e é também responsavel pelos movimentos do corpo.
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Ja o tdlamo Optico € uma estrutura também acinzentada composta por diversas
vias neurais que podem influenciar umas as outras. E uma espécie de ponto de encontro
gue tem afuncao de ser um centro de integragcao dos impul sos sensoriais, bem como um
centro emocional e vegetativo. Estd organizado como duas massas neurais que
funcionam juntamente, podendo atuar de maneira separada ou unilateral em casos que
uma das partes esta danificada.

S0 justamente esses casos que, de acordo com Vigotski, H. Head (neurologista
inglés que conduziu trabahos pioneiros no mapeamento do sistema nervoso no inicio
do século XX) observa e utiliza para postular que as emocdes resultam da atividade de
integracéo entre o cortex e o talamo.

A partir dessas observactes, H. Head afirmou que em individuos caracterizados
pelo funcionamento unilateral do tdlamo existe uma reacdo excessiva a qualquer
possivel estimulo afetivo do lado do corpo que possuia o tdlamo danificado.

Do mesmo modo, quando esses enfermos eram picados por uma agulha ou
submetidos ao calor e ao frio, ocorria uma vivencia emocional muito maior no lado
enfermo do corpo do que no lado sdo. Isso também podia ser verificado em situagdes de
satisfacdo, a ponto de terem sido tdo intensas que provocavam um  sentimento

insuportével parao individuo enfermo:

La parte del cuerpo correspondiente a los talamos Opticos afectados reacciona
asi de manera més fuerte a elemento afectivo, tanto a las irritaciones
externas como a los estados mentales internos. Existe un aumento de la
receptividad en la parte enferma del cuerpo alos estados de placer y displacer.
(VIGOTSKI, 2010, p. 48)

O conjunto dessas sucessivas observacdes, realizadas por Ch. Dana e Head,
foram organizadas em uma teoria por Cannon e Bard, a qual recebeu o nome de “teoria
do talamo 6ptico”, cujo principio explicativo, para a origem das emogoes, consiste em
afirmar que quando um individuo esta diante de um acontecimento que de alguma
forma o afeta, 0 impulso nervoso atinge inicialmente o tdlamo e ai, a mensagem se
divide.

Uma parte vai para o0 cortex cerebral, onde sdo originadas experiéncias
subjetivas de medo, raiva, tristeza, alegria, etc. A outra se dirige para o hipotdlamo
(regido responsavel pela ligagdo entre o sistema nervoso e o sistema enddcrino), o qual
determina as alteragdes neurovegetativas periféricas (sintomas). Ou sgja, por esta teoria,

as reacOes fisiol0gicas e a experiéncia emocional sdo simultéaneas.
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Na compreensdo de Vigotski, essa nova teoria possuiu um carater de “falsa
critica”, visto que estad baseada na propria teoria que ela pretendeu criticar, ou seja, na
teoria organicista de James-Lange. Vigotski argumenta que a falsa critica da nova teoria
¢ caracterizada por uma ambiguidade, ja que ela acrescenta, a0 mesmo tempo, “muito” e
“pouco” a teoria anterior. (VYGOTSKI, 2010, p. 48)

Muito no sentido de uma refutacdo concreta das antigas teses por meio da
verificacdo experimental e na generalizagao e sistemati zag&o tedrica do enorme material
factual acumulado, principa mente de cunho psicol gico e neurol dgico.

Pouco no sentido de que a critica ndo problematiza as bases filoséficas da antiga
teoria, nem 0s equivocos concernentes a maneira de colocar a questdo, descuidando de
fornecer uma justificativa para o problema das emocdes e a necessidade da organizar
um ramo especifico de estudo: “Lo nuevo combate sin tregua a lo antiguo, pero lo
combate con sus mismas armas y por eso, a pesar de las aparentes victorias, sigue
siendo prisionero de lo antiguo y del error vanamente refutado. Lo muerto da alcance a
lo vivo.” (VYGOTSKI, 2010, p. 54)

Talvez o fundamento dessa critica de Vigotski sgja 0 modelo de construcdo da
guestdo em teoria das emocdes, pois 0 modo como a interrogacdo foi construida possui
Ccomo pressuposto uma tentativa de aproximar duas dimensdes dicotémicas tal qua
corpo e psiquismo, vindo a desconsiderar a pertinéncia ou nd de um modelo
explicativo para cada uma dessas dimensdes e como esses distintos modelos
explicativos podem ser conectados, mediante conceitos precisos e especificos. Assim, o
modelo de interrogacdo de James-Lange é repetido por Cannon e Bard, permitindo que,
em termos de inovagao tedrica, 0 morto alcance o vivo.

Com base no que foi exposto, o0 estudo de Vigotski passa a ser direcionado para
uma dificuldade de cunho interpretativo, que corresponde ao seguinte problema: ainda
gue tenha sido formulada uma refutaco empirica, por Cannon e Bard, a teoria
organicista, por que ela eratomada como verdadeira e valida?

Para desenvolver essa questdo, Vigotski acredita que existe uma condicdo inicial
gue funciona como um impedimento para compreensdo dos limites da teoria de James-
Lange. Essa condi¢do ¢ composta por trés “ilusdes” que necessitam serem desfeitas para
gue ele possa conduzir a etapa seguinte de sua empresa de caréter histérico junto a
referidateoria

Essas ilusbes impedem a pesquisa, pois mesmo que sgja feita uma comparacéo

entre a teoria organicista das emocdes e os resultados das verificagbes empiricas, a
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interpretacéo constituida compreende esses dados como informagdes que corroboram as
hipéteses de James-Lange, quando, no entendimento de Vigotski, ocorre uma refutacéo
dessas hipdteses. Portanto, €le se langa a contra-argumentar diante dessas ilusdes.

As trés ilusbes que resguardam a teoria organicista sdo as seguintes: o carater
veridico e irrefutavel, a auséncia completa de um materidismo, bem como a
invulnerabilidade e impermeabilidade a critica.

A primeira ilusdo decorre da difusdo da teoria de James-Lange em meio a
psicologia americana do comportamento e as pesquisas da psicologia objetiva russa.
Nesses dois polos de pesquisa psicolégica institucional, foi elaborada a conviccéo de
que semelhante teoria ¢ dotada de “tal simplicidad aparente, tal poder de conviccion,
con tal abundancia de pruebas factuales, verificables cotidianamente y accesibles a
cualquiera” (VYGOTSKI, 2010, p.10), em fungdo de colocar a base organica em
primeiro plano para explicar as emocdes.

A segunda ilusdo esté ligada a rejeicdo que James realiza em relacdo a qualquer
classificacéo materialista de sua teoria. Na verdade, James tenta preservar uma posi¢éo
ambigua para se proteger tanto das tentativas de refutar sua teoria enquanto
materialismo, quanto das incursdes de qualificar sua teoria como materialismo para
confirméa-la e com isso comprometer seu ambicionado carater de ineditismo, visto que
outras teorias fisiol0gicas ja tinham sido classificadas como materialistas.

A terceira ilusdo esta associada ao tipo de compreensao que a teoria organicista
das emocbes produz acerca das experimentacOes laboratoriais concernentes as suas
hipéteses, uma vez que, na andlise de Vigotski, essas pesquisas refutam a teoria de
James-Lange, ndo corroborando seus postul ados.

Talvez essa terceira ilusdo sd possa ser sustentada com o suporte da producdo
institucional que distingue a primeira ilusdo somada a dubiedade compreensiva que
marca a segunda. Ambas poderiam ser os pilares desse modelo interpretativo que
dificulta a apreensdo dos dados laboratoriais.

Sendo assim, € importante destacar que a forca dessas ilusdes superestima um
tipo de naturalismo ingénuo, ja que essa posicdo considera suficiente a suposicéo da
base fisiologica para as emogdes, descuidando de sua verificagdo empirica e de sua
respectiva interpretacdo avaliativa a luz da compatibilidade e consisténcia entre a teoria
utilizada e o objeto investigado.

Em outras palavras, Vigotski esta nos alertando para a confuséo que € realizada

entre hipétese e tese dentro da psicologia cientifica, a qual é construida mediante as trés
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ilusdes:

Esta afirmacién es corroborada por una referencia al caracter revolucionario
de laideas de James, quien con mucho énfasis, destaco las raices materiales,
puramente fisiolégicas de los estados psiquicos. Esta Idea general,
indiscutible para todo bidlogo que no imagina la actividad psiquica sin su
base material, es € denominador comuin que, gracias a la ilusién mencionada
tantas veces, permite identificar las ideas de James con los hechos
presentados por Cannon, aunque se contradigan absolutamente. (VY GOTSK,
2010, p. 13)

A forca dessa confusdo, fundamentada nas trés ilusoes, recebe protecéo direta no
suposto campo de prova utilizado pela teoria organicista para sustentar suas hipoteses.
Esse modelo de demonstracdo é composto pela observacdo cotidiana, andise
introspectiva e elaboragdes especulativas. (VY GOTSKI, 2010, p. 16)

Talvez o fundamento dessas trés ilusdes sobre a teoria organicista das emogoes
esteja presente na situacdo de crise da teoria das emocdes em psicologia. Essa situacdo
de crise pode ser caracterizada pela dificuldade de adequacéo entre hip6tese formulada e
seu objeto, que tem como sind mais evidente a limitada verificagdo laboratorial,
acompanhada de um pressuposto tedrico que sustente e corrobore limitacdo.

Essa limitacdo metodol6gica tem como pilares a falta de problematizacéo por
parte da teoria organicista a respeito de seus pressupostos epi stemol 6gicos e ontol égicos,
bem como sua consequente dificuldade em fazer generalizacGes adequadas a natureza
psicologica das paixdes. A partir disso, Vigotski sugere que esse é o objetivo da

psicologia em teoria das paixdes:

Es evidente que nuestra tarea para con lateoria de las pasiones es ponerlaala
altura de los otros temas de la psicologia contemporanea. Para hablar con
mas claridad, nuestra meta es crear las bases primeras de una teoria
psicoldgica de los afectos que sea plenamente consciente de su naturaleza
filosofica, que no tema hacer las generalizaciones més elevadas, adecuadas a
la naturaleza psicoldgica de las pasiones, y que sea digna de convertirse en
uno de los capitulos de la psicologia humana, quiza incluso en su capitulo
principa. (VY GOTSKI, 2010, p. 58)

Na tentativa de remediar essa situacdo, Vigotski especulava acerca da
viabilidade do didogo entre psicologia e filosofia mediante a perspectiva do verdadeiro
interesse historico, que por sua vez estava assentada sobre a investigagdo filosofica em
concreto:

Por el contrario, nos parece que es la consecuencia inevitable de la crisis que
experimenta la psicologia contemporanea y el Unico medio de salvacion
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capaz de sacar a la ciencia de esta crisis y que, a nuestro entender, ya la ha
sacado parciamente. Ese fendbmeno consiste en una profunda tendencia
filosofica que penetra en los dmbitos més diversos de la investigacion
psi col 6gica contemporanea. (VY GOTSKI, 2010, p. 56)

A razdo dessa especulagdo esta baseada na diferenca que Vigotski estabelece
entre “falsa critica” e “critica”. (VYGOTSKI, 2010, p. 53) Uma “critica” deveria
comecgar por outro modo de construir questdes ou outro caminho para eaborar um
problema em relacdo ao objeto criticado. Consiste em um modo peculiar ou inovador de
elaborar perguntas.

Ocorre que mesmo determinado problema para ser formulado carece de
fundamentos tedricos para tanto. Na verdade os problemas sdo criados a partir de
posicdes tedricas ou de encontros entre posicdes tedricas, que permitem a visualizacéo
ou percepcdo de lacunas, contradicOes, fata de precisdo ou clareza em projetos
cientificos ou filosoficos, que podem se manifestar para 0 pesquisador como sentimento
de insatisfacdo ou inquietacao.

Nesse sentido, a disciplina ou tipo de conhecimento privilegiado para esse tipo
de pesquisa é afilosofia, pois ainda que uma teoria ndo seja diretamente filosdfica, ela
terd seus pressupostos filosoficos, sgjam ontol bgicos (definicdo para a realidade), sgjam
epistemol 6gicos (definicéo para o conhecimento).

Além disso, cabe a filosofia uma investigagdo a respeito dos fundamentos,
principios e pressupostos de uma teoria, podendo vir problematizar ou justificar a
composicdo desse corpo tedrico. Entdo uma critica, nos termos de Vigotski, deveria,
primeiramente, atingir aos pressupostos filosoficos que sustentam uma teoria ou as

posi ¢cdes tedricas que sdo utilizadas na construcdo de um problema:

Es verdad que los problemas no resueltos por la critica y la nueva teoria, de
los que acabamos de hablar, constituyen tareas que en apariencia no es
posible cumplir mas que a cabo de muchos afios, y gracias a extensas y
serias investigaciones. Debido a su propia esencia, no pueden encontrar
solucién mediante un enfoque critico, incluso del error mas fecundo. Al
contrario, la critica es la condicion primare necesaria para la misma de
plantear esos problemas. Esta abre puertas pero, a pesar de todo, nos parece
gue ha llegado € momento de intentar entrar por primera vez por esas
grandes puertas abiertas y tratar, con la mayor libertad e imparcialidad, de
trazar las bases mas generales del estudio de los problemas nuevos de la
psicologia de los afectos, problemas con los que los vigjos sabios ni siquiera
habian sofiado. E n €l presente estudio se realiza precisamente este primer
intento, que, necesariamente, es bastante limitado y modesto. (VY GOTSKI,
2010, p. 55)

Isso nos permite especular que as duas crises apontadas por Vigotski podem ser

relacionadas pela auséncia de investigacdo e problematizacéo filosofica no que diz
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respeito aos seus fundamentos, principios e pressupostos. Além disso, durante
problematizacdo, cabe a atividade filosofica a devida organizacéo dos conhecimentos
produzidos pelos distintos sistemas psicol6gicos, bem como a sistematizacdo do fruto
das problematizacGes empreendidas pela critica fil osofica.

4 Consideracdes finais

Retomemos nosso problema: de um ponto de vista filoséfico, em que medida
podemos relacionar dois tipos de crises na psicologia do inicio do século XX que foram
diagnosticadas pelas pesquisas do psicologo bielorusso L éon Vigotski?

Com base nagquilo que expusemos acima, supomos que a relacéo entre as duas
crises possa ser sustentada pelos tipos de teorias cientificas ou filosoficas que foram
pressupostas para coordenar e direcionar a pesquisa em psicologia. Mais precisamente
esse €lo pode estar apoiado em pressupostos filosoficos baseados em um dualismo
psicofisico.

Esse dualismo psicofisico consiste em supor que a realidade seja composta por
duas dimensfes. uma extensa ou materia e outra psiquica, logo existe uma equivaléncia
conceitual entre quatro termos. redidade material/materiaismo e redidade
psiquicalidealismo. Semelhante ideia esta presente em ambas as crises, no entanto ela
tem repercussdes e importancia distinta em cada uma delas.

Na crise metodol 6gica em psicologia o dualismo pode ser resolvido pela pratica
no tema da técnica em psicologia aplicada e a importancia do mesmo fica restrita ao
encaminhamento materialista sugerido por Vigotski. Ja a crise em teoria das emocdes
tem sua possivel solucdo direcionada para a uma versdo da histéria da teoria das
emocOes em psicologia, sustentada por um tipo especifico de histéria da filosofia, que
abordaremos no capitulo seguinte.

A crise em teoria das emocgdes pode ser pensada no contexto da crise
metodolbgica em psicologia no que tange a0 seu aparato especulativo e eventual
problematizacdo filosofica, pois a teoria das emogdes ndo deixa de ser uma teoria e a
metodologia possui uma dimensdo de fundamentagdo exclusivamente tedrica e outra de
aplicacdo procedimental. O elemento diferencial dessa crise em relacdo a anterior € que
nela ocorre, explicitamente, a mencédo ao cartesianismo, isto é, o dualismo psicofisico é
do tipo cartesiano, pois trabalha nd com a nogéo de duas dimensdes, mas de duas
substancias e suas eventuai s consegquéncias.

Portanto, a relagdo entre as duas crises repousa na natureza tedrica da

investigagcdo acerca das emocgdes e na parte especul ativa da metodologia em psicologia,
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em que o ponto de encontro € o dualismo psicofisico, garantindo 0s quatro termos:
realidade material/materialismo e realidade psiquica/idealismo.

Esse ponto de encontro, cujo centro € o dualismo psicofisico, € compreendido
pela psicologia das trés primeiras décadas do seculo XX como um principio tedrico que
ndo € revisitado, pois poderia comprometer a produtividade da pesquisa. Talvez a
adocdo de semelhante dualismo permita organizar setores de pesquisa, mas carrega
consigo o custo de implodir em limitagdes heuristicas que ndo permitem o
desenvolvimento de novos ambitos de trabal ho.

REFERENCIAS

TOASSA, G Emog0es e vivéncias em Vigotski. Sdo Paulo: Papirus Editora, 2011.

VAN DER VEER e VALSINER, R. e J. Wgotsky: uma sintese. Sdo Paulo: Edi¢des
Loyola, 2009.

VYGOTSKI, L.S. El Sgnificado Histérico de la Crisis de la Psicologia. Una
Investigacion Metodol6gica. In Obras Escogidas, vol.1, Madrid: Visor.1991.

VYGOTSKI, L.S. Teoria de las emociones — Estudio historico-psicol dgico. Tradugdo de
Judith Vilaplana. Madrid: EditoraAkal, 2010.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 137-166.



) EDUCAR PARA QUE?
OBSERVACOESACERCA DA EDUCACAO E CULTURA A PARTIR DO
PENSAMENTO DE FRIEDRICH NIETZSCHE.

Lucianada Costa Dias*

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo discutir a relacdo entre cultura e educacéo a partir da
obra Il Consideracéo Intempestiva: Schopenhauer Educador, escrita por Friedrich
Nietzsche em 1874. Sendo Nietzsche um fil6sofo conhecido pelo cardter intempestivo
de seus escritos, foi um profundo critico de sua época e, como tal, ndo poderia deixar de
refletir também sobre a educacdo e as grandes mudancas e desafios que esta enfrentava
em sua época. A metodologia aqui utilizada € a da revisdo bibliografica. Contudo, mais
do que uma exposicao sistemética e pontual do texto central a ser discutido, pretende-se
explorar a relagdo entre a educagéo e a cultura na perspectiva de outros elementos
relevantes presentes a obra de Nietzsche como um todo e que se mostram fundamentais
para o pleno entendimento da critica realizada, uma vez que ndo se pode perder de vista
gue a contribuicdo de Nietzsche para pensar a educacdo se pde na esteira de sua criticaa
Modernidade e a decadéncia da cultura ocidental como um todo, que ele considera
enfraguecida em seus instintos. Como alcancaremos, sua abordagem da questédo da
educacdo €, na verdade, um profundo questionamento da propria funcéo e propésito da
prética educativa, a qual ee diagnosticou como estando, ja em sua época, cadavez mais
submissa e atrelada aos interesses de uma economia de mercado, mero adestramento e
preparacdo para o mercado de trabalho, uma vez que seu discurso se constréi a partir de
uma Vvisdo extremamente critica a0 surgimento do ensino profissiondizante na
Alemanhado periodo.

Palavras-chave: Nietzsche, Friedrich; Filosofia da Educacéo; Filosofia Alema.

WHAT ISTHE PURPOSE OF EDUCATION?

NOTESABOUT EDUCATION AND CULTURE FROM FRIEDRICH
NIETZSCHE’S THOUGHT

ABSTRACT

The present article aims to discuss the relationship between culture and education from the work:
Thoughts out of Season Part I1l: Schopenhauer as Educator, written by Friedrich Nietzsche in 1874.
Being Nietzsche a philosopher known by the extemporaneous character of his writings, he was a deep
critic of his own time and, as such, he could not refrain from thinking about the great changes and
challenges that education was facing at that time. The methodology used here is the literature review.
However, rather than a systematic and punctual exposure of the central text, this article intends to explore
the relationship between education and culture in the context of other relevant elements present in
Nietzsche's work as a whole, that prove themselves to be crucial to the full understanding of this critic.
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Considering that the contribution of Nietzsche to thinking education stands in the wake of his critic of
modernity and of the decadence of Western culture as a whole (which he believed was weakened on his
instincts). His approach to the education matter is truly a profound questioning of function and purpose of
educational practice. The problem education is facing is the one he diagnosed as being more and more
subjected and linked to market economy’s interests, being no more than a mere training or preparation to
job market, since his speech is built upon an extremely critical view of the rise of professional education
then in Germany.

Keywords: Nietzsche. Friedrich. Philosophy of Education. German Philosophy.

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é discutir a relacéo entre cultura e educacdo tendo como
pano de fundo, sobretudo, a obra Il Consideracdo Intempestiva: Schopenhauer
Educador, escrita em 1874 por Friedrich Nietzsche e publicada no Brasil pela primeira
vez em 2003. Neste sentido, mais do que apenas fazer uma exposicéo sistemética e
pontual deste texto, se pretende explorar e discutir a problemética mencionada conforme
esta se desdobra a partir da obra citada e através de necessarias pontes com outros textos
e elementos presentes a obra de Nietzsche vista em perspectiva, a medida em que estes
possam se fazer necessarios a plena discussdo da questdo ali aflorada.

Para alcancar tal objetivo, serdo apresentadas inicialmente as criticas de
Nietzsche a educacdo e cultura (que considera decadentes) de sua época para, a partir
dai, desdobrar o que nosso autor entende por educacdo e cultura auténticas, as quais,
como se irainvestigar, detém estreita relacdo com a afirmacéo da vida, mesmo em suas
contradicbes — questdo que sera mais tarde desenvolvida com vigor na obra
Nietzschiana — , chegando-se assim ao papel de “Mestre” ¢ a “homenagem” que
Nietzsche presta a Schopenhauer neste texto e uma discusséo de qual seria 0 verdadeiro
sentido desta.

A CRITICA DE NIETZSCHE A EDUCACAO E A CULTURA

A critica de Nietzsche a educagéo e a cultura em sua €poca insere-se em um
panorama maior de mudangas, gue vinham se processando na Alemanha desde meados
do século XVIII, ndo sb de alteragdes politicas (como a unificago dos varios estados
ademdes) mas também da crescente modernizacdo e industrializacdo da Alemanha

(tardias em relagéo ao processo de industrializacdo da Franca e Inglaterra) que, somadas
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a ascensdo da burguesia, viriam a significar drasticas mudancas politicas, econémicas e
culturais para este povo. Até entdo, como destaca Marton (1993), a cultura e a educacéo
se inseriam no contexto do Idealismo Alemé&o, que valorizava os autores, modelos e
ideais cléssicos, garantindo a esta o cardter de criagdo desinteressada, desligada de
intencbes utilitarias. Este cardter se perderia, vindo a educacdo a receber,
progressivamente, um carater instrumental e pratico, voltado para o crescente mercado
de trabal ho.

Temos agui que a abordagem da questdo da educacdo €, na verdade, um
profundo questionamento da propria funcéo e do propdsito da pratica educativa, a qual
Nietzsche diagnosticou como estando, j& em sua época, cada vez mais submissa e
atrelada aos interesses de uma economia de mercado, mero adestramento e preparacéo
para o mercado de trabalho, uma vez que seu discurso se constréi a partir de uma visao
extremamente critica ao surgimento do ensino profissionalizante na Alemanha do
periodo.

Contudo, pode ser observado que as mudangas que Nietzsche critica ndo
ocorreram sO na Alemanha, mas caracterizam a historia moderna da educac&o como um
todo, e muito menos € um fenbmeno restrito aquela época, posto ter prosseguido,
através de diferentes reconfiguractes, até resultar no atual modelo fragmentario de
disciplinas, entre as quais, namaior parte das vezes, o estudante ndo consegue ver nexo,
0 gue potencidliza a relevancia da critica Nietzschiana. A cultura hoje seria o
agrupamento de caprichos momentaneos, moda, opinido publica e culturajornalistica (a
propalada cultura de massa “fabricada” pela Industria cultural... Na qual os homens
“estudam” para “aprender a ganhar dinheiro”, e ganham dinheiro para consumir,
mantendo o0 sistema em movimento — e, muitas vezes, consumir “bens culturais”, pois
até a cultura parece se tornar um grande comércio!). Do mesmo modo 0 ensino, que ndo
mais visava a formagdo integral do homem (que seria aguela na esteira da afirmagéo
Nietzschiana da idealidade da cultura grega e que, por pretender retomar os valores
“classicos”, intenciona formar homens cultos, capazes de exercitar de maneira clara e
harmoniosa todas as suas potencialidades), passou a ser tdo somente ensino
profissionalizante. (FRAGOZO, 1974)

S80 essas transformagdes, que Nietzsche constata ja em sua época, e que

conduzem aimportantes mudancas ndo sd no conceito de cultura socia mente apregoado
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como também no modelo de educacdo considerado ideal, defendido e entdo
implementado pelo estado. Nietzsche (2003) apontara, no texto Sobre o Futuro de
Nossos Estabelecimentos de Ensino escrito pouco antes da |11 Intempestiva, em 1872,
um quadro peculiar na Alemanha de sua época: a crenca amplamente difundida da
necessidade e possibilidade de uma “cultura geral” (que para Nietzsche ndo detém valor
genuino, ndo passando de agrupamento de superficialidades, como uma ‘“cultura
jornalistica”) versus a realidade de miséria cultural existente, empreendida a partir da
reducdo das escolas a “centros profissionalizantes” e das universidades a “centros
especializados”.

No sexto item da Il Consideracdo Intempestiva: Schopenhauer Educador
(2003), Nietzsche vira a apontar como, em sua época — gque ainda € a nossa €poca, no
sentido de que, como diria Heidegger (2000) a época atua € ainda a “consumacéo da
era moderna, o acirramento de sua problematica” — duas coisas se opdem a verdadeira
cultura, a cultura auténtica: o “egoismo dos negociantes” e o “egoismo do Estado”, que
s80 0s grandes responsaveis pela transformagéo da cultura em mera cultura utilitarista,
um misto de bem de consumo com formac&o para o trabalho, que é aformagdo moderna
do jovem, que apresenta apenas dois objetivos ligados entre si: educar para ganhar
dinheiro, porque € o dinheiro, e nada mais, que trara felicidade, e formar para trabalhar,
para adequar o jovem aos meios de producdo, integrando-os as institui¢oes ja existentes
e conformando-os & sociedade vigente.

A critica de Nietzsche se mostra assertiva. Como podem os interesses do Estado
serem configurativos da cultura? Para Nietzsche, Cultura genuina e Estado caminham
em lados opostos. Em sua época (e ainda na nossa...) o critério de avaliacdo da cultura
(dos “bens culturais™) se torna o critério das necessidades do consumidor, a cultura
paulatinamente se torna um produto a ser consumido. A ponto de a formagdo de um
jovem, que antes deveria ser voltada para uma cultura auténtica — isto é, entendida como
cultivo de si, como formativa e integralizadora das potenciaidades individuais de cada
um — se tornar mera capacitacdo para ganhar dinheiro, arrumar um emprego, assumir
seu lugar no mecanismo social, satisfazer as necessidades do rebanho?

Deste modo, a educacdo a servico do Estado ndo é mais que um instrumento de
manutencdo do Satus Quo vigente, a formar cidaddos doceis para o mercado. Esta € a

educacdo propalada nos estabelecimentos de ensino de sua época, comparada por
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Nietzsche a um “processo de mediocrizacdo universal”. Os atuais estabelecimentos de
ensino pecariam por sua “pobreza de espirito pedagdgico”, formam alunos em massa,
ndo atentando para suaformacdo individual.

A assim chamada “cultura geral” moderna seria aquela em que se sabe um pouco
de tudo e acaba por ndo se saber nada, ou ainda se sabe muito de uma parcela téo infima
do real que acaba por se perder anocéo do todo. Para Nietzsche, seriando mais que uma
‘Barbarie cultivada’ (termo que a Escola de Frankfurt depois se apropriard).

Mas sera somente tal cultivo da barbérie que se pode esperar da educacéo e da
cultura? Em texto anterior, mas também de 1874, chamado Il Consideracéo
Intempestiva: Da Utilidade e Desvantagem da Histéria para a vida, Nietzsche (2003) ja
demonstrara como a Historia precisa estar sempre “a servigo da vida”, sendo mais do
que um “monumento” inttil ao que passou. Pois se a histériatraz em s a possibilidade
de ser Util para a vida, também traz a possibilidade de debilitd-la em sua dindmica
originaria, se aacorrenta. (CASANOVA, 2003)

O mesmo também se aplica a cultura e a educacéo: embora estas possam ser um
entrave empobrecedor da vida (como no caso da era moderna), também podem ser um
elemento potencializador da propria vida, este sim um objetivo a ser perseguido — e é
esta possibilidade que constitui para Nietzsche a raiz de toda cultura e educacdo
“auténticas”. “Que avida sgja 0 valor maximo!” sera 0 moto perseguido por Nietzsche
em suas obras futuras. (KLOSSOWSKI, 2000)

A POSSIBILIDADE DE CULTURA E EDUCACAO AUTENTICAS

A cultura auténtica é, para Nietzsche, a de inspiragdo “classica”, visando a
formacéo de espiritos-livres — um espirito téo livre talvez quanto vird a ser o Zaratustra,
na futura obra de Nietzsche (MACHADO, 1999). A cultura verdadeira é para Nietzsche
necessariamente aristocratica, mas ndo no sentido usua e pérfido do termo — a cultura
dos melhores ndo tem a ver com classe social, mas ssim com a perspectiva de visar a
formagdo dos melhores: uma cultura de seres-humanos fortes, que plenamente
desenvolvam suas potencialidades, algo que ndo pode ser alcancado nem através da
erudicdo microscopica do especialista, nem podem ser atrelada a pura formagdo de

“profissionais” para meramente disputarem uma vaga no mercado de trabalho. A cultura
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auténtica tem de estar necessariamente para além das necessidades econémicas €/ou de
subsisténcia, antes devendo visar aformacao integral do homem.

Uma das coisas que inicialmente salta aos olhos ao se ler ao se ler os textos de
Nietzsche sobre educacdo (2003) € o fato de que educacdo para Nietzsche nunca € um
projeto grupal ou para as massas. Mas por qué? Porque é um projeto individual. A
educacdo como cultivo de s € de dificil acance porque seria uma educacdo
independente de padrdes e métodos Unicos largamente aplicaveis, mas ao contrario: se
mostra como um processo individual, trabalhoso, um caminho para cada um.

O inicio da Il Intempestiva: Schopenhauer educador é de uma beleza atroz,
como no momento em que Nietzsche afirma “(...) todo homem & um milagre
irrepetivel” (NIETZSCHE, 2003, p. 138). Mas, apesar de ser um milagre irrepetivel,
muitas vezes este € mais inclinado ao medo de seus semelhantes e ao pudor de se
assumir como unico, em um comportamento autoamputante. A educacdo como cultivo
de si se mostra como algo impensdvel para as massas em sua “propensdo ao
comodismo”, uma vez que Nietzsche destaca 0 comodismo e a preguica como a
caracteristica também marcante dos seres humanos. Pouco seriam os individuos capazes
de se destacar do “rebanho” e de querer buscar uma educagdo auténtica para si. O
comodismo e a preguica seriam o que faz os homens ndo buscarem o pleno cultivo de si
mas simplesmente se adequarem aos padroes, mantendo e perpetuando a isso que
Nietzsche denomina como “‘consciéncia de rebanho”, ao invés de admitir o caréter Unico
da propria existéncia e de suas possi bilidades intrinsecas.

A esse respeito, pode-se conferir o trecho abaixo extraido da Il Intempestiva,

que se caracteriza pela beleza de suas linhas, ndo sb pela asser¢ao de sua critica.

Mas ainda que o futuro ndo nos deixasse qualquer esperanca, a singularidade
da nossa existéncia neste momento preciso € 0 que nos encorgjaria mais
fortemente a viver segundo a nossa propria lei e conforme a nossa propria
medida: quero falar sobre este fato inexplicavel de vivermos justamente hoje,
guando dispomos da extensdo infinita do tempo para nascer, quando n&o
possuimos sendo o curto lapso de tempo de um hoje e quando é preciso
mostrar nele, por qué razdes e para que fins, aparecemos exatamente agora.
Temos de assumir diante de ndés mesmos a responsabilidade por nossa
existéncia, por conseguinte, temos de agir como os verdadeiros timoneiros
desta vida e ndo permitir que nossa existéncia pareca uma contingéncia
privada de pensamento. Esta existéncia, quer que a abordemos com ousadia e
também com temeridade, pois no melhor ou no pior dos casos, sempre a
perderemos. (NIETZSCHE, 2003, p. 140)
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Nesse contexto, pode-se retornar a temética que Michel Haar (2000) vislumbra
ao abordar o pensamento nietzschiano: o da vida como obra de arte. O homem seria
para Nietzsche a obra de arte que a propria natureza determina e visa a ser alcancada —
mas que a industria, o Estado e uma “especializacao” podem degenerar e limitar, em vez
de conduzir a realizagdo integral. A meta da relagdo mestre - discipulo € a educagédo
auténtica, que o discipulo também venha se tornar um mestre. A educacéo como cultivo
de s é aquela na qua 0 homem vé a s mesmo como obra de arte, a ser sempre
melhorada e burilada ao longo de toda a sua vida.

Contra a mediocridade da culturajornalistica, Nietzsche busca a possibilidade de
uma “vida verdadeiramente artistica”, no sentido de uma vida plena, afirmativa da vida
em sua inteireza tradgica. Contra o "animal de rebanho”, o da virtude ressentida,
apregoada pelo cristianismo, Nietzsche levanta a bandeira do homem solitario, capaz de
manter sua autonomia diante dos poderes estabelecidos. Um ponto interessante da |11
Intempestiva é a ponte que Nietzsche faz entre a faléncia dos vaores cristéos e a

impropriedade da cultura moderna.

A que chegou finalmente toda esta reflexéo sobre as questdes morais, com a
gual toda sociedade nobre e evoluida esteve, porém, preocupada em todas as
épocas? Nao ha mais modelos ilustres e ndo ha mais reflexo desse tipo.
Vive-se de fato do capital de moralidade acumulado por nossos ancestrais e
da heranca deles, que ndo sabemos mais fazer crescer, mas somente dissipar.
Na nossa sociedade, ou ndo se fala absolutamente destas coisas, ou se o faz
com um tal acanhamento e uma tal inexperiéncia de orientagcdo naturalista,
gue ndo pode suscitar sendo a nausea. Foi assim que nossas escolas e N0ssos
mestres chegaram a fazer simplesmente abstracdo de qualquer educacdo
mora a se contentar com um puro formalismo; e a virtude € uma palavra com
a qual professores e alunos ndo querem mais pensar nada, uma palavra fora
de moda da qual se ri — e ‘pior ainda quando ndo se ri, porque entéo é a
hipocrisia. (NIETZSCHE, 2003, p. 145-146)

Acredito que ai ja se pode antever uma prévia de temas que depois ele abordaria
na fase final de seu pensamento, como a critica aos valores do ocidente por seu caréter
“fraco” — que aparecera em livros como Para além do Bem e do Mal (1886) e
Genealogia da Moral (1887) — e, indo ainda mais longe a critica a0 Niilismo como
descaminho da cultura ocidental, que se torna ainda mais forte ndo s6 no seu Assim
falava Zaratustra (1885) mas também no CrepUsculo dos idolos (1888). Pois este

mesmo trecho assim continua:
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A explicac8o desta indoléncia e da forte estiagem de todas as forcas morais é
dificil e complicada. Porém, quem quer que leve em consideracdo a
influéncia do Cristianismo vitorioso sobre a moral do nosso velho mundo,
este também ndo tem absolutamente o direito nem de ignorar a reagdo do
Cristianismo em vias de sucumbir, nem 0 seu destino cada vez mais visivel
na nossa época. Pela grandeza moral de seu ideal, o cristianismo ultrapassou
0s sistemas de moral antigos e o sentimento natural que reina neles
uniformemente, tanto que ficou insensivel a este natura e achou que ele era
repugnante (...). O 6dio hereditério pelo que é natural, e que por outro lado o
atrai {ao homem moderno}, renovado por este mesmo natural, o desgjo de
achar um ponto de apoio em algum lugar, a impoténcia de seu conhecimento
gue titubeia entre 0 bem e o melhor, tudo isto engendra uma inquietude, uma
confusdo na alma moderna, que a condena a ser estéril e sem alegria
(NIETZSCHE, 2003, p. 145-146)

Vemos assim uma primeira relacdo entre a moral ressentida do cristianismo, sua
faléncia, e o niilismo como Unica consequéncia possivel a época contemporanea. O
niilismo (como Heidegger sobretudo interpretara a obra de Nietzsche) é a consequéncia
direta da moral crista e de sua faléncia que conduziu o homem moderno a negacgéo do
valor davida A superacdo do niilismo e & afirmac&o da vida como valor maximo é o
caminho que conduz o pensamento nietzschiano. Neste sentido, mesmo sua posicéo e
critica diante da educacéo em sua época se inscreve neste escopo.

Um ponto que assim se faz interessante destacar € o de que Nietzsche ndo opde
Natureza e conhecimento, muito menos vida e conhecimento, como usua mente ocorre
no pensamento metafisico (com a vida €/ou a natureza sendo inferiorizada). Ao
contr&rio. Nietzsche emparelha educacdo e natureza, ao invés de opb-las ou subjugar
uma a outra. Se no texto Sobre o futuro de nossos estabel ecimentos de ensino (2003),
Nietzsche classifica os métodos atuais de educacdo como antinaturais, uma educacaéo
auténtica seria, ao contrério, a autoafirmacdo da natureza, como pode ser apreendido da
[l Intempestiva. A cultura auténtica se configura para Nietzsche, portanto, ndo como
em oposi¢do a natureza, mas como aguilo através do qual a physis poderia acangar sua
maxima poténcia, através do grande homem, do homem verdadeiro, do génio — pois o
génio, no entender de Nietzsche, € essa excrecéncia da natureza (pois ndo € o homem
antes de tudo, parte da natureza?) sua verdadeira realizacéo e ponto de culminancia.

Logo néo deveria ser este 0 objetivo de toda cultura auténtica?

Os homens verdadeiros sdo aqueles que ndo sd0 mais animais, os fil6sofos,
0s artistas e os santos, l0go que eles aparecem, com este salto a natureza que
jamais da sdtos, d4 um sdto de aegria (...). Este é o pensamento
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fundamental da cultura, na medida em que esta s6 pode atribuir uma Unica
tarefa a cada um de nés: incentivar o nascimento do filésofo, do artista e do
génio em nos e fora de nds, e trabalhar assim para a realizacdo da Natureza.
(NIETZSCHE, 2003, p. 179-180)

Neste sentido, € que se pode afirmar que

0 paped da educacdo é entdo libertar estas forcas interiores que a natureza
colocou nos homens para a sua elevacdo e realizacdo: as forcas instintivas e
plasticas que permitem a eles realizar suas obras, sobretudo as obras mais
elevadas. (MELO, 2003, p. 34)

A educacdo ideal € aquela que eduque 0 jovem como mais que Mero repositorio
da cultura de sua época, mas sSim como alguém capaz de pensar por Sk mesmo, pensar a
propria experiéncia e criar seus proprios valores e parametros. A educacéo deve ser o
caminho para “tornar-se 0 que se ¢”. Uma cultura auténtica ndo visa a formagao de
individuos em série, em um processo absolutamente impessoal como nas escolas
modernas. Nietzsche defende uma educacdo individualizada (que conduza ao verdadeiro
cultivo de si!), passada de mestre a discipulo, através de uma relagdo pessoal. Por isso a
exacerbacao da necessidade de um mestre neste ensaio — colocado por Nietzsche ent&o,
em seu caso pessoal, na figura de Schopenhauer.

SCHOPENHAUER EDUCADOR

N&o podemos esquecer que a lll Intempestivatem como ponto marcante também
a afirmacdo da necessidade de homens que sirvam de modelo na educacéo intelectual e
mora dos individuos — educando-os através do exemplo, e ndo apenas atraves de
palavras vazias. Enfim, o problema central aqui ¢ da necessidade de “mestres” no
sentido lato da palavra, e ndo de eruditos, de meros especidlistas, palavras que falam de
“filosofia”, que falam sobre o conhecimento, mas ndo o0 “vivem”.

Para Nietzsche, Schopenhauer foi um mestre, um exemplo de resisténcia em sua
posicdo contréaria a0 Hegelianismo, na época em que este dominava 0S meos
académicos alemaes, posicdo esta que seria um dos motivos por trés de Schopenhauer

ndo ter conseguido levar adiante a sonhada carreira académica, tendo vivido como
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negociante. Schopenhauer conseguiu ndo perder a “honestidade de ndo mentir jamais,
ndo mentir para ninguém, ndo mentir — sobretudo! — para s mesmo”. Schopenhauer,
como todo génio, como todo individuo que se desvincula do rebanho, esteve sujeito a
dois terriveis monstros: solidéo e ostracismo. S80 estes 0S monstros, 0s perigos que
muitas vezes destroem o individuo, impedindo o pleno desenvolvimento de sua
geniaidade.

Esta, como pode ser observado, ndo deixa de ser uma maneira (velada) de
Nietzsche abordar ainda a teméatica de ser necessé&rio criar ingtituicdes que acolham o
génio. Pensar a escola como o lugar que permita a genialidade deitar raizes e se
desenvolver é uma perspectiva assas desafiadora. Mas, como destaca Nietzsche, seria
muito dificil para o génio viver em meio a turba e suas exigéncias cotidianas de
rebanho.

Nossos Holderlin e Kleist, e tantos outros, morreram por causa do seu
carater estranho, e ndo poderiam suportar o clima da pretensa cultura
alemd. Somente as naturezas de ferro, como Beethoven, Goethe,
Schopenhauer e Wagner, puderam torna-la boa. (NIETZSCHE, 2003, p.
150)

O que sobressai € a dificuldade, o perigo que os “homens excepcionais
enfrentam por viverem numa sociedade demasiadamente ligada a norma ordinaria”.
(NIETZSCHE, 2003, p. 151) O grande mérito que Nietzsche da a Schopenhauer como
educador, como modelo inspirador, é sua postura diante de sua época. Schopenhauer
revela um cardter intempestivo: € isso que o torna grande. Ele conseguiu ir além das
mazelas de sua época. Ser capaz de ir além da tabua de valores do proprio tempo, de

criar suapropria régua, €isso que o constituiria como “homem superior’:

Se de fato preferimos considerar todo grande homem como o verdadeiro filho
de seu tempo e como aquele que sofre, em todo caso, com todas as mazelas
deste tempo, da maneira mais intensa e com mais sensibilidade do que todos
os homens mais mediocres, o combate deste grande homem contra seu tempo
sO aparentemente € um combate absurdo e destruidor contra st mesmo. Mas
isto é somente na aparéncia, pois, no seu tempo, ele combate 0 que o impede
de ser grande, 0 que para €le sO pode exatamente significar: ser livre e
totalmente si mesmo. Segue-se que sua hostilidade é no fundo dirigida contra
0 que esta nele proprio, certamente, mas ndo é verdadeiramente ele proprio,
dirigida contra a mistura impura e confusa de elementos incompativeis para
sempre inconcilidvel's, contra a falsa unido do atual com seu préprio carédter
intempestivo. (NIETZSCHE, 2003, p. 162)
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Porém, acerca darelacdo de Nietzsche com Schopenhauer, algumas observactes
podem ser feitas. A terceira Intempestiva encontra-se em um ponto intermédio do
pensamento Nietzschiano. E interessante ver a juncao que Nietzsche jafaz entre cultura
e vida, embora ainda estivesse apenas comegando a assumir a plena afirmagdo da vida
em sua inteireza, como vira ocorrer de forma fremente em sua obra posterior. Como
observa Scarlet Marton (1993, p.11),

a homenagem que Nietzsche presta aos mestres ja tem [entdo] sabor de
despedida. Mais tarde, em sua autobiografia, dira que quando entdo falara de
Schopenhauer e Wagner [nas Intempestivas|, estivera de fato a faar de s
mesmo.

Nietzsche neste texto ja apresenta indicios de vir a transformar o pessimismo
negador da vontade humana de Schopenhauer diante da tragicidade da vida em uma
vontade afirmativa da prépria vida em sua inteireza, mesmo em seus aspectos mais
sombrios. Se para Schopenhauer a solucdo ao carater trégico da existéncia foi a negacéo
da vontade, para Nietzsche era cada vez mais sua afirmacd. O pessimismo de
Schopenhauer afirma o ceticismo diante da auséncia de sentido (metafisico) da
existéncia, de uma vida guiada por uma vontade cega de viver, absurda, desprovida de
propdsito ou significado, que se revela no mundo somente como caréncia e dor.
(MACHADO, 1999)

Ainda que inicialmente tenha compactuado com o pensamento de Schopenhauer,
Nietzsche acabaria por ndo sucumbir ao desespero, a desisténcia e a negagdo da vontade
individual por ele propostas, antes vindo a afirmar cada vez mas e de forma
incondicional a vida — a vida em totalidade, a vida em sua inteireza trégica — com isso
ultrapassando o conformismo que poderia nascer da constatacdo do absurdo da vida
Apesar das diferengas entre o pensamento de Nietzsche e de Schopenhauer ndo serem
ainda téo latentes nos escritos sobre a educagdo, estas viriam a aumentar cada vez mais
com o tempo. Contudo, a questédo da estreita relagdo de uma cultura auténtica estar
ligada & construcdo de si e a afirmacéo da vida, € uma temédtica j& subjacente a toda

abordagem que Nietzsche realiza acerca da figura de Schopenhauer como educador.
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CONSIDERACOESFINAIS

Como buscamos acancar, a discussdo sobre a educacdo empreendida por
Nietzsche €, na verdade, um profundo questionamento de sua prépria funcéo e
propésito, a qua ele diagnosticou como estando, ja em sua época, cada vez mais
submissa e atrelada aos interesses de uma economia de mercado, mero adestramento e
preparacdo para o mercado, uma vez que seu discurso se constri, Como procuramos
mostrar, a partir de uma visdo critica do surgimento do ensino profissionaizante na
Alemanhado periodo.

Ainda que a reflexdo de Nietzsche pareca ir na contramdo de muitas das
discussdes contemporaneas sobre a educacdo, hoje ainda marcadas em alguma medida
por um Vviés pragmatista e utilitarista, temos que convir que sua reflex@ ndo se exime
de pensar as mudancas pelas quais passou (e passa) a educacdo até suas Ultimas
consequéncias, se inserindo no bojo de uma critica ainda mais dura ao que Nietzsche
entende como araiz da decadéncia da cultura ocidental .

Se, como coloca Benedito Nunes (2000), a época contemporénea é a
personificacdo da apatridade do homem, de sua auséncia de cultura auténtica —
esfarelada em prol da economia de mercado e sua cultura jornalistica, como néo pensar
a atualidade de tal questionamento? A assim chamada “cultura da informagao”, que ¢é a
nossa (e informagdo ndo é conhecimento, muito menos sabedoria...), € hoje em todo
lugar disseminada e exaltada como sendo a verdadeira cultura. Neste sentido, ao
considerar a questdo da educacdo através do modelo de Schopenhauer como educador,
Nietzsche se mostra mais do que nunca preocupado com o destino da humanidade.

Diante da emergéncia de uma pseudocultura (de caréter geral e jornaistico) e do
desenvolvimento de um saber fragmentério e cada vez mais especializado, a educacéo e
seu propésito devem resistir como uma indagac&o. A critica realizada por Nietzsche
“antes de tudo, e no final de contas, uma critica ao mundo contemporéaneo” (LOWITH,
1969, p. 367) e a0 elemento humano que nele pode (ou consegue — Ou COMO consegue) se
inserir. As criticas de Nietzsche aos estabelecimentos de ensino na Alemanha de sua
época mostram-se pertinentes ao Brasil de hoje, posto lidar com a educagdo na
modernidade — lidando com caracteristicas que emergem em todo o mundo ocidental, de

um jeito ou de outro, e ndo apenas na Alemanha. Pensando a partir da critica de
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Nietzsche, podemos dizer que sim, hoje fatam educadores ainda que sobrem
professores, assim como sobram institui¢des que ndo passam de “fabricas de diploma”.
Embora no Sobre o futuro de nossos Estabelecimentos de Ensino, Nietzsche
(2003, p. 43) afirmasse que “a maior de todas as pretensdes € a de querer ser profeta”,
€ impossivel ndo refletir justamente sobre o oposto desta afirmacdo... Pois a
comercializacdo e compartimentalizagdo da educacéo, iniciada em sua época, hoje se
encontra em niveis ainda mais atos, o que garante a atualidade de suas palavras e a
relevancia da discussdo empreendida, que se apresenta longe de ser concluida. E hoje,
sobretudo no Brasil, tal pode ser muito bem exemplificado. Basta uma olhada répida em
qualquer jornal para se ver o livre comércio de vagas em universidades particulares. A
universidade hoje deixou de ser o lugar para disseminacdo do saber e da verdadeira
educacdo (“educagdo universal”), o lugar para a formacdo de individuos em totalidade,

para ser mais um bem a ser amejado como tantos outros.

REFERENCIAS

CASANOVA, M. A. O Instante Extraordinario: Vida, Histéria e Valor na Obra de
Friedrich Nietzsche. Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2003.

FRAGOSO, M. X. Nietzsche e a educacdo. In: Revista Trang/Fornm/Ac¢ao. Marilia, v. 1,
p. 277-293, 1974.

HAAR, M. A obra de arte: ensaio sobre a ontologia das obras. Traducéo de Maria
Helena Kihner. Rio de Janeiro: DIFEL, 2000.

HEIDEGGER, M. Nietzsche; Metafisica e Niilismo. Traducdo de Marco Antonio
Casanova. Rio de Janeiro: Relume Dumarg, 2000.

KLOSSOWSKI, P. Nietzsche e o Circulo Vicioso. Tradugéo de Horténcia S. Lencastre.
Rio de Janeiro: Pazulin, 2000.

MACHADO, R. Zaratustra, Tragédia Nietzscheana. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1999.

MARTON, S. Nietzsche: a transvaloracgao dos valores. S&0 Paulo: Moderna, 1993.

MELO SOBRINHO, N. C. A Pedagogiade Nietzsche. In: Escritos sobre Educacao.
Traducéo de Noéli Correia de Melo Sobrinho. S&o Paulo: Edic¢des Loyola, 2003.

ISSN 1984-3879, SABERES, Nata RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 167-180.



180

NIETZSCHE, F. Il Consideracdo Intempestiva: Da Utilidade e Desvantagem da
Historia para a vida. (1874). Traducdo de Marco Anténio Casanova. Rio de Janeiro:
Relume Dumarg, 2003.

NIETZSCHE, F. I1l Consideragdo Intempestiva: Schopenhauer Educador (1874). In:
Escritos sobre Educacéo. Traducdo de Nodli Correiade Melo Sobrinho. S&o Paulo:
Edigoes Loyola, 2003.

NIETZSCHE, F. Sobre o Futuro de nossos Estabel ecimentos de Ensino (1872). In:
Escritos sobre Educacéo. Traducdo de Nodli Correiade Melo Sobrinho. S&o Paulo:
Edicbes Loyola, 2003.

NIETZSCHE, F. A filosofia na idade trégica dos gregos (1873). Traducdo Maria Inés
M. de Andrade. Rio de Janeiro: Elfos, 1995.

NIETZSCHE, F. Assim falava Zaratustra (1885). Traducéo de Mario da Silva. Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 1981.

NIETZSCHE, F. Genealogia da moral (1887). Tradugdo de Paulo César de Souza. Séo
Paulo: Companhiadas Letras, 1998.

NIETZSCHE, F. O Crepusculo dos idolos ou como Filosofar com o Martelo (1888).
Traducéo de Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

NIETZSCHE, F. Nascimento da Tragédia, ou Helenismo e Pessimismo (1872).
Traducdo de J. Guinsburg. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

NIETZSCHE, F. Para além do Bem e do mal (1886). Traducéo de Paulo César de
Souza. S&0 Paulo: Companhia das Letras, 2005.

NIETZSCHE, F. Werkein zwei Band. Minchen: Carl Hanser Verlag, 1954 (1) e 1955
(.

LOWITH, K. De Hegel a Nietzsche. Paris: Editions Gallimard, 1969.

NUNES, B. O Nietzsche de Heidegger. S&o Paulo: Agora, 2000.

ISSN 1984-3879, SABERES, Nata RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 167-180.



A CRITICA DA MODERNIDADE E CRISE DOS PARADIGMAS
REVISITADAS: CONSTRUCAO COLETIVA COMO ALTERNATIVA DE
PRODUGAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Albino Alves Simionet
RESUMO

O paradigma da ciéncia moderna se estabeleceu como hegemoénico no processo de
explicacdo dos problemas da sociedade e principal via de producéo de conhecimento
cientifico no século XVII1I. No entanto, as diversas transformacfes no universo social e
nas visdes de mundo registradas, sobretudo a partir das Ultimas décadas do século X1X e
vigentes até meados do século XX, geraram no campo da ciéncia o que se denominou
de “crise do paradigma da modernidade”. A luz das contribuicBes tedricas de
Boaventura de Souza Santos (1988; 2000), resgata-se neste trabalho os argumentos da
critica constituida a forma de producdo de conhecimento modernista, a partir do
delineamento das concepgdes que defendem a utilizagdo de novas alternativas de
pesguisa baseadas na abordagem da construcdo coletiva, considerada nominalista,
antipositivista, voluntarista e ideogréfica, que vé o mundo como um processo emergente
gue é criado pelos individuos. Adotou-se uma metodologia qualitativa e interpretativa,
sustentada na revisao de literatura de estudos contemporéaneos que abordam a tematica.
Palavras-Chave: Conhecimento. Ciéncia moderna. Paradigmas. Construcdo col etiva.

ABSTRACT
The paradigm of modern science has established itself as hegemonic in the process of
explaining the problems of society and main scientific knowledge production route in
the eighteenth century. However, the various changes in the social universe and in
recorded world views, especially from the last decades of the nineteenth century and in
effect until mid-twentieth century, generated in the field of science which is called the
“paradigm of the crisis of modernity”. In light of the theoretical contributions of
Boaventura de Souza Santos (1988; 2000), rescues in this work the arguments of
criticism made of the way of modern knowledge production, from the design of the
conceptions that defend use of new research alternatives based on the collective
construction approach, considered nominalist, anti-positivist, voluntarist and
ideographic, which sees the world as an emerging process that is created by individuals.
A qualitative and interpretative methodology, supported in contemporary literature
review studies that address the theme was adopted.
Keywords: Knowledge. Modern science. Paradigms. Collective construction.
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1. INTRODUCAO

Um desafio a que os cientistas tém sido submetidos é refletir sobre a ciéncia
moderna desnudada de sua roupagem utépica de redencdo da humanidade do caos, da
barbérie, em direcdo a um futuro melhor e prospero. A ciéncia moderna possibilitou
esclarecimentos e confortos sim, mas provocou, também, um grande abismo entre o
saber comum e o saber cientifico, entre a cultura popular e a erudita, dentre outros, com
0 discurso de legitimidade de um saber baseado na razéo e, supostamente superior, mas
que na verdade ndo deixa de ser questiondvel em suas bases e em suas consequéncias.

Em Discours sur les Sciences et les Arts Jean-Jacques Rousseau (1971),
guestiona a existéncia de alguma relacéo entre a ciéncia e a virtude. Indo um pouco
aém, interroga-se como se constréi essa relagdo, tendo em vista que a ruptura
epistemol6gica da ciéncia moderna surgida com a Revolucdo Galileana, no século
XVII, foi divisorade aguas, que até hoje se tem dificuldade em conciliar.

Silva (2007) aponta gque a cratera remanescente dessa divisdo assinala para
caminhos gue se deslizam em areia movedica. Fundamenta ainda, e concorda-se, que a
aparéncia do belo apregoado no discurso da modernidade ndo pode, entretanto,
dissimular os destrogos de sua construcao.

Esta claro que muitas transformagfes nos paradigmas de cada época ocorreram
sem davida no ocidente, e que pouco a pouco, se disseminaram a escala planetaria
fazendo contemporaneamente com que estes fossem repensados, reavaliados e
aterados. Contudo, é tarefa dificil tentar compreender as transformagdes ocorridas nos
campos socioecondmico, politico e cultural, nos codigos de referéncia, valores e
atitudes da sociedade, dentre outros dominios, sobretudo, porgue Somos
contemporaneos dessas mesmas transformagoes. A velocidade dessas mudangas ocorre
na mesma pProporcdo em que as nossas certezas e esperancas quanto ao futuro séo
colocadas em questéo.

Tratasse, pois, de um “estado de crise” que se exprime, atualmente, através de
uma multiplicidade de ordens e fatores. N&o ha outro motivo, até porgue afirma Costa
(1996) nas ultimas décadas do século XIX comecaram a ser registradas transformacgoes
cruciais nas visdes de mundo vigentes até meados do século XX e € para caracterizar
este momento gque tem sido intensamente utilizada a expressao “crise de paradigmas”
(COSTA, 1996, p. 08).

E convicgdo dos autores que épocas diferentes chamam diferentes problemas,

formas diferenciadas de produzir, de abordar o conhecimento e de resolver os
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problemas existentes. Nesta perspectiva, Kuhn (2000) considera que paradigmas sao “as
realizagdes cientificas universailmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e soluctes modelares para uma comunidade de praticantes de uma
ciéncia” (KUHN, 2000, p. 13).

Assim sendo, analisa-se, neste artigo a ciéncia moderna, a crise dos paradigmas,
que de aguma forma acabam apontando para um paradigma emergente, isto é a
transicdo ampla e complexa que esta no mundo, fazendo despontar uma nova época: 0
periodo que se tem denominado de pds-moderno ou pds-modernidade. O trabalho esta
dividido em cinco partes além desta introducdo. Na segunda realiza-se uma exposicéo
sobre 0 panorama que norteou as discussdes sobre a emergéncia da ciéncia positiva. Na
terceira faz-se a caracterizagdo das concepgbes difundidas pela ciéncia moderna e
discute-se as bases sobre as quais se constituiu a crise do paradigma positivista. Na
quarta delineia-se as ideias do paradigma emergente e 0s argumentos que apontam para
o fazer cientifico ancorado nos pressupostos da construcdo coletiva como alternativa
para a producdo de conhecimento cientifico na contemporaneidade. Na Ultima
apresenta-se as consideracoes finais acerca da exposicéo realizada. Resulta de uma
abordagem metodol6gica qualitativa na modalidade de ensaio tedrico, embasado por

uma revisao bibliogréafica sobre a critica a modernidade e a crise de paradigmas.

2. 0 PANORAMA DOSDEBATES SOBRE PARADIGMAS

Com afinalidade de construir um caminho, busca-se uma andise e uma reflexdo
sobre o0 percurso histérico empreendido pelo conhecimento humano, desde a
modernidade até a “pds-modernidade”. Busca-Se nesse processo “de construcao
tedrica”, apoio nas andlises de diversos autores (FERNANDES, 1993; LYOTARD,
2004; KUHN, 1994; SANTOS, 1988; 2000; CASANOVA, 2006).

Os ultimos cinco séculos constituem o cenario de discusséo dos paradigmas no
ocidente, inclusive dos processos de emergéncia do paradigma cientifico moderno
(dominante) do fazer cientifico. Porto-Gongalves (2006) avanca que as sociedades ja
passaram por diversos momentos da globalizac&o.

O primeiro momento escreve Dias e Battestin (2009), teria despontado ainda
antes do século XVIII. Esse momento antecederia 0 mundo moderno, gque se tornou
referéncia para todos nos e, fala majoritariamente o inglés, o francés e o aleméo (0
Ocidente). Estes autores explicam ainda que nesse periodo acreditava-se no progresso

da humanidade baseado em um saber técnico-cientifico, que era tido como um saber
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superior. Foi também nesse periodo que o capitalismo se efetivou, enquanto sistema
hegemanico em grande parte do mundo (Ocidente).

Como 0s momentos ndo sao cronol dgicos e separados, articulando-se no passado
e no presente e, na medida em que, ndo articulamos o primeiro momento com o segundo
e 0 atual, em suas multiplas relacdes, fica-se com uma visdo parcial do mundo. 1sso
levando-nos, muitas vezes, a reproduzir de forma fragmentada a visdo hegemonica do
segundo momento e das concepgdes subjacentes a ele sobre os demais.

O segundo momento teria iniciado em meados do século XVIII e, diferente do
anterior que eraregido por Deus, (autorizava o que quer que fosse) desvendava através
das escrituras e de seus asseclas 0 conhecimento dos mistérios da natureza e
“catequizava os barbaros” (diga-se dominio e subjugacio dos povos conquistados). E
nessa altura que a ciéncia, que ao justificar a compreensdo das coisas e de seu
funcionamento, autorizaria a sua exploracdo e usufruto (PORTO-GONCALVES, 2006).

Em razdo desta concepcdo e da aceitacdo desses fundamentos paradigméticos,
esse processo se adargou a todos os espacos, na medida em gque o sistema socio-
econdmico-politico que o subjaz, o capitalismo, se mundializa e ocupa todos 0s espacos.
Até mesmo o tempo é reduzido a dinheiro e sua riqueza se esvai, quando reduzido a
uma abstracdo matemética conforme lembra Harvey (2001).

O terceiro movimento, o da globalizac&o, aconteceria por volta dos anos de 1930
a 1940 e é marcado pela racionalidade eurocéntrica e sua tecnociéncia. No entanto, os
encaminhamentos depois de entdo, ndo avancaram muito na problematizacdo dos
fundamentos ou das raizes da prépria crise que provocaria 0 que € o proprio sistema
capitalista em que vivemos (PORTO-GONCALVES, 2006, p 26).

Dai a necessidade de descolonizar o pensamento e, principal mente, se
abrir para as multiplas matrizes de racionalidade que o mundo
comporta e que a ideologia do progresso e do desenvolvimento
impede de dialogar por negé-los na sua autoridade. Nesse sentido, 0s
marcos do pensamento eurocéntrico negam a autoridade tanto do
outro absoluto — natureza — como dos outros povos com suas distintas
matrizes de racionalidade (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 24).

Diante disso, pode-se dizer que em meio a esse contraditério turbilhdo, e da crise
do paradigma hegembnico, existem alternativas sendo construidas. Santos (1988)
afirma, e compartilha-se da ideia, que a crise do paradigma cientifico dominante néo
tem volta e suas bases e seus fundamentos estdo abalados e cria nesse processo as
condicbes necessarias e apropriadas para uma epistemologia emergente, menos

determinista, parcelar e ligada a quantificagéo.
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O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um
conhecimento ndo-dualista, um conhecimento que se funda na
superacdo das distingBes tdo familiares e dbvias que até ha pouco
consideravamos  insubstituivels, tais como natureza/ cultura,
natural/artificia, vivo/inanimado, mente/matéria,
observador/observado, subj etivo/objetivo, coletivo/individual,
animal/pessoa (SANTOS, 1988, p. 61).

O universal abstrato € a colonialidade do poder através de um saber colonizador,
que pretende forgar aideia de um conhecimento superior e, por isso, naturalmente, deve
se impor sobre tudo e todos. Um grande desafio, sobretudo por estarmos vivendo e
enfrentado aquilo que Casanova (2006) denomina de “bifurcagdao” na qual o que

fizermos hoje podera definir nosso futuro e o da humanidade.

2.1 A CONCEPCAO MODERNA DE CIENCIA

Um olhar retrospetivo acerca da producdo do conhecimento cientifico que
percorre a histéria da ciéncia e do conhecimento permite-nos entender que esta
transcorre os acirrados debates envolvendo os cientistas. Este revelase numa
interlocucdo infinita, mas que em seu percurso vai deixando suas marcas inertes, sgja
pela procura da distingéo entre a considerada pseudociéncia, 0 senso comum e a ciéncia
em si, sgja pelo didlogo dentro do qual os cientistas assumem distintos posi cionamentos
sobre a forma de estar, de entendimento, de investigacéo, enfim, de encarar a realidade
sobre 0 mundo e sobre o objeto que se procura melhor compreender, descrever,
comparar ou até descobrir algo que nunca antes tivera sido desvendado.

A ciéncia moderna tida como a institucionalizacdo de praticas e articulacdo de
métodos é entdo tomada como o caminho a ser percorrido pelas sociedades modernistas,
fruto do renascimento europeu que coloca o individuo livre e racional no centro da
producéo cientifica, relegando assim o pensamento das sociedades primitivas bem como
atradicéo grega vinculada a contemplacéo. De acordo com Santos (2000, p. 60) a partir
da revolucdo cientifica do século XVI, o cen&rio de edificacdo da ciéncia passou a ser
dominado pela corrente modernista de formacdo do pensamento cientifico nas ciéncias
naturais e, no século X1X, se estendeu para as ciéncias sociais emergentes a partir do
empirismo baconiano até condensar-se no positivismo oitocentista.

Também influenciada pelo projeto cientifico cartesiano sobre o exercicio
cognitivo da mente e da existéncia da verdade no mundo da natureza, esta postura
cientifica erguida sobre os pilares do método que incorpora a crenca na objetividade, no

racionalismo e na verdade assentou na defini¢cdo de critérios rigidos para a producéo do
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conhecimento cientifico. Era, assim, desenhada a forma principal que caracteriza o
paradigma moderno de producéo do conhecimento e que na visdo de Plastino (2001) se
dispde a conhecer o rea através da separagcdo do objeto que é a natureza possuidora da
esséncia organizada numa logica racional e 0o ser humano dotado de racionalidade,
consubstanciando, deste modo, a cisdo entre a natureza e 0 ser humano que devera
constituir-se como neutro no processo de busca de conhecimento, denotando, assim, a
sua caracteristica determinista, totalitaria e excludente. Arraigado na ideia de que
somente 0 conhecimento objetivo e explicativo é o que melhor da conta dos problemas,
ele exclui o conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo buscando leis e
regularidades, determinagdes na evolugdo e transformagdo dos individuos ou até das
sociedades.

O fazer cientifico alinhado na perspectiva do paradigma moderno dominou a
modernidade, quando as ciéncias naturais se mostravam protagonistas, de acordo com
Santos (2000, p. 62) baseando-se no gquestionamento e na desconfianca sistemética da
realidade descartando a ciéncia aristotélica baseada no empirismo e na repeticdo dos
fatos e fendbmenos. A ideia do mundo méquina evidencia-se e transforma-se na grande
hipétese universal da época moderna, e 0 seu determinismo mecanicista € o horizonte
certo da forma de conhecimento utilitario e funcional, trazendo consigo novas
contribuicbes para a ciéncia, agora, tidas como as mais eficazes para justificar até os
fendmenos sociais e humanos.

Santos (2000) descreve a ciéncia moderna como agquela que explica que

A natureza é tdo sO extensdo e movimento; € passiva, eterna e
reversivel, mecanismo cujos elementos se podem desmontar e depois
relacionar sob a forma de lei; ndo tem qualquer outra qualidade ou
dignidade que nos impega de desvendar 0s seus mistérios,
desvendamento que ndo é contemplativo, mas antes ativo, ja que visa
conhecer a natureza para a dominar e controlar. A matemética fornece
a ciéncia moderna, ndo so o instrumento privilegiado de andlise, como
também a l6gica da investigagdo, como ainda o modelo de
representacao da propria estrutura da matéria. (...) Deste lugar central
da mateméica na ciéncia moderna derivam duas consequéncias
principais. Em primeiro lugar, conhecer significa quantificar. O rigor
cientifico afere-se pelo rigor das medicdes. (...) O que ndo é
guantifichvel é cientificamente irredlevante. Em segundo lugar, o
método cientifico assenta na redugdo da complexidade. (...) Conhecer
significa dividir e classificar para depois poder determinar relaces
sistematicas entre 0 que se separou. (...) As leis da ciéncia moderna
s80 um tipo de causa formal que privilegia o como funciona das coisas
em detrimento de qual o agente ou qual o fim das coisas. E por esta
via que o conhecimento cientifico rompe com o conhecimento do
senso comum (SANTOS, 2000, p. 62-64).
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No século X1X, o contexto precursor e a intensa atividade intelectual criaram as
condigdes para que o model o cientifico modernista se estendesse para as ciéncias sociais
emergentes. Articulado dentro de duas variantes distintas, Santos (2000) esclarece que a
aplicacdo do modelo mecanicista nas ciéncias sociais consistiu no estudo da sociedade
através do que designa— a primeira da fisica social — tendo como referéncia as ciéncias
naturais e todos os seus principios epistemol dgicos e metodol6gicos — a segunda que
reivindica para as ciéncias sociais um estatuto epistemol dgico e metodol 6gico proprio —
baseado no ser humano e na sua especificidade em relagdo a natureza. O autor descreve

estes estudos como 0s que

(...) tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes
mentais e do sentido que os agentes conferem as suas acoes, para o
gue é necessario utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios
epistemoldgicos deferentes dos correntes nas ciéncias naturais,
métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vista a obtencéo de
um conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivel, em vez
de um conhecimento objetivo, explicativo nomotético. Esta concepgdo
de ciéncia social reconhece-se numa postura antipositivista e assenta
na tradicdo filoséfica da fenomenologia e nela convergem diferentes
variantes (...). Contudo, numa reflexdo mais aprofundada, esta
concepgao, (...) revela-se mais subsidiéria do model o de racionaidade
das ciéncias naturais do que parece. Partilha com este modelo a
distingdo natureza/ser humano e tal como ele tem da natureza uma
visdo mecanicista a qual contrapde, com evidéncia esperada, a
especificidade do ser humano. (...) ambas as concepgdes de ciéncia
social pertencem ao paradigma da ciéncia moderna, ainda que a
concepcdo mencionada em segundo lugar represente, dentro deste
paradigma, um sinal de crise e contenha alguns dos componentes da
transicdo paraoutro paradigma cientifico (SANTOS, 2000, p. 65-67).

E dentro deste posicionamento do paradigma moderno que surge a grande
questdo. Até que ponto o modelo de racionalidade da ciéncia permite resolver os
problemas da humanidade? Sobre esta questdo, Santos (2000, p. 68) assevera uma
transicéo irreversivel do paradigma cientifico expresso na racionalidade dada a crise em
gue se mergulhou.

Para o efeito, o autor explicita as mudancas introduzidas no olhar cientifico, quer
pela mecanica quéantica no rombo do paradigma da ciéncia moderna, quer pela
revolucéo imposta pelas nocoes de relatividade da simultaneidade apresentadas por
Einstein, para explicar, por um lado, o desconhecimento do real e a distingdo entre o
sujeito do conhecimento e o objeto bem como sua complexidade. Por outro lado, o
carater ndo contraditorio dos sistemas para questionar o rigor da matematica e a sua

definicdo enquanto forma de rigor que se opde a outras formas de rigor alternativo, uma
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forma de rigor cujas condicdes de éxito na ciéncia moderna ndo podem continuar a ser
concebidas como naturais e 6bvias.

A visdo acima apresentada demonstra a existéncia de vérias propostas e
maneiras de entender o conhecimento e a verdade e que as mesmas variam de época
para época e, claro, considerando os instrumentos e métodos investigativos disponiveis.
Em seu artigo denominado “Um discurso sobre as ciéncias na transi¢do para uma
ciéncia pés-moderna”’, Boaventura de Sousa Santos (1988) discorre sobre uma visdo
gue mostra a oposi¢ao a postura da ciéncia moderna e que tras consigo 0s argumentos
de cientistas em favor da producdo do conhecimento cientifico ndo mais ancorado,
exclusivamente, no objetivismo, mas sim vinculado a0 conhecimento cientifico
desenvolvido por meio de um processo de construcdo coletiva.

Ora, é dentro desta nova manifestacdo do fazer cientifico que Santos (1988;
2000) traca o espetro de crise do modelo da ciéncia moderna influenciada pelos
progressos da teoria das estruturas dissipativas que possibilitaram a apresentacéo de
resultados da interacdo de processos microscopicos segundo uma légica da auto-
organizacdo numa situacdo de ndo equilibrio nos sistemas abertos.

Portanto, o autor focaliza o questionamento da lei da causalidade explicada pela
ciéncia moderna com base em raz6es ontol 6gicas e ndo pragméticas. Torna-se claro que
o conhecimento cientifico é de precisdo limitada e que os objetos tém fronteiras cada
vez menos definidas, sdo constituidos por anéis que se entrecruzam em teias complexas
com 0s restantes objetos, a tal ponto que os objetos em s S80 Menos reais que as

relacdes entre eles.

3. BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS: A CRITICA DA MODERNIDADE E A
CRISE DOSPARADIGMAS

O paradigma na visdo de Thomas Kuhn (1994) indica um conjunto de crencgas e
valores partilhados pelos membros de determinada comunidade, sendo vistos como
realizagbes passadas com cardter exemplar, denotando, deste modo, uma fungdo
normativa. A teologia até o inicio do século XVII, ainda era vista como ciéncia sagrada
gue comandava a totalidade do saber.

Sua organizacdo em estilo, diga-se, monarquica, estava sob o poder régio da
teologia, que considerava qualquer questionamento a qualquer setor do conhecimento
uma blasfema ou sacrilégio. O pensamento aristotélico valorizava afisica qualitativae a
astronomia geocéntrica formulada no século |1 por Claudio Ptolomeu, segundo a qual a
Terra se encontra imével no lugar central do universo (SILVA, 2007). Kuhn (1994)
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denomina de ciéncia normal o periodo de estabilidade de um paradigma, periodo esse
em que ndo ha preocupagdo com fatos novos, mas com o estudo de coisas relevantes
sempre no ambito do proprio paradigma

O surgimento de algo diferente € visto como uma anomalia. Esta, por sua vez,
rompe com a ciéncia normal, pois sempre gque ocorre uma anomalia ocorre uma crise.
As anomalias sdo as crises dos paradigmas, que podem ser resolvidos ou gerar uma
ruptura. Quando ocorre a ruptura temos uma revolucdo. O termo revolucgdo, na acegéo
de Kuhn (1994) indica que as antigas verdades cientificas ja ndo dao conta da
explicacdo dos fatos da redlidade. Entdo essas antigas verdades sdo substituidas por
novas verdades e por novos caminhos que conduzem a readlidade dos fatos. 1sso
significa que o paradigma anterior para de funcionar adequadamente na exploracéo de
um certo aspecto da natureza, gerando o0 sentimento de funcionamento defeituoso. Esse
sentimento defeituoso que pode levar a crise € um pré-requisito para a revolucéo
(KUHN, 1994, p. 126).

Segundo Sousa Santos (2000), os valores que estruturaram a vida socia e
cultural no Ocidente, estariam perdendo sua vitalidade e aceitacdo atualmente, abrindo,
assim, lacunas e descontinuidades. Portanto, segundo este autor € a propria

modernidade enquanto projeto civilizatorio que esta em crise e,

[...] o que quer que falte concluir da modernidade ndo pode ser
concluido em termos modernos sob pena de nos mantermos
prisioneiros de mega armadilhas que a modernidade nos preparou: a
transformacdo incessante das energias emancipatérias em energias
regulatdrias. Dai a necessidade de pensar em descontinuidade em
mudancas paradigméticas e nd meramente sub paradigméticas
(SANTOS, 2000, p. 93).

Bourdieu (1983) lembrou que competéncia dentro do campo cientifico deveria
ser compreendida enquanto capacidade de falar e de agir, a partir de uma posicéo
socialmente autorizada e por um agente determinado. Essa visdo traz implicita ndo
somente a perspectiva da luta concorrencia intracampo, mas também o que pode
denominar-se de luta intercampos.

Neste espagco de tensdes entre disciplinas, o0 embate se estabelece
simultaneamente a partir de pontos comuns entre elas e de codigos proprios a cada uma,
representados por formas particulares de linguagem, de pressupostos tedricos e de
linhas de pensamento que, embora nd&o possam ser colocados como a base de conflitos
epistemol 6gicos, estdo diretamente remetidos aos interesses intrinsecos e/ou extrinsecos

de cada érea, formando com ela 0 que poderiamos chamar de seu capital técnico.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 181-201.



190

Portanto, a Crise dos Paradigmas retrata uma questdo epistemoldgica que se
remete a Thomas Kuhn em seu livro A Estrutura das Revolugdes Cientificas (1992) e as

inimeras ramificagdes tedricas que dai surgiram.

3.1 O PARADIGMA DOMINANTE

Thomas Kuhn (2000, p. 72) aponta que a “a estruturagdo de um paradigma ¢ um
processo complexo e multifacetado. Um paradigma ao surgir e antes de se tornar
dominante, para por uma chamada de “pré-paradigmatica”, quando sao introduzidas
mudancas na formulag&o dos problemas e suas resolucdes, revogando-se 0 método e as
crencas do modelo anterior.

Explica ainda que € no encontro de dois modelos distintos que se constitui o
periodo “pré-paradigmatico” em que um tomara, necessariamente, o lugar do outro.
Entende-se que os séculos XIV e XV caracterizam-se, sobremaneira, como um periodo
“pré-paradigmatico”, em que o periodo da modernidade comegou a ser gerado e junto
com ela houve o surgimento da Ciéncia Moderna.

Um paradigma novo para tornar-se dominante confronta-se com o anterior,
competindo com ele e negando - quase sempre - seus pressupostos, mudando a sua
perspectiva histérica, suas crengas, concepcoes, formas de pensar, atuar e produzir
conhecimentos (PEREIRA, 2002, p. 21).

Teatro de uma revolucdo cientifica sem par na histéria da humanidade, os
tempos modernos sdo também a época em gue se instala uma nova forma de
conhecimento do homem, agora em torno da ciéncia e ndo mais da filosofia ou da
teologiaracional (DOMINGUES, 1991, p. 32).

Entretanto, a ordem cientifica constituida enquanto paradigma dominante, global
e com certa racionalidade pretendeu-se Unico e como 0 mais verdadeiro por meados do

século X1X,

“Sendo em modelo global, a nova racionalidade cientifica é também
um modelo totalitério, na medida em que nega o caréder raciona e
todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus
principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodologicas’
(SANTOS, 2006, p.21).

3.2 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DO PARADIGMA DOMINANTE

Opondo-se a visao Aristotélica da ciéncia e do mundo, o paradigma dominante

possibilitou uma nova visdo do mundo e da vida. A ciéncia moderna € contra todas as
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formas de dogmatismo e de autoridade, se opde ao conhecimento vulgar (senso
comum), na medida em que a ciéncia desconfia das evidéncias da nossa experiéncia
imediata.

O avanco do conhecimento cientifico se da pela observacdo descomprometida e
livre, sistematica e mais rigorosa possivel dos fendmenos naturais.

A Matemaética fornece a Ciéncia o instrumento privilegiado de andlise, aldgica
dainvestigacdo e 0 model o de representacdo da propria estrutura da matéria. Na ciéncia,
ao contrério do senso comum, a determinacéo da causa formal € alcancada banindo-se a
intencdo. O conhecimento nas palavras de Santos (1988, p. 51) seria “baseado na
formulacdo de leis tem como pressuposto metatedrico aideia de ordem e de estabilidade
do mundo, aideia de que o passado se repete no futuro”.

Barros (2006) esclarece que sendo possivel determinar as leis do comportamento
e atuacdo dos fenbmenos naturais através da matematica e pela divisdo cartesiana, 0
mundo se encaixa dentro de uma ordem e estabilidade tais, que o conduzem ao
mecanicismo e servem de base para a acd humana com vistas a0 avango técnico e
tecnol 6gico.

Portanto, este determinismo mecanicista, continua Barros (2006), volta-se para o
designio de dominar e aterar o real, mais que de compreendé-lo em profundidade. Sua
extensdo para as ciéncias sociais, ja no século XIX, de acordo com 0 mesmo autor é
muito conveniente para o periodo anterior de ascensdo burguesa ao poder politico, e vai

manifestar-se de duas principais maneiras.

Uma que se dedica a aplicar no estudo da sociedade os principios
metodol 6gicos aplicados até entdo as ciéncias naturais [baseado em
Comte; no positivismo], anadisando os fatos sociais por suas
caracteristicas externas e possiveis de serem determinadas através da
observagcdo e medicdo [Durkheim]; a segunda busca formular sua
prépria metodologia, baseada no fato de que as ciéncias socials, por
serem subjetivas, ndo podem basear-se nos mesmos principios das
ciéncias naturais, exigindo métodos mais qualitativos que
quantitativos [Weber] (BARROS, 2006, p.3).

3.3 A CRISE DO PARADIGMA DOMINANTE

A abordagem acerca da crise do pensamento filosofico cientifico da
modernidade esta relacionada as transformacdes quer do modo de producéo, quer da
forma de concepgdo do conhecimento e que marcaram o desenvolvimento da ciéncia,
afetando o0 pensamento racionalista e o determinismo cientifico que lhe eram

caracteristicos. Tornava-se cada vez mais complexa a tarefa de construcéo de uma
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ciencia e de um pensamento filosdfico solido, completo e universal. Pode-se
compreender aqui, a crescente dificuldade e impossibilidade para conceber, conhecer e
explicar o mundo através da razdo, expondo assim as limitagdes e as fragilidades da
ciéncia e da razd humana mediante o despontar de acontecimentos e de eventos
histéricos que se mostram de dificil alcance cientifico e compreensdo racional.

Kuhn (2000, p. 17) explica que a crise de paradigmas caracteriza-se assim como
uma mudanga conceitual, ou uma mudanca de visdo de mundo, consequéncia de uma
insatisfacdo, com os model os anteriores predominantes de explicacéo.

A fundamentacéo da crise do paradigma dominante € apresentada por Sousa
Santos (1988, p. 48) como sendo resultado de duas condicbes. uma tedrica e outra
socioldgica. O paradigma modernista descrito como modelo de racionalidade cientifica
tornou-se abrangente e global, se desenvolveu afastando o saber aristotélico e o
medieval a0 que, considerava conhecimento ndo-cientifico - 0 senso comum e 0s
estudos humanisticos. O autor explica que com o advento da concepcao pos-moderna a
crise do paradigma dominante se aprofundou tornando-se irreversivel, pois 0 momento
caracteriza-se por uma verdadeira revolucdo cientifica atinente ao aprofundamento do
conhecimento que permitiu ver a fragilidade dos pilares em que se funda o modelo
modernistadaciéncia

Na explicitacBo sobre as condigdes tedricas assevera que a relatividade da
simultaneidade de Einstein representa o marco inicial do rompimento agquele paradigma.
A preocupacdo deste cientista € descrita por Santos (1988, p. 54-55) como a busca de
uma solucdo relativa a problematica da simultaneidade de acontecimentos presentes no
mesmo lugar, a existéncia de outros, entretanto astronomicamente separados. Portanto,
estas visdes sobre distancia e a definicdo dos sistemas de medic¢éo revolucionaram as
concepcdes de tempo e de espaco, colocando em cheque o pensamento de Newton sobre
0 tempo e espacos absol utos.

Fundamentado no contexto das mudancas trazidas pela mecanica quantica, no
gue Heisenberg e Bohr explicam ser a impossibilidade de observar ou medir um objeto
sem interferir nele, sem o alterar; ndo conhecemos do real sendo a nossa intervencdo
nele - principio da incerteza de Heisenberg, que revela o principio da interferéncia
estrutural do sujeito no objeto observado, visualiza assim grandes transformagdes e
implicagOes para o fazer cientifico dentro da corrente modernista, agora fortemente
contestada e criticada pelo novo paradigma emergente. SO € possivel aspirar a
resultados aproximados dada a limitante estrutural do conhecimento humano, dai as leis

da fisica serem t&o so probabilisticas. A inviabilizagdo do determinismo mecanicista é
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demonstrada pela impossibilidade de a totalidade do real ndo se reduzir a soma das
partes em que é dividida para ser observada e medida (SANTOS, 1988, p. 55).

Como defende Morin (1982, p. 176) a complexidade é vista como um aspecto
essencia. A distincdo do sujeito e objeto € assim considerada muito mais complexa do
gue pode parecer a primeira vista e a dicotomia passa a ser visualizada como parte de
um continuum.

Santos (1998, p. 55-56) prossegue na explicacdo sobre 0 questionamento a fazer
ao rigor da medicdo expresso pela matemética e, se apoia no teorema da incompletude e
0s teoremas sobre a impossibilidade de encontrar dentro de um dado sistema formal a
prova da sua consisténcia — isto &, apoiado nas investigacdes de Godel que segundo o
autor vém demonstrar que o rigor da matematica carece ele préprio de fundamento.
Questiona-se assim o rigor da matemética e apela-se a sua redefinicdo enquanto forma
de rigor que se mostra oposta as outras formas de rigor aternativo.

A argumentacdo da teoria das estruturas dissipativas e o principio da ordem
atraveés de flutuactes é apresentada por Santos (1988, p. 56) fundamentada nos avangos
do conhecimento nos dominios da microfisica, da quimica e da biologia, a partir da
década de 1960 e explica a |6gica de auto-organizacdo numa situacéo de ndo-equilibrio
de Prigogine; em vez da eternidade, a histéria;, em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetracdo, a espontaneidade e a
auto-organizagao; em vez dareversibilidade, airreversibilidade e a evolucéo; em vez da
ordem, a desordem; em vez da necessidade, a criatividade e o acidente.

Estudos desenvolvidos por diversos cientistas explicam que

[...] a importancia maior desta teoria estd em que ela ndo é um
fenbmeno isolado. Faz parte de um movimento convergente, pujante,
sobretudo a partir da Gltima década, que atravessa as varias ciéncias da
natureza e até as ciéncias sociais, um movimento de vocacdo
transdisciplinar que Jantsch designa por paradigma da auto-
organizacdo e que tem afloragdes, entre outras, na teoria de Prigogine,
na sinergética de Haken, no conceito de hiperciclo e na teoria da
origem da vida de Eigen, no conceito de autopoiesis de Maturana e
Varela, na teoria das catastrofes de Thom, na teoria da evolucdo de
Jantsch, na teoria da “ordem implicada” de David Bohm ou na teoria
da matriz-S de Geoffrey Chew e na filosofia do bootstrap que Ihe
subjaz (SANTOS, 1988, p. 56-57).

Anteriormente relegadas ao esguecimento pelo positivismo, 0s aspectos
relacionados a “analise das condi¢des sociais, dos contextos culturais, dos modelos
organizacionais da investigag@o cientifica passaram a ser amplamente considerados na

reflexdo epistemologica” (Idem, p. 57). Neste contexto, prossegue Santos (1988)
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primeiro com a o questionamento dos conceitos de lei e de causalidade, e fundamenta o
caréter independente dos fendmenos observados dentro de um conjunto de condigdes
cujainterferéncia é observada e medida. Ele explica que esta visdo motivou a separacéo
entre os fendmenos “separagdes que se mostram sempre provisorias € precarias uma vez
gue a verificacdo da ndo interferéncia de certos fatos € sempre produto de conhecimento
imperfeito, por mais perfeito que seja” (p. 57). Recorrendo a Popper, justifica seu
argumento mediante a assuncdo de que as leis tém um cardter probabilistico,
aproximativo e provisorio, conforme este afirma no seu principio da falseabilidade

A reflexdo epistemologica sobre o conteddo do conhecimento cientifico
moderno é tratada por Santos (1988, p. 57) como aquele que exclui os outros saberes do
mundo, pois se caracteriza como minimo, dada a sua prepoténcia sobre a natureza,
vinculado exclusivamente a quantificacéo, ao que ao fazé-lo desgualifica, a torna num
objeto e degrada os fendbmenos a partir do seu rigor e objetivacdo. Com esta
argumentacdo o autor pretende evidenciar os limites do conhecimento modernista, e
estes se situam no ambito qualitativo e ndo sdo passiveis de superacdo mediante maiores
quantidades de investigacdo ou maior precisao dos instrumentos.

Na explicitacdo sobre as condicdes sociais Santos (1988) se propde a apresentar
um conjunto de questBes consideradas como os limites estruturais ligadas a0 processo
de producéo de conhecimento cientifico, e colocam a ciéncia como tendo conseguido
ganhar rigor, mas ter perdido em capacidade de auto regulacdo. O autor traca 0 cenério
sobre o qual a ciéncia se desenvolveu ancorada na “ideologia da autonomia da ciénciae
do desinteresse do conhecimento cientifico, que durante muito tempo (...) “cientistas
colapsaram perante o fendbmeno global daindustrializaco da ciéncia a partir, sobretudo
das décadas de trinta e quarenta” (SANTOS, 1988, p. 59).

Nas sociedades capitalistas, a ciéncia se industrializou. Os poderes econdmico,
social e politico passaram a ter um papel fundamental na fixacdo das prioridades
cientificas, tanto para os campos de sua aplicagcdo, como para a definicdo do tipo de
investigagdo a ser realizada. De acordo com Santos (1998) uma critica a0 modelo
vigente de producdo cientifica voltado para interesses militares e econdmicos atamente
convergentes até quase sem distingdo e cujo reflexo se verifica no nivel da sociedade
relaciona-se aos seus resultados provocados pela catastrofe ecologica e o holocausto
nuclear tendo transformado acidentes em ocorréncias sisteméticas.

Dois efeitos principais, no ambito da organizacdo do trabaho cientifico, sdo
apresentados como produtos da industridizacdo da ciéncia. O primeiro refere-se a

estratificacdo da comunidade cientifica; as relacbes de poder entre cientistas tornaram-
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se mais autoritarias e desiguais; os cientistas foram proletarizados no interior de seus
centros e laboratorios. O segundo refere-se a nova caracteristica da ciéncia assente na
impossibilidade do acesso para todos a, “investigagdo capital-intensiva tornou
impossivel o0 livre acesso aos equipamentos, resultando na desigualdade no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico entre 0s paises centrais e 0s paises periféricos.
As condi¢es tedricas e epistemoldgicas acima apresentadas representam o
terreno sobre o qual foi erguido o novo paradigma de produgdo da ciéncia agora ndo
exclusivamente assente no racionalismo e no determinismo, mas que permite uma maior
construcdo e abre novas possibilidades para as formas de conhecimento. Santos (1988,
p. 58) assegura que crise do paradigma possibilita uma “busca de uma vida melhor a
caminho de outras paragens onde o otimismo sga mais fecundo e a racionalidade mais

plura e onde finalmente o conhecimento volte a ser uma aventura encantada”.

4. O PARADIGMA EMERGENTE

As transformacfes capitalistas, sobretudo aquelas plangjadas a partir da Ultima
década do século XX, visiveis, especialmente, no campo da economia, resultaram numa
contrapartida das areas do pensamento.

Desde época, as ponderacdes tedricas vém marcando a histéria com o
surgimento de novas formas de pensamento. N&o ha dividas que a atividade intelectual
tenha sofrido uma grande reviravolta. A todo o0 momento surgem obras com abordagens
que fazem referéncia aos tempos atuais como um novo tempo, uma nova era. Uns
argumentam que ndo ha mais histéria, outros decretam o fim da geografia, e ha os que
batizam os novos tempos como tempos da pds-modernidade.

A histéria mudou, disso ndo ha divida, e € possivel perceber que a mudanca foi
téo rpida e repentina que até o novo século parece ter chegado antecipadamente. O
fenbmeno chamado globalizacéo e o grosso das mudangas no seio da industria levam o
mundo a convivéncia com um progresso ininterrupto que o “novo” parece ja nascer
velho. Esse tipo de progresso, segundo alguns tedricos, remete ao passado a filosofia da
histéria, as metanarrativas, as ideologias, a utopia e a propria modernidade.

Em meio a esse cenario, assiste-se também a uma mutacéo ideol6gica do perfil
intelectual. Faz-se presente na literatura e no seio da academia uma revisao de posturas

tedricas e 0 nascimento de novas teorias.
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4.1 CIENCIA NA POS-MODERNIDADE

Nesta seccdo pretende-se discorrer sobre os aspectos do pensamento pés-
moderno, caracteristico do que Santos (1998) designa uma “ciéncia nova” como fruto
da crise do racionalismo baseado nos metarelatos. A proposta da chamada pos-
modernidade coloca como prioridade uma nova racionalidade, portando atribuida a
realidade da investigagdo cientifica. Conjetura-se uma ciéncia baseada nas ideias
verificaveis e faliveis que se mostram incompletas, ou verdades provisdrias. Conforme

argumenta Fernandes

O pbs-modernismo apresenta-se correntemente como superagcdo da
prética tradicional de investigacdo e como questionamento da ciéncia
normal (...) como um pds-iluminismo apresentado sob a forma de anti-
iluminismo. Enguanto poés-iluminismo ndo abandona a racionalidade
iluminista, mas procura complet&la com elementos da proposta
romantica. Nessa medida, associa racionaidade (pds-iluminismo) e
sentimento  (anti-iluminismo) no processo de conhecimento
(FERNANDES, 1992, p. 22).

Uma questdo fundamental para o entendimento do pensamento pds-modermo
estd relacionada a justificagdo apresentada pelos investigadores Santos (2000),
Fernandes (1993), Lyotard (2004), e que perpassa a mera necessidade de mudanca
paradigmética fundamentada na incompletude da visdo racionadista e determinista da
producdo cientifica defendida pelo paradigma dominante. Fernandes (1992, p. 18)
explica que ndo estd em causa a mudanca dos procedimentos |6gicos da produgdo
cientifica, mas a prépria configuracdo da experiéncia humana.

A proposta pés-modernista vem desafiar o cientificismo desenvolvido com base
no positivismo e que chamou a si a responsabilidade de estudar 0 mundo e explorar a
natureza tendo como padrdo Unico de investigacdo a matriz quantitativa vinculada ao
rigor epistemoldgico da racionalidade e do determinismo. Para o efeito inicia-se o
movimento que denuncia aimpossibilidade da verdade conforme propaado pelaciéncia
moderna, provocando o desencanto sobre a razdo e emergéncia da nova ciéncia
assentada na relatividade da verdade e na consciéncia perdida, agora agregadora e
encantadora.

Neste contexto, Santos (1988, p. 60) discorre sobre o que chama de revolucéo
cientifica que ocorre numa sociedade ela prépria revolucionéria, onde o paradigma
emergente se justifica por teses afavor da producéo de um conhecimento prudente para
uma vida decente. Para o0 autor, uma primeiratese é tracada a partir da defesa da quebra

da distincdo dicotdmica entre ciéncias naturais e sociais e afirma, pois que, todo o
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conhecimento cientifico-natural é cientifico-social, por isso pouco sentido faz
evidenciar o principio mecanicista da matéria e da natureza contraposto aos conceitos de
ser humano, cultura e sociedade.

Fundamentado nas descobertas cientificas imprimidas na fisica e na biologia,
gue guestionam a distin¢éo entre 0 organico e inorganico, seres vivos e matéria inerte,
humano e ndo humano bem como nos avangos trazidos pela mecanica quantica, Santos
(1988) defende que a ciéncia pds-moderna veicula na “consciéncia no ato do
conhecimento, deve-se hoje de aintroduzir no proprio objeto do conhecimento, sabendo
que, com isso, a distingdo sujeito/objeto sofrera uma transformagao radical” (p. 61). O
autor aponta para uma superacdo da distingdo dicotdmica entre ciéncias naturas e
ciéncias sociais, urdida sob a égide das ciéncias sociais.

Santos (1988, p. 62) explica que as ciéncias sociais de “vocagdo antipositivista,
cadeada numa tradicdo filosofica complexa, fenomenoldgica, interacionista, mito-
simbdlica, hermenéutica, existencialista, pragmatica, reivindicando a especificidade do
estudo da sociedade (...), constitui 0 modelo de ciéncias sociais que, numa época de
revolucdo cientifica, transporta a marca pos-moderna do paradigma emergente (...),
trata-se de um modelo de transicdo (...), que define a especificidade do humano por

contraposicdo a uma concepgdo da natureza (...)".

A concepcdo humanistica das ciéncias sociais enquanto agente
catalisador da progressiva fusdo das ciéncias naturais e ciéncias
sociais coloca a pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, no centro
do conhecimento, mas, ao contrério das humanidades tradicionais,
coloca o que hoje designamos por natureza no centro da pessoa. N&o
ha natureza humana porgue toda a natureza é humana (SANTOS,
1988, p. 63).

O paradigma emergente critica a especializacd e a restricdo do objeto,
caracteristicas do conhecimento cientifico modernista. A especializacéo é propulsora da
segregacd e da organizacdo do saber tornando o conhecimento disciplinado e
restringindo a possibilidade de criagdo, de transposicdo rigorosa do método e da
realizagdo de umainvestigacdo desamarrada e condicionada pelo positivismo cientifico.

Porém, o novo paradigma pretende romper as barreiras epistemologicas
impostas pelo reducionismo e parcializagéo, apresentando uma ideia de conhecimento
gue segundo Santos (1988, p. 64-65) constitui a segunda tese da sua justificacéo que
advoga que todo o conhecimento € loca e total, € total, pois tem como horizonte a
totalidade universal. E loca dado que reconstitui os projetos cognitivos locais,

salientando a sua exemplaridade e transforma-0s em pensamento total ilustrado.
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O paradigma emergente constitui-se em redor de temas que em dado
momento sdo adotados por comunidades interpretativas concretas
como projetos de vida locais, sgjam eles reconstituir a histéria de um
lugar, manter um espaco verde, construir um computador adequado as
necessidades locais, fazer baixar a taxa de mortaidade infantil,
inventar um novo instrumento musical, erradicar uma doenca (...).
Essa nova ciéncia é tradutora, incentiva os conceitos e as teorias locais
a emigrarem para outros lugares — conhecimento sobre as condicbes
de possibilidade, pluraidade metodoldgica. O conhecimento pos-
moderno, sendo total, ndo é deterministico, sendo local, ndo €
descritivisaa.  E  um conhecimento sobre as condigdes de
possibilidades. As condi¢bes de possibilidades da acdo humana
projetada no mundo a partir de um espaco-tempo local. Um
conhecimento desse tipo € relativamente imetddico, constitui-se a
partir de uma pluralidade metodoldgicaa Cada método € uma
linguagem e a redidade responde na lingua em que é perguntada
(SANTOS, 1988, p. 65-66).

Neste ponto de vista 0 enfoque apresentado pelo paradigma da ciéncia pés-
moderna privilegia a producdo do conhecimento cientifico baseado na exploracdo de
estilos metodol 6gicos e de interpretacdo dos fendmenos que agregam a criatividade do
cientista no contexto da investigacdo cientifica. De acordo com Santos (1988, p. 67-68)
esta postura cientifica permite, por um lado, afastar a distincdo epistemol dgica entre o
sujeito e objeto fruto de um conhecimento objetivo, factual e rigoroso tanto nas ciéncias
naturais como nas ciéncias sociais.

Por outro lado, favorece o resgate do sujeito. Por estarazdo aterceiratese afirma
gue todo o conhecimento é autoconhecimento, o ato de conhecimento e o produto do
conhecimento passam a ser inseparéveis, sujeito passa a ser hovamente objeto — “a
ciéncia ndo descobre, cria, e 0 ato criativo protagonizado por cada cientista e pela
comunidade cientifica no seu conjunto tem de se conhecer intimamente antes que

conheca o0 que com ele se conhece do real”.

Alternativas da metafisica, da astrologia, dareligido, da arte, da poesia
também sdo explicagcbes possiveis da realidade. Ciéncia auto-
biogréfica e auto-referencidvel. Ciéncia mais contemplativa que ativa,
ndo so controla ou faz funcionar. A dimens&o estética da ciéncia passa
a ser reconhecida. A criacdo cientifica como uma criacdo artistica
(SANTOS, 1988, p. 68).

A guarta tese da justificacdo do paradigma pds-moderno apresenta uma critica
a0 modo determinista através do qual se produz conhecimento cientifico, e afirma que
a0 mesmo tempo produz desconhecimento dado primar pela exclusdo e o didogo com
as outras formas do saber. Neste sentido, Santos (1988, p. 70) afirma que todo o
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conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum. Assim a ciéncia pos-
moderna procura resgatar as virtualidades desta forma de conhecimento para enriquecer
e relagdo dos seres humanos com o0 mundo massificando o autoconhecimento a par da

ciénciaformal.
5. CONSIDERACOESFINAIS

A crise dos paradigmas € necesséria para a evolugdo da histéria, porém devemos
atentar para que ndo se tornem pragmaticas verdades que servem para a dominagéo e
exploracao de uns humanos sobre outros e sobre a natureza(s).

Boaventura de Sousa Santos propde estarmos vivenciando a crise do sistema de
pensamento hegemonico (e de vida, diriamos) e a emergéncia de elementos de um
Paradigma Emergente. Ao defender a construcdo social do conhecimento cientifico, o
catedrético luso pGe em causa a teoria representacional da verdade e a primazia das
explicacbes causais. Vai mais longe e diz que o rigor do conhecimento cientifico tem
limites inultrapassaveis e que a sua objetividade ndo implica a sua neutralidade.

A crise do paradigma dominante € descrita e sd0 identificados os tragos
principais do que o professor Boaventura denomina como paradigma emergente,
atribuindo as ciéncias sociais antipositivistas uma nova centralidade, e defende a
transformacéo da ciéncia num novo e mais esclarecido senso comum. Este se mostra
agora libertador, dentro do qual emerge uma visdo do mundo cada vez mais pragmaética
e prética, vinculado as experiéncias de um conjunto socia determinado e que serve para
proporcionar a igualdade de acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e linguistica
sem distincdo nem privilégios, mas que se traduz no autoconhecimento e no
desenvolvimento de uma ciéncia ao servico da sabedoria de vida.

Partindo daideia da necessidade de reflexdes “cada vez mais aprofundadas sobre
os limites do rigor cientifico”, que a nosso ver se constituiu nos Ultimos duzentos anos
(com o Paradigma Hegemdnico), mas também, decorrente dos "perigos cada vez mais
verossimels da catastrofe ecoldgica e da guerra nuclear” (SANTOS, 2006, p.14),
percebe-se corroborando Santos (2006) que temos que perguntar pelo papel de todo o
conhecimento cientifico acumulado no enriquecimento ou empobrecimento pratico das
nossas vidas, ou sga, pelo contributo positivo ou negativo da ciéncia pela nossa
felicidade, diante do fim de um ciclo de hegemonia de certa ordem cientifica.

Assim, pode-se afirmar que, relativamente as ciéncias naturais ha obstaculos a

serem transpostos, e estes podem ser abreviados ou mesmo extinguidos com o passar do
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tempo, do que se depreende que as ciéncias sociais vivem em constante atraso em
relacdo as naturais. Assm como Sousa Santos (2000), também argumenta-se que
estamos vivendo uma transi¢do paradigmética, e que este novo tempo difere de todos os
outros que o antecederam em termos de crise, pois, aém da existéncia da crise de
paradigmas, ha possivelmente outra, que € a crise das sociedades. Pode-se entdo dizer
que, aém de ser a origem do novo e do desconhecido, 0 periodo que vivemos abre
novas possibilidades e perspectivas. Rompe com aguns elementos daquilo que é
estabelecido e vigente, tanto no que se refere a ciéncia quanto ao que diz respeito a
sociedade.

Poderé dizer-se, igualmente que contemporaneamente o legado epistemol dgico e
0 manancial de ensinamentos da modernidade expdem a tarefa de producdo de
conhecimento cientifico perante uma situagéo que, de acordo com Fernandes (1993), lhe
€ normal. Porém, se conjetura como um desafio constante dado exigir mudangas e,
entende-se que a crise em s expressa 0 despertar do papel do ser humano como
instigador dessa mudanca e concomitantemente das transformacfes em curso na forma
de encarar a pesquisa cientifica. O paradigma pds-moderno €, por assim dizer, a critica
necessaria para a prética cientifica, e que pode gudar a investigagdo a construir
abordagens metodolégicas que permitam a aproximacdo da realidade em face da
recorrente mutabilidade desta mesma realidade hd muito estudada.
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LIBERDADE TEORICA —~ UMA ANALISE DOSLIMITESE TENS@I;S ENTRE
A CRIATIVIDADE TEORICA E ASPOSSIBILIDADES DE INCOERENCIA

José D’ Assuncao Barros!
RESUMO

Este artigo tem por objetivo examinar a questdo da necessidade de transformactes
tedricas nas ciéncias humanas. A intengdo ¢ abordar o problema da “liberdade tedrica”,
e todos os aspectos aqui envolvidos. E examinado um significativo nimero de autores
gue possam trazer exemplos de como tem se renovado a criatividade na elaboragcdo de
pensamentos tedricos, e também, em contrapartida, situacbes que frequentemente
impdem limites e restricbes a inventividade tedrica. Entre outras questes, seréo
discutidos problemas como anacronismo, fetiches autorais, confusdes entre teoria e
realidade, enrijecimento dateoria, transformagao da teoria em doutrina
Palavras-Chave: Teoria. Conceitos. Paradigmas. Histériadaciéncia.

ABSTRACT

This article attempts to examine the question of de necessity of theory transformations
in the human sciences. The intention is to approach of the problem of the “theory
Liberty”, and all aspects here involved. It is examined a significant number of authors
that can be bring examples of how has been renovated the creativity in the elaboration
of theory thoughts, and, otherwise, also situations that frequently imposes limits and
restrictions to the theory invention. Among other questions, they are discussed problems
as anachronism, author’s fetishes, confusions between theory and reality, rigidity of
theory; transformation of theory into doctrine.

Keywor ds: Theory. Concepts. Paradigms. History of science.

INTRODUCAO

Qualquer campo disciplinar necessariamente apresenta uma dimensao tedrica —
umainstancia na gual comegam a se constituir os conceitos que serdo operacionalizados
pelo campo de saber; um ambiente, por assim dizer, no qual se gesta e se atualiza um
vocabulario que sera comum aos praticantes; e um espago no qual passardo atransitar 0s
paradigmas aceitos pelo campo, as correntes tedricas de aplicacdo mais geral para o
campo e as voltadas para uma reflexdo mais especifica acerca dos processos e objetos
de estudo de interesse da disciplina em questdo. A Teoria € aqui o repertorio de “modos
de ver” que se disponibiliza ao praticante de um campo, antes mesmo que ele possa
lancar md& de um igualmente importante repertéorio de “modos de fazer” que

corresponde a metodologia.
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As relagdes entre o campo disciplinar e a sua dimensdo tedrica — imersas no
contexto intelectual e socia produzido pelos praticantes do campo — nédo sdo, todavia,
isentas de tensdes. Congtituir um ambiente tedrico para uma certa pesguisa envolve
escolhas, disputas territoriais, inscricdes em redes formadas por aqueles que ja
partilharam ideias similares, gjustes a questdes concretas e efetivas que dizem respeito
ndo apenas ao meio académico como também a sociedade como um todo, as tendéncias
culturais predominantes, as proprias circunstancias politicas.

Neste pequeno livro, refletiremos acerca destas tensbes que podem ser
produzidas entre a Teoria e um campo de saber, e, sobretudo, acerca dos problemas que
estdo envolvidos na escolha de um quadro tedrico pelo praticante do campo disciplinar,
que se vé constantemente recolocado diante do desafio de adequar as tendéncias
disponiveis a sua propria ‘liberdade tedrica’. O nosso espago de reflexdo correspondera
a0 universo das ciéncias humanas — tais como a Historia, a Antropologia, a Sociologia—
pois este é ainda mais rico de tensdes que parecem afetar a liberdade tedrica do que as
disciplinas ligadas a0 universo das ciéncias naturais e exatas (as quais, obviamente,
também ndo estéo isentas de tensdes que se produzem no confronto entre conhecimento,

tecnologia e sociedade).

A ILUSAO DA COERENCIA ABSOLUTA

Partamos de algumas provocantes indagacGes iniciais. Sera necessario ao

pesquisador escolher um sd paradigma, ou um sistema tedrico Unico, depurado de

. G A ~ ~ . . . ., . 2
quaisquer contribuic¢des que ndo partam sendo do interior deste sistema ja consolidado?
Ha autores incompativeis uns com 0s outros, bem como conceitos que ndo podem ser

misturados entre si sob hipotese alguma? Existem “autores sagrados”, cuja contribuigdo

? Texto classico para a defini¢do de “paradigma”, ainda que mais voltado para as ciéncias exatas ¢
naturais, é o livro A Estrutura das Revolugdes Cientificas (1962), de Thomas KUHN (1922-1996). Nele,
o autor define o que seria um “paradigma” como um “conjunto de crencgas, valores e técnicas comuns a
um grupo que pratica um mesmo tipo de conhecimento”. Kuhn priorizava em sua analise as ciéncias
exatas e naturais, e por vezes se refere ao paradigma como uma espécie de macroteoria, marco ou
perspectiva que se aceita de forma geral por toda a “comunidade cientifica” relacionada a determinado
campo de saber (por exemplo, a Fisica, a Quimica, ou a Astronomia). A andli se funciona particularmente
bem para o caso de boa parte da histéria da Fisica — que apresentou um grande paradigma dominante
desde Newton e até a emergéncia de novos paradigmas no século XX — ou para a Astronomia, a Quimica,
e outros campos. Contudo, como o proprio Kuhn admite em texto posterior (2006, p.265-273), o conceito
precisa ser redefinido quando aplicavel as ciéncias humanas, as quais tendem a ser multiparadigméticas —
isto €, partilhadas simultaneamente por diversos paradigmas tedricos. Por isto Thomas Kuhn criou depois
o conceito de “Matriz Disciplinar” (1969), que poderia corresponder a este universo mais amplo de
preceitos que é aceito de maneira geral pelos praticantes de um campo, e os paradigmas podem se
apresentar como alternativas no interior desta mesma matriz. Esta Ultima proposta se adapta
particularmente bem ao &mbito das ciéncias humanas.
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€ inquestionavel e definitiva? Enquanto isso, ao inverso, existem “autores malditos”,
gue jando podem mais ser recuperados, e que devem ser condenados por todo o0 sempre
a0 inferno do ostracismo tedrico? Devem as teorias apresentar certo nivel de
permeabilidade, de modo a interagir com 0 seu exterior, ou, ao contrario, deveréo
blindar seus cascos como navios que Sse preparam para singrar mares perigosos.

Vamos refletir, inicialmente, sobre a primeira pergunta: aquela que indaga sobre
a necessidade ou ndo de se adotar um paradigma Unico, concebido sob a perspectiva de
uma ‘coeréncia absoluta’ e, at¢é mesmo, devotada a uma espécie de “purismo das
origens”. Colocada a questdo de outra forma, podemos nos perguntar, ainda, sobre até
que ponto um ‘autor-fundador’ de determinada corrente tedrica tem poderes ou direitos
absolutos sobre a perspectiva tedrica que se originou de suas reflexdes sistematizadas.
Deigua maneira, e na mesma linha de reflexdes, mais ja apelando para uma tonalidade
mais irdnica, alguém também poderiaindagar se todo autor-fundador deve ser elevado a
objeto de culto, ou se determinados sistemas tedricos devem permanecer preservados
em sua “pureza original”, tombados como “patrimonios teéricos” que ndao convém
sequer retocar.

Até as penultima década do século XX, ainda predominava em muitos dos meios
académicos e instituicOes de pesquisa, particularmente na area das ciéncias humanas, a
ambicao de construir grandes sistemas capazes de darem conta de tudo, bem como de
fornecerem todas as respostas as diversas questBes surgidas no campo disciplinar em
questdo — fosse este a Histéria, a Sociologia, a Antropologia, a Geografia, ou a
Psicologia. Também ndo era raro que 0s pesquisadores e pensadores que haviam
escolhido este ou aquele paradigma hostilizassem (mesmo que amistosamente), ou pelo
menos se afastassem peremptoriamente, de outros que haviam escolhido ou mesmo
apenas dialogavam com “paradigmas rivais”.

A crise dos grandes sistemas explicativos, dos grandes esquemas que resolviam
tudo no mundo abstrato das idéias — mas que, a0 contato com as situagbes sociais
concretas ou com as reaidades histéricas trazidas pelas fontes, mostravam suas
insuficiéncias — acabou por trazer ao ambito das ciéncias sociais e humanas uma certa
liberdade tedrica que, a nosso ver, tem sido de alguma maneira benéfica para a reflexéo
socioldgica, geogréfica, antropoldgica, psicoldgica, linguistica e historiogréfica. Se

algumas vertentes pos-modernistas forneceram uma alternativa pessimista e por vezes
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paralisante a crise dos grandes paradigmass' por outro lado também existiram respostas
criativas que se empenharam em renovar os diversos campos de saber no &mbito das
ciéncias humanas e da historiografia em particular.

O filésofo austriaco Paul Feyerabend (1924-1994), em um instigante livro que
traz o titulo de Contra o Método (1975), afirma a certa altura de suas reflexdes que
“nenhuma teoria estd em concordancia com todos os fatos do seu dominio”
(FEYERABEND, 1989, p.79). Libertar-se de exigéncias de ‘coeréncia absoluta’ em
relacdo a um sistema tedrico fechado pode ser um bom conselho para evitar estagnactes
e para assegurar uma maior riqueza de recursos. E também o que ja postulava o
epistemdlogo francés Gastén Bachelard (1884-1962), que, embora rejeitando a idéia de

um “ecletismo de fins”, ndo hesita em considerar um certo “ecletismo de meios”.

“Aos filosofos nos reclamaremos do direito de nos servir de elementos
filosoficos separados dos sistemas em que tiveram origem”
(BACHELARD, 1940, p.10).

Conhecer os grandes paradigmas teoricos que se disponibilizam para o trabalho
socioldgico ou historiogréfico € fundamental para a formagéo do cientista social ou do
historiador. Aderir integramente a um destes paradigmas, a tudo o que até hoje
disseram os maiores autores ligados ao paradigma escolhido, pode n&o ser iguamente
salutar. Ma boa recomendagcdo parece ser a de que sO se deve aderir a todos os
elementos de um determinado paradigma, ou, mais restritamente ainda, a uma
determinada subcorrente tedrica no interior deste paradigma, se 0 pesguisador sente-se
inteiramente a vontade com o seu tema no ambiente tedrico proporcionado por esta sua
escolha. Aceitar imposicdes cegamente € via de regra contraproducente e limitador,
mormente quando acabamos de definir “Teoria” como um “modo de ver as coisas”.
Encarar a teoria como doutrina ou dogma, recusar-se a aceitar aportes interessantes que
tenham sido originados em outros campos tedricos, rejeitar o contato ou o didlogo com
autores que se acredita serem incompativeis com o “modo de ver” que se escolheu
definitivamente e por todo 0 sempre, € algo equivalente a aceitar uma viseira definitiva:
a lente que substituira o verdadeiro olho do pesquisador — este que deveria sempre se
conservar como um olho humano e aberto ao desafio de explorar novas paisagens — e

que corre o risco de se converter, com a estagnag¢ao tedrica, em “olho de vidro”, inerte e

* O notério debate sobre A Condicao P6s-Moderna, introduzido pelo filosofo pos-estruturalista francés

Jean-Francgois Lyotard (1979), através de um livro logo criticado por Fredric Jameson (1984) e outros

autores marxistas como David Harvey (1989), Alex Callinicos (1991), Terry Eagleton (1996) e Perry

Anderson (1998), insere-se diretamente neste quadro de tensBes e reflexdes sobre a Crise dos Paradigmas.
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ja sem fungao recriadora. Uma coisa ¢ enxergar o mundo a partir destas “lentes” que sao
asteorias, cada qual permitindo uma perspectiva diferenciada e colorizando 0 mundo de
uma nova maneira; outra coisa ¢ enxergar (ndo enxergar) o mundo através de um “olho
de vidro”, colado definitivamente ao rosto para disfarcar a verdadeira auséncia de visao.

Em casos como este, a “teoria” pode contribuir mais para “cegar” do que para abrir a

. - . 4
mente em direcdo a “novos modos de ver as coisas” .

2. FOBIA DA
INCOMPATIBILIDADE

Crencana
imiscibilidade de certos
autores ou conceitos

1. Adesdo burocrética
ATOTAL COERENCIA
de um sistema pré-

‘ estabelecido
11. FOBIA DO ERRO

3. FETICHE DO AUTOR

Adesdo total eincondicional
aum Unico autor; uso de
‘Argumentos de Autoridade’

4. DEMONIZACAO
DE AUTORES

Uso do argumento
“ad hominem”

ViCIOS, DESLIZES
E TRAVASDA
CONSTRUCAO TEORICA

9. ENCASTELAMENTO

: 5. FOBIA DAS
TEORICO CONSEQUENCIAS
(Engessamento da ADVERSAS
TEORIA em ‘DOUTRINA”) Rejeicdo de uma

teoria por receio de
suas conseqliéncias
externas

6. ESTAGNACAO
DISCURSIVA
(Uso desgastado de
formulas e conceitos)

8. FRONTEIRAS
INTERDISCIPLINARES 7. ANACRONISMO
demasiado rigidas e
FOBIA DO
ANACRONISMO

A FOBIA DA INCOMPATIBILIDADE

No quadro acima, reunimos em um esquema visual — para além da anteriormente
discutida ‘adesdo burocratica a total coeréncia de um sistema’ — outras travas muito
habituais ao livre fluir da construcdo tedrica. Trata-se de um certo complexo de
“fobias”, “fetiches” e “deformagdes” contra os quais o pensador e pesguisador deve se

prevenir, uma vez que, no limite, obliteram irreparavelmente 0 pensamento tedrico

* Esse fetiche teorizante a0 gual estamos nos referindo como uma ‘adesdo burocratica a Total Coeréncia
de um sistema pré-estabelecido’, corresponde aquilo que, em sua obra O Método (1991), Edgar Morin
destacou como uma “disposi¢do do sistema a fechar-se em sua armadura l6gica, que assim se torna
racionalizadora”. Logo adiante, continua o filésofo francés com as seguintes palavras: “Racionalidade e
Racionalizagdo tém o mesmo tronco comum: a busca de coeréncia. Mas, enquanto a racionalidade esta
aberta a0 que resiste a ldgica e mantém o didlogo com o real, a racionalizagdo integra a forga o real na
|6gica do sistema e cré entdo possui-lo” (MORIN, 1998, p.171).
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conduzindo-o a blogueios, paraisias, empobrecimentos, perdas de oportunidades de
avancar e diversificar a elaboracdo de conhecimento. Vamos chamar ao segundo
aspecto que gostariamos de examinar, considerando-o como uma das travas que tém se
mostrado mais freqiientes como impedimentos a livre invengdo tedrica, de “Fobia da
Incompatibilidade’ (2). Este item refere-se tanto a irredutivel rejeicdo de misturar certos
autores, tidos por incompativeis, como a recusa ferrenha de combinar certos conceitos,
ou mesmo elementos oriundos de sistemas tedricos distintos. A nossa experiéncia com
relacdo a idéia de ‘imiscibilidade de certos autores entre si’, muito difundida em alguns
setores dos meios académicos, € que, na verdade, ndo existe pretensa situacéo de
incompatibilidade entre certos autores para todas as situagdes.

O que torna compativel certa conexd@o de autores — assim como 0 que permite
uma determinada conexao de ‘campos historicos’ — é 0 seu objeto de estudo especifico,
€ 0 uso que vocé fard de cada um destes autores diante destes objetos, € o que vocé
tomara de cada um deles. Foucault ndo ¢ “incompativel com o Materialismo Historico”.
O que se pode dizer é que um certo uso de Foucault pode se tornar incompativel com
um certo uso de determinado autor marxista, diante de determinado objeto historico e de
certos encaminhamentos metodol 6gicos. O que estou usando de Foucault, o que estou
utilizando do Materialismo Historico, como esta combinacdo pode ser empregada para o
meu objeto historico? Este objeto solicita esta combinagdo, ou a rejeita? Oferece-me
uma escolha? Questdes como estas devem ser feitas diante de um quadro tedrico.
Combinar “visdes de mundo” (isto ¢é, “teorias”) pode perfeitamente abrir espago para
novas “visdes de mundo”. Ou nao.

E importante se ter em vista que um determinado sistema austero, reconhecido
pela comunidade historiadora por ter mostrado eficécia para a andlise de certos objetos e
questBes propostas, pode se mostrar totalmente inadequado para outro objeto histérico,
distinto dos que até entdo justificaram a adocdo do sistema pré-posto. Forcar certo

sistema a gjustar ou enquadrar a todo custo um objeto pode contribuir para deformé-lo

efetivamente. N&0 ha regras®. Ha escolhas. E as escolhas devem ser feitas diante do
objeto de estudo, sgja as que se referem a Teoria ou ao Método. Abrir-se a novidade, de
todo modo, é sempre uma excelente postura. E adequado, também, considerar a
possibilidade da invengdo conceitual, ou de uma nova utilizacdo de conceitos ja
existentes para produzir algo novo. Quando examinamos o contexto de formagéo do

campo paradigmatico que mais tarde ficaria conhecido como Materialismo Histoérico,

° “Nao ha uma s6 regra que seja valida em todas as circunstancias, nem uma instancia a que se possa
apelar em todas as situagdes” (FEYERABEND, 1989, p.279).
ISSN 1984-3879, SABERES, Nata RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 202-237.



208

podemos ver que Karl Marx (1818-1883) soube reutilizar de uma nova maneira, para
viabilizar a constitui¢céo de um novo paradigma para o estudo das sociedades humanas,
uma série de conceitos que ja existiam em campos tedricos bem diferenciados, alguns
até antagonicos.

Karl Marx extraiu a perspectiva da “dialética” do idealismo hegeliano, que ja a
apresentava como um principio fundamental para a andlise do mundo natural e
historico. O fundador do Materialismo Historico combinou-o, entrementes, com um
“materialismo” que era estranho a0 hegelianismo, e que j& existia, por outro lado, no
ambito de reflexbes produzidas por outros autores — desde Ludwic Feuerbach (1804-
1872) até os materialistas franceses do periodo iluminista, que o precederam). Longe de
parar por ai em sua admiravel construcdo tedrica, Marx reutilizou, para uma nova
finalidade, um conceito de “luta de classes” que ja vinha sendo utilizado por
historiadores franceses da Restauracdo, tais como Frangois Guizot (1787-1874) ou
Augustine Thierry (1795-1856). A ideologia, a praxis, tampouco foram conceitos
inventados por Marx. O primeiro remetia a uma discussdo inicia introduzida pelo
filosofo e politico francés Destutt de Tracy (1754-1836) havia publicado um livro

intitulado Elementos de Ideologia (1801)6. O conceito de praxis vinha dos gregos

antigos, a comecar pelos desenvolvimentos que lhe dera Aristételes’. Também o
conceito de aienacdo — que Marx utiliza para diversos ambitos da vida humana, mas
sobretudo para finalmente examinar a alienagéo do trabalhador no interior do modo de
producdo capitalista — Marx o havia buscado no proprio Hegel (1770-1831), e também
em Feurbach (1804-1872), autores que utilizan o conceito com sentidos e
direcionamentos distintos . A perspectiva socialista ja tinha uma histéria pregressa que
remetia a certos grupos revolucionarios do periodo da Revolucdo Francesa, e que
seguira adiante, com novas cores, pelos processos de luta encaminhado por outros
revoluciondrios como Louis Auguste Blanqui (1805-1881) ou através dos sistemas de

6 - . . ~ - .

Nesta obra, Destutt de Tracy utiliza o termo “ideologia” como uma expressdo genérica, relativa a um
novo campo de conhecimentos que desejava fundar sob a designacdo de “ciéncia das ideias”. O sentido
gue Marx Ihe emprestaria seria outro.

" Por exemplo, na distinggo entre préxis e poiesis desenvolvida nos capitulos 4 e 5 do Livro VI de Etica a
Nicdmaco.

° Ludwig Feurbach, por exemplo, aplicou a ideia de aienacdo a andlise mais especifica da questéo
religiosa, argumentando que a “alienagao religiosa” era a mae de todas as alienagdes e que, “ao criar Deus
e projetar um ser idealizado no Céu”, o homem havia se alienado de si mesmo. Marx, tanto nos
Manuscritos Econdmico-Filoséficos de 1844, como em obras posteriores mais voltadas para a alienacdo
no seio da producdo capitalista, expandiu 0 conceito para novas diregdes. Sobre isto, ver BARROS, 2011-
b, p.223-245.
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pensamento de socialistas utépicos como Fourier, Robert Owen e Saint-Si mon®. De
Adam Smith (1723-1790) vinha a meticulosa abordagem da histéria a partir das

transformacdes dos sistemas de economia, tecnologia e trabalho que logo Marx e Engels

chamariam de “modos de produg:ﬁo”10

Todos estes principios e conceitos — diaética, materialismo, historicidade
radical, luta de classes, modos de producéo, ideologia, alienacdo, praxis, sociaismo — e
outros ainda que também compdem a constelacdo tedrica no interior da qua se
movimentam as abordagens rel acionadas ao Materialismo Historico, ja existiam a época

de Marx e Engels, com sentidos proximos ou distanciados daguelas que |hes

emprestariam estes autores . No entanto, Karl Marx soube combinar alguns destes
conceitos, oriundos de ambitos tedricos distintos (isto €, conceitos aventados antes dele
por autores pertencentes a campos tedricos rivais ou tidos por incompativeis) de modo a
produzir um sistema tedrico inteiramente NOvo — uma nova “visdo de mundo”, capaz de
propor novos problemas e fazer novas indagacdes que antes ndo Seriam possivels.
Também soube partir da contribui¢éo da Economia Politica classica, escolhendo alguns
autores (tais como Adam Smith e David Ricardo) e rejeitando outros (tais como Thomas
Malthus), por inadequados aos novos problemas que desgjava examinar. E por fim, a
seu tempo, avancou para além dos patamares de visdo gque estavam inarredavelmente
ligados ao “quadro de coeréncia” da Economia Cléssica.

O bem articulado edificio tedrico desenvolvido por Marx e Engels ndo poderia
ter sido construido se estes autores estivessem aprisionados em uma rede tedrica
paralisante e em um sistema Unico de origem, e, sobretudo, se ndo admitissem recriar

um novo ambiente tedrico a partir de elementos que ja existiam na época como

°A palavra “socialismo”, mas ndo a sua pratica e o horizonte de esperangas e lutas politicas que ela
designa, surgird na imprensa francesa dos anos 1830 para designar a doutrina de Saint-Simon (1760-
1825); quanto a expressdo “comunismo”, foi empregada pela primeira vez no livro Viagem a lcaria
(1840), de Etiénne Cabet (1788-1856), para descrever uma sociedade comunista ficticia por ele imaginada
e apresentada em um romance que descreve uma sociedade utépica a maneira do que ja haviam feito
Thomas Morus, Francis Bacon e inlmeros autores anteriores.

10 A perspectiva de que o movimento da Histéria faz-se a partir do desenvolvimento das forgas
produtivas, embora ndo nomeadas exatamente desta maneira, ja aparece em Adam Smith, particularmente
no capitulo VIl de A Riqueza das Nagdes (1776).

11 E também o caso do conceito de “divisdo de trabalho”. Adam Smith examina a quest&o nos capitulos 1
a 3 de Riqueza das NagOes (respectivamente: “A Divisdo do Trabalho”, “O principio que dé origem a
Divisdo do Trabalho” e “A Divisao do Trabalho limitada pela extensdo do Mercado. Marx dedica-se, no
capitulo X1l de O Capital, ao tema da “Divisdo do Trabalho e Manufatura™). Para dar outro exemplo,
também relacionado as interrelacdes entre Marx a Adam Smith, podemos lembrar a andlise que Marx
desenvolve arespeito da ‘acumulagéo primitiva’ — aqual teria permitido a génese histérica do capitalismo
— no capitulo 24 do Livro | de O Capital (1867). Rigorosamente falando, o conceito também j& aparece
em Adam Smith, com a designagdo “previous accumulation”, na Investigacdo sobre a Natureza e a
Causa da Riqueza das Nages (1776).
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possibilidades e realizagdes em obras diversas. Que depois outros (mas ndo a maioria
dos pensadores marxistas, evidentemente) tenham mais tarde tomado aquele admirével
edificio teodrico, elaborado com grande capacidade criadora e recriadora por Marx e
Engels, e pretendido transform&lo em uma doutrina fechada, irretocavel, sob o
argumento de que um modelo coerente ndo pode incorporar contribuicdes tedricas
diversificadas, € algo estranho a propria préatica criadora dos fundadores do
Materialismo Histérico enquanto um modelo adequado para a andise das sociedades

humanas.

O FETICHE DO AUTOR

Para além da insisténcia na rigorosa e burocratica ‘coeréncia do sistema’ e da
‘fobia da incompatibilidade’, outra trava a evitar ¢ o ‘fetiche do autor’ (3). Ha autores
que sdo elevados por certos seguidores em verdadeiros herdis hagiogréficos. Nestes
casos, incorpora-se ndo 0 que se acha interessante ou Util de determinado autor, mas

“tudo” o que disse este autor, elevado a posicdo de profeta de uma nova religido

tedrica . O fato é gue ndo precisamos, paraincorporar a salutar e demolidora critica de
Friedrich Nietzsche (1844-1900) ao conhecimento milenarmente orientado pelo

. . , . 13 ) . e
racionalismo classico , levar junto alguns dos seus “escritos politicos” carregados de

rejeicdo aos ideais de igualdade socia ™. Muito menos seria preciso aceitar, por causa
desta que é uma das mais brilhantes obras filosoficas ja produzidas, os seus aforismos
contra as mulheres (A Gaia Ciéncia, aforismos 60 a 75), ou adotar arejeicdo musical do
altimo Nietzsche a algumas das mais belas composicdes de Richard Wagner (O Caso
Wagner, 1888). Tampouco seria preciso deixar de enxergar o extraordinério valor do

2 Nietzsche, em certa passagem de Ecce Homo (1888) — uma espécie de grande memoria no qual o
filosofo alem@o analisa suas obras e entretece coment&rios sobre a repercussdo futura das mesmas —
registra uma frase significativa: “tenho um medo horrivel de que um dia me proclamem santo”. Também
¢ atribuida a Karl Marx a frase: “A Tinica coisa que eu sei é que eu nao sou marxista”.

® Para um dos impactantes textos de Nietzsche que, entre inimeros ensaios mais desenvolvidos,
encaminham uma critica do conhecimento, ver a céebre Consideracéo Intempestiva que traz o titulo
“Sobre a verdade e a mentira no sentido extramoral” (1873), na qual o filésofo alemio fala sobre a
invencdo do conhecimento a partir de uma imagem césmica: “Em algum recanto perdido deste universo
que se expande no brilho de incontéveis sistemas solares houve, certa vez, um astro em que animais
inteligentes inventaram o conhecimento. Este foi o minuto mais arrogante e mais mentiroso da histéria do
mundo, mas ndo passou de um minuto. Apds uns poucos suspiros da natureza, o astro congelou e os
animais inteligentes tiveram de morrer [...] Essa é a fdbula que alguém poderia inventar, e mesmo assim
ndo teriailustrado suficientemente o modo lamentéavel, véo, fugidio, sem sentido e sem importancia com
gue o intelecto humano se apresenta no meio da natureza”. Michel Foucault comenta o texto em sua
palestra A Verdade e as Formas Juridicas (2003, p.13).

" Para um texto de rara beleza poética que expbe a aversdo de Nietzsche aos discursos igualitérios, ver a
passagem ‘“Das Tarantulas”, da Segunda Parte de Assim Falou Zaratustra (1883-1885) [1985, p.112-115].
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Materialismo Historico como instrumento de andlise para a histéria e para as ciéncias
socials, apenas porque ndo se quer abragar a causa do socialismo revolucionario nos
mesmos moldes em que a propuseram Karl Marx e Friedrich Engels, ou mesmo a
posterior corrente politica do chamado “marxismo-leninismo”. De igual maneira,
reconhecer a descoberta do “inconsciente” (FREUD, 1915) ou o valor do “método de
investigacdo psicanalitica” ndo significa aceitar necessariamente “todo” o Freud. As
teorias podem ser recompostas livremente a partir dos conceitos e abordagens que um
diaforam criados pelos grandes pensadores. Aceitar a-criticamente tudo o que disse um
autor ¢ retornar aos tempos patristicos do “argumento de autoridade”, no qual uma

afirmagdo ou assertiva ndo precisava ser demonstrada, se ja tivesse sido assinada em

baixo por uma grande autoridade no campo de conhecimento professadow.
Particularmente quando as teorias se convertem em doutrinas (questdo sobre a
qual ja discorreremos) o ‘fetiche do autor’ pode desempenhar um papel especial (e anti-
cientifico) em alguns sistemas de pensamento, ou mais especificamente nas versdes
destes sistemas de pensamento que se ossificaram ou se blindaram contra as trocas
externas que poderiam promover a critica e a reformulagéo. E muito comum, como um
caso particular de ‘fetiche do autor’, o ‘fetiche do fundador’. Sacraliza-se o fundador de
um sistema, e os textos por ele proferidos em algum momento (muitas vezes no interior

de certo contexto e voltados para determinado campo de aplicabilidade) passam a ser

citados e recitados como se fossem artigos de f6'°. Um texto deslocado de seu contexto
e de seu campo de aplicacao origina pode deformar completamente ateoria flexivel que
um diafoi criada por um autor, convertendo-a em doutrinarigida, em dogma.

Da mesma forma, a repeticdo vazia e dogmética dos ditos de um autor pode
desvitalizar as proposi¢des que um autor um dia ofereceu a comunidade cientifica para
ser posteriormente elaborada nos quadros cientificos de seu campo disciplinar. De

proposi¢do cientifica, o dito se converte em ‘argumento de autoridade’: a formula

" Assim se refere Isaac Asimov (1920-1992), ironicamente, ao uso do argumento de autoridade pelos
chamados criacionistas, que combatem teorias como a da Origem das Espécies (1858), de Charles
Darwin: “A Biblia diz que Deus criou o mundo em seis dias e a Biblia ¢ a palavra de Deus inspirada. Para
0 criacionista médio é tudo o que importa. Todos 0s outros argumentos sdo apenas um meio tedioso de
combater a propaganda de todos aqueles perversos humanistas, agndsticos e ateus que ndo estdo
satisfeitos com a clara palavra do Senhor” (ASIMOV, 1981). O ‘argumento de autoridade’ pretende
bastar a S mesmo, e dispensar toda a argumentacdo dedutiva e demonstragcdo empirica como se uma
determinada afirmagéo proferida por certa autoridade ou fonte inquestionavel adquirisse peso inconteste
de Lei. Em que pese que o “argumento de autoridade” seja frequentemente evocado no ambito religioso,
também o encontraremos na Ciéncia, sempre que achamos suficiente citar o que disse um grande autor
para encerrar uma argumentacdo que deveria se desenrolar através de dedugéo e demonstragdo empirica,
de discussdo tedrica sistemética e refinamento conceitual

*® Sobreisto, ver MORIN, 1998, p.170.
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experimental se deteriora em receita; o conceito perde suas qualidades de instrumento

flexivel e aberto ao novo, para se transformar em trava, em artigo de fé, em objeto de
17
culto .

A DEMONIZACAO DE AUTORES

Ha outra trava que costuma prejudicar o bom fluxo tebrico, e que € mais ou
menos o contrario do “argumento da autoridade”. Carl Sagan (1934-1996), em um dos
mais interessantes ensaios inseridos no seu livio O Mundo Assombrado por Deménios
(1995), chama a este tipo de “falacia de argumentacdo” de “ad hominem?” (“ao

homem”), consistindo este procedimento retérico em atacar o argumentador € nao o

argumento18 Pode ocorrer em um livre debate de idéias, por exemplo, que um
argumentador falacioso busque atacar aspectos pessoais da vida do tedrico para
desmerecer a possibilidade de incorporacdo de sua contribuicdo tedrica. Ou, 0 que vem
dar na mesma, que alguém se recuse a examinar a contribuicéo tedrica de certo autor —
impedindo a s mesmo de se beneficiar de uma contribuicdo que |he poderia ser
eventualmente Gtil, ou a0 menos digna de ser considerada de um ponto de vistatedrico —
apenas porque esta preso aquilo que, de nossa parte, chamaremos de “Demonizacgdo de
Autores” (4).

Para evocarmos um bom exemplo, nos anos 1960 fazia muito sucesso nos meios
académicos e intelectuais da Franca uma corrente tedrica do marxismo que surgiu das
proposicoes tedricas aventadas por um filésofo francés de origem argelina que se
chamava Louis Althusser (1918-1990). Muitos comentadores denominaram “marxismo
estruturalista” a esta corrente, uma vez que Althusser combina de alguma maneira as
idéias e conceitos de Karl Marx com um estruturalismo francés a maneira de Claude
L évi-Strauss (1908-2009).

Y Podemos lembrar como certas proposi¢des cientificas de Marx foram convertidas, por alguns autores,
em postulados de validade universal ou transformadas em ossatura para uma doutrina. Karl Korsch (1886-
1961), em Marxismo e Filosofia (1923), chama atencdo para o fato de que certas proposicies que
aparecem nos textos de Marx estariam associadas a determinado contexto e voltadas para certo campo de
andlise ou de aplicacdo. Contudo, teriam sido convertidas por autores posteriores em principios de
validade geral. Seria o caso de algumas analises de Marx relacionadas a “ascensdo e desenvolvimento do
capitalismo na Europa Ocidental”, que depois foram elevadas a uma instancia de validade geral por
Plekhanov (1901) e Lénin (1914). Conforme assinala Josep Fontana (2004, p.321-2), o proprio Marx, em
sua correspondéncia (Cartas Russas), teria expressado restri¢es a0 uso generalizado ou esquematico de
analises suas que apenas se referiam a processos historicos particulares (seria o caso do “capitulo 24” de
O Capital (1867), que aborda o processo de “Acumulagdo Primitiva” que se da especificamente na
Europa Ocidental, (MARX, 2004) mas que nunca pretendeu constituir-se em formula aplicavel ao
desenvolvimento histérico de todas as outras sociedades. / E também uma critica contra a ossificagio de
algumas correntes marxistas aquela que Sartre desenvolve em Critica da Razdo Dial ética (1960).

* O texto de Carl Sagan traz o instigante titulo de “A Arte Refinada de Detectar Mentiras” (1995, p.232-
252), e procurarastrear umasérie de “falacias argumentativas”.
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Ocorre que, em 1980 — 15 anos depois do langcamento de seu bem-sucedido livro
Pour Marx (1965) — o filésofo franco-argelino, em um surto psicotico, estrangulou sua

companheira (Hééne Rytmann) com a qual vivia desde 1946. Cinco anos depois,

Althusser escreveu um livro intitulado L'avenir dure longtemps (1985)19 — obra auto-
biografica na qual, entre inlmeras revelagbes bombasticas, reivindicou certa
responsabilidade pelo assassinato da companheira, o0 que resultou em acirrada polémica
entre seus detratores e seus correligionarios. Na sequéncia, Althusser foi internado em
um hospital psiquiétrico, no qual viveu em relativa reclusdo, dedicando-se ali aredigir a
sua Autobiografia. Confessou ainda, em outra oportunidade, que nunca havialido certos
textos de Marx, autor em relagdo ao qual tivera a pretensdo de fazer uma verdadeira

revisdo em livros como Ler o Capital (1965)20.

A contribuicdo tedrica de Althusser foi tdo significativa que atraiu o interesse
tedrico de toda uma geracdo de intelectuais franceses dos anos 1960, dentro e fora do
Marxismo. Grandes teoricos ligados ao paradigma do Materialismo Historico, como os
historiadores Pierre Vilar (1906-2003) e Edward Thompson (1924-1993), enfrentaram
adequadamente as proposicies de Althusser. O primeiro escreveu um bem
fundamentado artigo para a revista dos Annales intitulado “Marxismo e Construgdo”
(VILAR, 1973); o segundo publicou uma demolidora coletanea de ensaios intitulada A
Miséria da Teoria (THOMPSON, 1978), na qual vai além das criticas a Althusser e
termina por propor o refinamento de certas proposicoes do Materialismo Histérico.
Considerar uma proposta tedrica e refuté-la, retificala, refina-la, rediscuti-la, mas tudo
nos proprios termos do debate tedrico em questdo, e buscando desenvolver uma
argumentacdo a partir da verificacdo |6gica e da sustentacdo empirica, é o procedimento
adequado que enriquece a Teoria da Histéria, ou qualquer outro tipo de Teoria no
ambito cientifico. Mas ndo sera dificil encontrar, com relacdo as propostas de Althusser,
estranhas reflexdes baseadas na postura da ‘Demoniza¢do do Autor’, fundadas na
declaracdo de que € absurdo sequer discutir as proposi¢des tedricas de um homem que
havia estrangul ado a propria esposa.

Também n&o é digno de constar como refutacdo da teoria althusseriana o fato de
gue o proprio autor declarou depois ndo conhecer certos textos de Marx em uma
“autocritica”; afinal, uma Teoria deve ser testada, discutida e considerada a partir das

proposicOes e consequéncias que carrega em s mesma, dos conceitos que ela mesmo

19 .
O futuro dura muito tempo.

* Para uma biografia sobre Louis Althusser, ver MOULIER-BOUTANG, 1992. A AutoBiografia {“Les
Faits”) acompanha a edi¢éo de 1992 de L avenir dure longtemps [1985].
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mobiliza em sua formulagdo. Também € valido contrapor, comparativamente, teorias
entre si, com o intuito de demonstrar que uma funciona melhor que a outra com relacéo
a determinado objeto de estudos, ou que responde melhor as novas perguntas trazidas
por um novo tempo. Todavia ndo € possivel, de um ponto de vista cientifico, agregar
questdes e observacOes de ordem pessoal como elementos que irdo dar suporte a
rejeicdo de uma teoria. Fazer isso ¢ apelar para a falacia da ‘Demonizacao de Autores’.
Neste caso, tem-se uma espécie de “argumento de autoridade ao avesso”, ¢ fala-se de
“autores malditos”.

Uma observagdo é opértuna: mesmo quando um autor faz uma autocritica e
renega a sua propria obra, ou migra de um campo tedrico a outro, isto ndo cancela a sua
contribuicdo tedrica anterior. Um autor ndo tem mais direitos sobre um livro que
escreveu, assim que o coloca no mundo. Uma boa obra, bem fundamentada
teoricamente (e na verdade qualquer tipo de producéo intelectual) adquire vida propria
guando se torna publica, podendo a partir dai ser utilizada de modos diversificados pela
comunidade de leitores ¢ pelos varios campos de saber. A “autodepreciagdo do autor”
também ndo cancela uma obra anterior: ndo € isso que poderda inviabilizéla
teoricamente.

Nenhum destes desdobramentos relacionados a vida pessoal ou a uma
‘demonizag¢do do autor’, assim como também ndo o seu contr&rio, que seria uma
‘beatificacdo do autor’ ou a sua elevagdo a icone, pode encontrar adequado respaldo em
uma boa discussdo tedrica. Regjeitar a contribuicdo tedrica de um determinado autor em
vista de certos incidentes da sua vida pessoal equivaleria e se recusar a apreciar algumas
das mais belas composicbes musicais de Richard Wagner (1813-1883) porque este
génio da musica manifestou em alguns de seus escritos opinides anti-semitas, ou porque
algumas das Operas do compositor aleméo foram depois muito apreciadas por Hitler e
até mesmo usadas para embalar deprimentes praticas em campos de concentracdo. A
Musica existe como construgdo estética a ser apreciada, independente da personalidade
de seu autor o dos usos que lhe foram emprestados em um outro momento. Uma
construcdo tedrica, da mesmaforma, estalivre no mundo a partir do momento em que é
oferecida as comunidades de cientistas e historiadores, e deve ser examinada nos termos
de seu potencial explicativo, de sua clareza argumentativa e de sua sustentacdo
demonstrativa.

Hé outro tipo de falacia que se desdobra da ‘demonizagdao do autor’, e que
consiste em depreciar a Instituicdo a que se vincula o pensador que sustenta

determinada argumentacao tedrica. Alguém gue sustenta que ndo € preciso considerar as
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reflexdes de determinado autor porque ele € ligado a uma ingtituicdo de ensino ou
pesquisa de menor importancia ou sem significativo peso académico, como se houvesse
uma espécie de hierarquia de lugares institucionais a partir dos quais os argumentos
adquirem mais valor quando proferidos desta ou daguela instituicdo, ndo deixa de
também estar incorrendo, de uma maneira ou de outra, neste par que se relaciona aos
‘argumentos de autoridade’ e a ‘depreciacao de autores’. Quando Marc Bloch (1886-
1944) e Lucien Febvre (1878-1956) contribuiram para revolucionar a historiografia
francesa, na primeira metade do século XX, estavam lotados na Universidade de
Estrasburgo, e dali proferiram suas implacaveis criticas contra os tradicionais mandarins
historiograficos que controlavam o Departamento de Historia da mais prestigiosa
universidade francesa desde os tempos medievais. a Sorbonne. A forca de seus
argumentos em favor de uma nova prética historiogréfica ndo pode ser obstaculizada

pelos argumentos de autoridade que |hes foram contrapostos a partir da mais poderosa

torre de marfim do sistema universitario francés . Enfim, no limite, o ideal é que
qualquer discussdo tedrica possa ser travada teoricamente, ou que ela se sustente
sozinha, sem gue sgja necessaria uma legitimacdo externa, institucional. As exigéncias
de legitimacdo ocorrem muito, é claro, e, ainda que inevitdveis, ndo fazem parte
propriamente dos procedi mentos cientificos.

O TEMOR ASCONSEQUENCIASADVERSAS

Avangando em nosso ‘Quadro das travas e impedimentos ao livre fluir tedrico’,
veremos gque também existem aqueles que rejeitam sequer discutir uma teoria por temor
as suas ‘Conseqiiéncias Adversas’ (5). Seria uma postura tedrica deste tipo a que
poderia estar oculta no gesto de impor a-cientificamente o ensino do Criacionismo,
contra a sequer mencao a Teoria das Espécies de Charles Darwin (1859), com base no
mero argumento de que, se esta teoria for aceita, ha o risco de trazer a ruina a sistemas
religiosos construidos desde ha muitos séculos, dos quais a humanidade necessita para

ndo mergulhar em umavida cadtica. O mesmo argumento também poderia ser utilizado

*" Em seu livro sobre A Escola dos Annales (1990, p.27), Peter Burke mostra como a nova Universidade
de Estrasburgo, situada também em uma cidade renovada (recentemente dexanexada da Alemanha em
favor da Franga com o fim da 1* Guerra), oferecia por isso mesmo “um ambiente favoravel a inovagdo
intelectual”. Foi neste ambiente que surgiu a conexdo entre Marc Bloch e Lucien Febvre, preparando o
advento do movimento dos Annales, um dos mais renovadores para a historiografia contemporanea. O
proprio Peter Burke, em uma nota de rodapé, presta depoimento similar a respeito de sua atuagcdo na nova
universidade de Sussex, um ambiente intelectual igualmente novo e efervescente do qual ele mesmo teria
participado nos anos 1960.
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erroneamente para proibir discussdes com base na proposta tedrico-metodol6gica do
Materialismo Historico, uma vez que Karl Marx, um dos criadores deste paradigma, era
de opinido de que “a religido é o opio do povo” (Critica da Filosofia do Direito de
Hegd, 1944)22. Alias, neste caso combinamos as duas faldcias, a da “fobia das
consequéncias adversas”, e uma forma invertida da “adesdo burocrética atotal coeréncia
do sistema”. Afinal, rejeita-se aqui o Materialismo Histérico em todos seus aspectos,
apenas porque seu criador, Karl Marx, era ateu, como se certo sistema tedrico sO
pudesse ser aceito considerando literalmente a adesdo a todos os pontos de vista
formulados pelo criador original (isso ¢ também uma forma invertida do “fetiche do
autor”). Paulo Freire (1921-1997), um dos maiores educadores da historia de nosso
planeta, era simultaneamente marxista e catolico. Aderir a certa visdo do Materialismo

Historico ndo o impediu de administrar em sua vida pessoal determinada crenca

religi Osazg. Paulo Freire ndo estava escravizado pela falacia da ‘adesdo burocratica a
total coeréncia do sistema’.

Também seria uma ‘fobia das conseqiiéncias adversas’ se um determinado
militante marxista, ligado a um partido politico de esquerda, se recusasse a discutir uma
teoria sobre as causas do fracasso do Socialismo Real, com base na mera argumentacéo
de que levar adiante tal discussdo tedrica poderia por a perder mais de um século de
histéria de Iutas aicercadas no desenvolvimento do chamado Marxismo-Leninismo,
arriscando dissolver todos os sonhos revolucionarios (o que, de todo modo, é também
uma falécia argumentativa, ja que se pressupde que todos os sonhos revolucionarios
ligam-se necessariamente a um modelo especifico dentro do Materialismo Historico que

¢ 0 do chamado “marxismo-leninismo”).

% Diz o texto original de Marx: “A miséria religiosa constitui a0 mesmo tempo a expressdo da miséria
real e o protesto contraa misériareal. A religido é o suspiro da criatura oprimida, 0 animo de um mundo
sem coragdo e a alma de situagdes sem ama. A religido € o opio do povo. / A abolicdo da religido
enquanto felicidade ilusdria dos homens é a exigéncia da sua felicidade real. O apelo para que abandonem
as ilusdes a respeito da sua condigéo € o apelo para abandonarem uma condicdo que precisa de ilusdes. A
criticadareligido €, pois, o germe da critica do vale de lagrimas, do qual areligido é a auréola” (MARX,
2005, p.146-147) [origina: 1943]. Na verdade, a comparacdo da religido com o 6épio, sga
depreciativamente ou valorativamente, j4 aparece em outros autores, como Kant, Feuerbach. Bruno
Bauer, Moses Hess e Heinrich Heine, que ja em 1840 teria empregado esta metéfora val orativamente ao
dizer: “Bendita seja uma religido, que derrama no amargo célice da humanidade sofredora algumas doces
e soporiferas gotas de 6pio espiritual, algumas gotas de amor, fé e esperanga”. Sobre isto, ver LOWI,
2006.

* Embora profundamente comprometido com a leitura socia proporcionada pelo paradigma do
Materialismo Social, inclusive nos aspectos relacionados a Praxis e ao envolvimento nos processos de
transformagdo social, Paulo Freire declarava-se catdlico e estava francamente associado a entidades de
carater religioso, tal como o Conselho Mundial das Igrejas — CMI. Para uma biografia de Paulo Freire,
ver GADOTTI, 1996.
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A ESTAGNACAO DISCURSIVA

Para além do ‘apego burocratico a coeréncia do sistema’, da ‘crenca na
imiscibilidade de certos autores’, do ‘fetiche do autor’, da ‘demonizagdo de autores’ e
da ‘fobia das consequéncias adversas’, uma trava muito comum ¢ a ‘estagnacdo
discursiva’ (6), ou 0 que, para utilizar uma linguagem mais popular, poderia ser
entendido como uma “mesmice discursiva”. Se propor novas perguntas mostra-Se um
excelente recurso para alcancar novos patamares tedricos, com alguma frequéncia
também o recurso a uma “nova linguagem de observacao” permite enxergar as coisas de
uma nova maneira (FEY ERABEND, 1989, p.115).

Ousar criar é também importante. Experimentar novas linguagens é também se
forcar aver as coisas de umanovamaneira. E evidente, contudo, que para se aventurar &
criagd de uma nova linguagem sem cair na gratuidade, que se converteria em mera
presuncdo, € Util conhecer antes as linguagens de observacdo ja existentes, dominé-las
com igual fluéncia. Este ¢ o papel da “Teoria da Historia” enquanto disciplina
importante para a formacdo do historiador. A Teoria da Historia é capaz de
disponibilizar para o historiador em formagdo ndo apenas um vocabul&rio conceitual
diversificado, como também lhe oferecer um repertorio de “modos de ver”
diferenciados, combinaveis ou ndo (e o que vai gjudar adecidir isso — isto &, sobre 0 que
usar, e como usar — ndo € uma afirmacdo dogmética, nem um decreto académico, mas o
objeto historico que o historiador tem diante de si).

De todo modo, a “estagnagdo discursiva” também abarca como possivel vicio
uma outra forma de fetiche, que o “fetiche do conceito”. Trata-se, aqui, de uma
tendéncia a sacralizar ndo mais o autor, mas na verdade um conceito, transforméa-lo em
imagem sob a qual o tedrico vai depositar suas oferendas, e por vezes construir uma

cerca em torno deste conceito “territorializado” (isto ¢, transformado em espago que

passa a estar submetido a um poder)24, para a partir dai sO se permitir que 0 espaco
conceitual cercado sgja apenas frequientado pelos peregrinos autorizados. Um conceito,
pensaremos aqui a partir de um coment&rio extremamente oportuno de Friedrich
Nietzsche, € algo para ser usado, de modo a favorecer um modo de visdo, e ndo para ser

(3

reverenciado ou transformado em coisa inerte, desgastada como o “velho metal das

moedas”.

2 Sobre o carater politico associado ao conceito de “Territério”, ver RAFFESTIN, 1993, p. 143, e
também SOUZA, 2001, p.11.
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“Enquanto cada metéfora intuitiva é individual e sem igua e, por isso,
sabe escapar a toda rubricagdo, o grande edificio dos conceitos ostenta a
regul aridade rigida de um columbério romano e respira nalogica aquele
rigor e frieza, que sdo préprios da matematica. Quem é bafejado por essa
frieza dificilmente acreditara que até mesmo o conceito, 0sseo0 e
ortogona como um dado e t&o fécil de dedocar quanto este, € somente o
residuo de uma metéfora, e que ailusdo da transposicdo artificial de um
estimulo nervoso em imagens, se ndo € a mae, € pelo menos a avo de

todo e qualquer conceito” (NIETZSCHE, 1974, p.57)25.

Desmistificar o conceito, reenvia-lo de volta ao mundo dos vivos, desfossiliza-
lo, ndo se deixar escravizar por este conceito solenemente convertido em idolo de pedra
ou de madeira, é por diversas vezes uma operagcdo importante para escapar a estagnacao
discursiva. O “conceito” deve ser colocado ao servigo do socidlogo, do antropologo, do

o a2 : . 26 , - .
historiador; ndo € este que deve servir ao conceito . Convém, portanto, ndo se deixar
aprisionar a-criticamente por este “céu conceitua matematicamente repartido” de que
também nos fala Nietzsche (1974, p.57). Um conceito, ou uma metafora, € um recurso

de gque o pensamento tedrico lanca méo, e ndo um grilhdo que se volta contra a propria

leitura tedrica. . Quando um pensamento tedrico rende-se a0 peso da estagnacdo
discursiva, quando se permite que seus conceitos se ossifiguem, a teoria perde o seu
poder de vbo. As asas conceituais regridem e se recolhem, convertem-se em cascas
protetoras que doravante estardo coladas ao corpo, como se fossem protetores blindados
contra o meio externo. Em uma espécie de metamorfose invertida, a borbol eta converte-
se em larva. Veremos, mais adiante, que este ¢ o momento em que uma “teoria”

transforma-se em “doutrina”.

ANACRONISMO E FOBIA DO ANACRONISMO

Nao ¢ raro que o “fetiche do conceito” — esta forma de “estagnagdo discursiva”

2 Em outro momento deste mesmo texto (“Sobre a Verdade e a Mentira no Sentido Extramoral”, 1873),
acrescenta Nietzsche: [alguns conceitos sdo] “ilusdes, das quais se esqueceu gque o s80, metéforas que se
tornaram gastas e sem forga sensivel, moedas que perderam sua efigie e agora sb entram em consideracéo
como metal, ndo mais como moedas” (NIETZSCHE, 1974, p.56).

% Sobre 0 uso historiografico de conceitos, ver PROST, 2008, p.115-131; e KOSELLECK, 1990, p.97-
118.

z Alguns dos mais criativos historiadores que se associaram a este paradigma historiografico — tal como
foi 0 caso de Edward Thompson — souberam se libertar do uso estagnado de certas imagens, como por
exemplo a famosa metafora da “base que determina a superestrutura”. A metdfora da “base” de um
edificio, utilizada por Marx como imagem, met&fora livremente criada, havia sido convertida em um
conceito “6sseo e ortogonal” por alguns dos continuadores de Marx. Thompson e outros historiadores da
Escola Inglesa de historiadores marxistas souberam submeter a eficicia desta imagem a critica,
dessacralizé&la, enfim. / Para a critica da Escola Inglesa a metifora da “infra-estrutura”, ver
THOMPSON, 2001, p.254-255, e 0 ensaio Marxismo e Literatura de Raymond WILLIAMS (1971).
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muito especifica — conduza a tendéncia viciosa de adaptar uma férmula ja desgastada a

toda e qualquer redlidade”. Ou, também é freguiente, incorre-se ainda no erro de aplicar,
indiscriminadamente a tudo, o conceito ou sistema tedrico que se mostrou eficaz para a
analise de determinada realidade, mas ndo necessariamente a outras. O “anacronismo’ —
uso acritico, para uma determinada situag@o histérica, de um conceito que somente se
gjusta bem a andlise de outra época— € outro dos vicios desta mesma familia (7).

O problema do anacronismo, mais do que as demais ciéncias sociais € humanas
— embora também atinente a elas quando seus temas especificos de pesquisa envolvem
uma andlise histérica implicita ou explicita — refere-se & Histéria. O anacronismo €
certamente um dos erros e vicios mais graves contra os quais deve se resguardar o
historiador, mas também n&o € menos danosa a recaida no exagero gque se entrincheira
no outro extremo, uma espécie de “fobia do anacronismo” que pode levar o historiador
aregeitar o uso pertinente de categorias de andlise desenvolvidas em sua propria época
sob a alegacéo de que tais categorias ndo existiam no passado.

Uma coisa ¢ se deixar enredar no vicio do “anacronismo” e projetar categorias
de pensamento dos homens de uma época, ou do préprio historiador, nos seres humanos
de outro tempo e localidade, que se movimentavam e viviam a partir dos seus préprios
padrdes de pensamento e sensibilidade, e que possuiam os seus proprios referenciais de
mundo e tdbuas de valores (que obviamente precisam ser compreendidos pelo
historiador que desenvolve a andlise). Outra coisa é se deixar atolar no imobilismo que
pode ser gerado pela insisténcia em trabalhar exclusivamente “ao nivel das fontes”
(como se tal fosse possivel), rejeitando a rejeigdo do uso das “categorias do historiador”
ou de seus recursos analiticos sob a alegagdo de que estes seriam “anacronicos”. Esta
outra ingenuidade, que poderemos denominar “fobia do anacronismo”, ¢ quase t&0
danosa quanto o0 anacronismo.

Antes de desenvolvermos a argumentacdo sobre a necessidade de se permanecer
eqiiidistante em relagdo ao “anacronismo” e a “fobia do anacronismo”, serd oportuno
lembrar uma observacdo fundamental de Reinhart Koselleck (1923-2006) sobre 0 uso

de conceitos em histéria. Em seu célebre livro Futuro Passado (1979), Koselleck

z Paul Veyne registra as seguintes observagdes sobre isso, no seu ensaio “A Histérica Conceitual”,
escrito para a coletdnea Faire de [’histoire organizada em 1974 por Pierre Nora e Jacques Le Goff:
“Acontece entdo, frequentemente, que este ou aquele conceito novo conhece um sucesso de voga, e
acredita-se encontra-lo por toda a parte: houve um tempo em que se encontrava em todos os lugares uma
burguesia ascendente, na Franca de Luis XVI como na Inglaterra de Cromwell, na Roma de Cicero e no
Japdo de Tokugawa; descobriu-se em seguida que essa nova chave ndo entrava em tantas fechaduras
sendo forcando-as, e que ainda seria necessario forjar novos conceitos para essas outras fechaduras”
(VEYNE, 1988, p.71) [origina: 1974].
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observa que os historiadores trabalham necessariamente com dois tipos de “conceitos”
ou categorias verbais, na verdade com “dois niveis de conceitos”: alguns conceitos e
expressdes 0 historiador ir4 retomar das préprias fontes, correspondendo aquelas
palavras que os homens da propria época analisada empregavam para a sua auto-
compreensdo ou para descrever 0s acontecimentos e processos que lhes eram
contemporaneos. Estes sdo os conceitos “ao nivel das fontes”, e ¢ certamente preciso
trabalhar com eles (obviamente que de maneira critica) uma vez que eles expressam as
mentalidades de uma época, os artificios verbais dos homens de ent&o, as marcas de um
contexto histérico que ja ndo € mais 0 nosso. Mas existe um segundo nivel que é o dos
conceitos que se estabelecem “ao nivel do historiador”. Estes correspondem as suas
préprias categorias de andlise. O historiador pode cri&-las, ou tomé-las de empréstimo
do repertdrio conceitua que ja existe natradicdo historiogréfica

2 ¢ 29 <¢

Os conceitos de “modo de produgdo”, “crise econdmica”, “colonialismo”, “luta

29 ¢ 2% ¢ 29 <¢

de classes”, “mentalidades”, “estrutura”, “sistema”, podem ser perfeitamente utilizados
para a andlise de sociedades diversificadas, inclusive nas épocas em que ainda néo se
usavam estas expressdes. E preciso ndo confundir o uso deste tipo de conceitos —
aqueles que se estabelecem “ao nivel do historiador”, legitimamente, como instrumentos
adequados de andlise — com aqueles outros conceitos que podem ser empregados
“anacronicamente” em vista de os projetarmos indevidamente nos modos de pensar de
pessoas de uma outra época.

Dito de outra forma, é preciso ndo confundir o “nivel da andlise” com a
“realidade das fontes”. O historiador lida, obviamente, com estas duas coisas; com o0s
instrumentos conceituais de anadlise, e com uma realidade histérica que ele andisa (o
nivel das fontes). Serd importante partirmos destas consideragdes sobre os “dois niveis
de conceitos” se quisermos ter uma maior clareza sobre o que é efetivamente o
“Anacronismo”, sem recairmos inadvertidamente no seu extremo oposto, que ¢ o das
distor¢des causadas pela “fobia do anacronismo”. H4 uma diferenca de niveis e de
natureza tedrica entre o uso do conceito de “sistema” ou de “feminismo” para a analise
de sociedades antigas, da qual € preciso nos conscientizarmos.

O que é Anacronismo?- Em primeiro lugar, é preciso ndo esguecer 0 ja
mencionado fato de que o historiador, ao examinar determinada sociedade localizada no
passado, esta sempre operando (também) com categorias de seu proprio tempo (mesmo

que ele nao queira). Dai aquela célebre frase de Benedetto Croce, que dizia que “toda

?* Basearemos estas reflexes sobre 0 Anacronismo em Histériaem BARROS, 2004, p.51-54.
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histéria ¢ contemporanea”. Isto quer dizer que mesmo a Historia Antiga e a Historia

Medieval sdo de certo modo histérias contemporaneas, porque sdo elaboradas pelos

historiadores de nosso tempo (e voltadas para leitores de nosso tempo)so. Haumatensdo
muito delicada que envolve esta inarredavel caracteristica do trabalho historiogréfico:
por um lado o historiador deve conservar vivamente a consciéncia de que trabahara
com as categorias de seu proprio tempo, ao nivel da andlise, mas, por outro lado, devera
evitar que agumas destas categorias ameacem deturpar as suas possibilidades de
compreender os homens do passado, seres humanos historicos que tinham as suas
proprias categorias de pensamento e de sensibilidade. Estas Ultimas, obviamente,
também serdo trabalhadas pelo historiador, mas nd como instrumentos para
desenvolver a andlise, e sim como aquilo mesmo que se analisa. Por exemplo, da
mesma forma que os métodos que um historiador emprega serdo sempre métodos seus,
desenvolvidos na sua propria época, ja que ele poderd empregar os recursos da andlise
semidtica, sO desenvolvidos recentemente, para examinar fontes da histéria antiga ou
medieval, de igual maneira este mesmo historiador podera elaborar ou trabalhar com
novos conceitos, somente tornados possivels Nno seu tempo, para iluminar uma época
anterior asua.

N&o ha o menor problema nestes usos. Alias, sdo precisamente 0s usos de novas
técnicas, conceitos e modos de ver uma realidade passada 0 que assegura que a Historia
de uma determinada época devera ser sempre recontada. A questdo do Anacronismo é
muitas vezes mal interpretada, se nos deixamos enredar pelas distor¢es causadas pela
“fobia do anacronismo”. Para utilizar um exemplo um tanto caricatural, ndo tenho
porque me constranger de utilizar a expressdo “ataque cardiaco” para uma morte deste
tipo ocorrida na Antiglidade Greco-Romana ou na ldade Média (pressupondo-se que
fosse possivel comprovar que este tipo de morte fosse precisamente 0 que € mencionado
em determinadas fontes) sd porque os homens de entéo se referiam a estes males como
“mal sibito”. Menos ainda haveria qualquer problema em utilizar a expressdao “crise
econdmica” — um conceito estabelecido ao nivel da andlise historiogréfica, e ndo ao
nivel das fontes — somente porque 0s gregos antigos e os homens medievais néo

conheciam o emprego da palavra “crise” para explicitar determinadas situacfes que

% “Toda historia é contemporanea [...] considerando mais de perto, até esta historia ja formada, a que
chamamos ou gostariamos de chamar histdria “ndo-contemporanea ou passada”, se ¢ realmente historia,
isto &, se tem algum sentido e ndo é um eco vazio, é também contemporénea, e em nada difere da outra.
[...] pois é evidente que s um interesse pela vida do presente pode nos levar a investigacdo de um fato do
passado” (CROCE, 1920, p.53-65).
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ocorrem com as sociedades humanas .

O gue ndo posso € dizer que um determinado grupo de mulheres destas épocas,
consideradas as suas atitudes de resisténcia ao controle masculino em um tempo em que
estas resisténcias ndo eram esperadas, eram “feministas”. O erro, neste caso, estd em
que estou |hes atribuindo uma categoria de pensamento que sO surgiu nas mulheres do
seculo XX — aluz de uma equivalente conquista de direitos politicos e da obtencéo de
espaco socia e profissional — e transferindo isto para uma época em que o discurso
feminista simplesmente ndo existia, ou sequer teria podido existir. O discurso feminista
é datado, e na verdade insepardvel das condigdes de seu surgimento e perpetuacéo a
partir do século XX. Se quero tentar compreender as mulheres da Antiglidade e da
Idade Média que resistiram a sociedade misogina de suas épocas, devo tentar perceber
como elas viam 0 mundo, através de que categorias de pensamentos, a partir de que
préticas e representagbes. Devo examinar, além disto, a excepcionalidade ou ndo do
comportamento deste ou daguele grupo, que sentido os componentes deste grupo
atribuiam aos seus proprios discursos. Devo refletir longamente sobre as suas palavras
(que certamente nao incluirdo a expressao “porco chauvinista”). Metaforicamente
falando, deverei sintonizar neste caso esta singular estacdo que é a mulher antiga ou a
mulher medieval, sempre com a consciéncia de que deverei apreender um idioma
estrangeiro, diferente do meu. Para compreender as mulheres da Antiguidade e da Idade
Média, devo submeter a uma rigorosa analise os proprios conceitos que emergem “ao
nivel das fontes”, e ndo pressupor que um conceito de minha propria época, igualmente
histérico e relacionado as maneiras de pensar das mulheres de hoje, corresponde a uma
categoria dada desde sempre e que pode corresponder aos modos de pensar e de sentir
possivels as mulheres de todas as épocas.

Muitas vezes os historiadores de nosso tempo, que aprendem desde cedo na
Academia que 0 maior pecado para um historiador € o do Anacronismo, quase se
sentem tentados a mandar confeccionar um manto medieval para depois se encerrarem
nos seus gabinetes de estudo com uma roupa apropriada para iniciar uma investigagao
sobre a ordem medieval dos Templarios. N&o € isto o que os libertara dos riscos do
Anacronismo, e nem um eventual horror a utilizar categorias tedricas contemporaneas
na hora de analisar uma fonte histérica. Se assim fosse, a propria discussdo sobre a

possibilidade de didlogo entre a Historia e a Psicologia, ou entre a Histéria e a

A expressio “crise econdmica”, como observa Antoine Prost em suas Doze LigBes sobre a Histéria
(1996, p.116), foi somente empregada pela primeira vez por Ernst Labrousse, em seu classico livro A
Crise da economia francesa ao fim do Antigo Regime e no principio da Revolugéo (1944).
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Semidtica, seriainviavel ... ja que ndo existiam estes campos de saber nagquel as épocas
mais remotas (e ja que, rigorosamente, a propria Histéria ndo existia da maneira como
hoje concebemos este campo de conhecimento).

O que o historiador ndo deve fazer de modo algum, com vistas a evitar 0s riscos
do anacronismo, € inadvertidamente projetar categorias de pensamento que sdo sO suas
ou de outros homens de sua propria época nas mentes das pessoas de determinada
sociedade ou de certo periodo. Para compreender os pensamentos de um chinés da
época dos mandarins, terel de me avizinhar dos codigos que (tanto quanto me for
possivel perceber) regeriam o0 universo mental dos chineses. Este exercicio de
compreender o ‘outro chinés’ ¢ que tem que ser feito. Mas ndo € a andlise que tem de

ser chinesa.

RIGIDEZ NAS FRONTEIRASINTERDISCIPLINARES

Toda teoria, para conservar sua eficacia cientifica, precisa respirar o ar da
liberdade. A ousadia de romper fronteiras sera, consideraremos em seguida, uma
qualidade tedrica da maior importancia, e, como uma indicacdo importante, podemos
salientar a necessidade de ultrapassar a trava das ‘fronteiras interdisciplinares
demasiado rigidas’ (8). O Ultimo século, se trouxe, com a modernizagdo acelerada,
fenbmenos preocupantes para a histéria do pensamento ocidental — como a hiper-
especializacdo que isola um profissional, apartando-o de uma visdo mais abrangente —
também trouxe o instigante fendmeno da Interdisciplinaridade, este convite a romper as
fronteiras entre os diversos campos disciplinares. E sempre importante se ter em mente
gue os limites disciplinares foram criacOes académicas, que trazem eles mesmos a sua
propria historia. Deve-se sempre indagar se 0 seu objeto de estudo, as suas hipoteses, os
seus problemas, e 0s seus objetivos de investigacdo, acomodam-se bem ou ndo no
interior de uma fronteira disciplinar (ou, mais grave, intradisciplinar). Romper

fronteiras, quando isso € necessario, ¢ também uma opgao teodrica. “Um rio pode ver-se

- - - . . . . ~ . 14 32
dividido em fronteiras nacionais, mas isso nio faz dele uma realidade descontinua” .

ENCASTELAMENTO TEORICO (ENGESSAMENTO DA TEORIA EM
DOUTRINA)

Se as fronteiras entre 0s campos disciplinares podem se enrijecer, ocasionando a

* A frase também é de FEY ERABEND (1989, p.260).
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formagdo, em torno do campo disciplinar, de verdadeiras camisas-de-forca que ja néo
permitem o estudo de determinados objetos que ma se acomodam no interior de uma
unica disciplina, existe ainda um ultimo enrijecimento que ¢ fatal para o ‘fluir tedrico’.

Tal ocorre quando se da um enrijecimento interno, e a ‘teoria’ termina por se engessar

em ‘Doutrina’ (9)33. A conversdo de uma teoria em doutrina se d& quando esta comega a
se blindar para além do seu nucleo irredutivel (o seu “ntcleo duro”) e a blindagem
chega a atingir o nivel dos conceitos, que nas teorias abertas sempre conservam certa
flexibilidade e permeabilidade de modo a realizar adequadamente uma boa mediacéo
entre ateoria e 0 mundo externo (areaidade, ou as evidéncias, para o caso da Histéria).
Blindar uma teoria e transformé-la em doutrina pode ser extremamente pernicioso para
a sua possi bilidade de permanecer nos quadros da cientificidade, ja que a abertura paraa

critica externa e para as possibilidades de reformulagBes constituem pressupostos

indissociaveis da Ciéncia . A blindagem de uma teoria em doutrina também pode ser
compreendida a partir de outra metafora, que € a do ‘encastelamento teodrico’.

Uma teoria criada ou desenvolvida de acordo com o mais maledvel e aberto
espirito cientifico pode ser tomada, por determinada escola ou grupo de teorizadores-
doutrinadores, como recanto a partir do qual se edificara o mais intransponivel dos
castelos medievais. A principio sdo erguidas as torres, com a sua ativez ameacadora.
Depois comega a surgir um castelo, com suas espessas paredes tedricas. Em torno dele,
cavase um fosso de agua parada, que logo sera habitado por crocodilos prontos a
devorar estrangeiros incautos, com a potente denticdo formada pelos seus ‘argumentos
de autoridade’. Uma sombria ponte levadica serd o unico ponto de contato entre o
castelo tedrico e 0 mundo, mas apenas para permitir a entrada de viveres, daquilo que
reforcard a doutrina. Os eventos que confirmem o que ja foi dito serdo sempre bem
recebidos, como viveres dos quais dependera a eterna revitalizacdo da doutrina; os
demais, ou serdo ignorados, ou atirados aos crocodilos. No interior do castelo tedrico,
sera observada uma regra mais rigorosa do que a dos beneditinos. Bem acomodado em
uma espécie de atar, e ao invés dos materiais que antes se prestavam a uma livre
reflexdo tedrica, tera surgido um dogma. As tabuas de leitura da realidade, instrumentos

para se enxergar a complexidade real de certa maneira e para reelaborar continuamente

®As vezes, ha consciéncia em alguns autores de que, a partir de certo ponto, ja ndo se estd mais falando
de uma “teoria”, mas sim de uma “doutrina”. Lénin (1870-1924), por exemplo, motivado pelo potencia
politicamente diretivo de certas obras de Marx e Engels, chega a definir o Marxismo como “o sistema das
idéias e da doutrina de Marx” (1914).

* Sobre a diferenga entre “teoria” e “doutrina”, e para um exemplo da metadfora da blindagem, ver
MORIN, 1998, p.168.
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esta ‘visao de mundo’ que ¢ a teoria, transformaram-se agora em ‘tabuas de certezas’,

em mandamentos para serem seguidos e reci tados” . Eis uma Doutrina.

Inscritos na pedra, 0s mandamentos ndo poderdo mais ser questionados e nem
retificados, e aqueles que futuramente insistirem em fazer adaptacdes na “Lei” serdo,
imediatamente, inseridos no “livro dos heréticos” ou tratados como apoéstatas. Contra as
teorias rivais, ja ndo se direcionard debates cientificos, mas sm verdadeiras
“Cruzadas” e “guerras santas”. J4 no interior da teoria que se converteu em doutrina,
reinara doravante a paz das aguas paradas, propicias para o ritual de batismo. O ‘fetiche
do autor’ podera ser convocado para a cerimdnia de sacralizacdo dos sacerdotes da nova
religido. JAnem mais teremos um Castelo, talvez um Templo, com seus préprios deuses.

O Dogma pode transformar uma boa ciéncia em ma religido. De fato, “para que
hagja disciplina € preciso que haa possbilidade de formular, e de formular
indefinidamente, proposi¢des novas” (FOUCAULT, 1996, p.30). De igual maneira, um
determinado sistema de idéias ndo pode sequer se conservar como “teoria”, a ndo ser
que conserve a sua abertura externa e a sua maleabilidade interna, isto ¢, “capacidade de
adaptacdo e modificagdo na articulacBo entre os seus subsistemas, assim como a
possibilidade de abandonar um subsistema e de substitui-lo por outro” (MORIN, 1998,
p.167). Desta maneira, existe uma sautar tensdo entre a necessidade de uma
‘maleabilidade interna’ — para aquém da qual a teoria se esclerosa ou se transforma em
doutrina blindada — e a tendéncia de uma teoria a lutar pela conservacdo dos seus
pressupostos irredutiveis no seu “ntcleo duro”, para além dos quais ela se desintegraria

para desaparecer ou se transformar em outra formulacdo tedrica (0 que também ndo é

_ . (36 < »

necessariamente ruim) . De resto, com relagdo a “abertura externa”, que se mostra uma
exigéncia de toda teoria no plano cientifico, podemos lembrar que mesmo as doutrinas
ndo sdo inteiramente fechadas, embora, nestas, essa abertura as trocas externas sgja

extremamente seletiva e sO hgja assimilacdo de elementos e informacdes que a

A transformacdo de uma teoria em dogma encerra a sua vida como teoria. Naquela espécie de
metamorfose a0 avesso, a qua ja nos referimos, a teoria perde seu poder de vdo e se transforma de
borboleta em larva. Podemos lembrar aqui as palavras de Edgar Morin em um dos ensaios do livro A
Inteligéncia da Complexidade (1999): “Uma teoria € cientifica ndo porque ela é certa, mas, ao contrario,
porque ela aceita ser refutada, sgja por razdes l6gicas, sgja por razdes experimentais ou de observages.
Isto & uma teoria cientifica ndo é o substituto, num mundo laico, da verdade teoldgica e religiosa. E o
contrario!” (MORIN, 2000, p.39)”.

* A este respeito, podemos reter, ainda, algumas das oportunas palavras de Edgar Morin, no quarto
volume de O Método (1998, p.167): “Assim, uma teoria aceita a critica no quadro filosofico, mas é no
quadro cientifico que deve admitir o principio da sua biodegradabilidade: uma teoria aberta é umateoria
que aceita a idéia da sua prépria morte”.
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confirmem37.

A Doutrina, enfim, também esta ela mesma sujeita a movimentos. Mas como
perdeu a fluidez dos rios, que € tipica das teorias, e se tornou um vasto ideario
petrificado, movimenta-se a maneira das grandes placas tectonicas que existem sob a
terra, provocando abalos sismicos sempre que ocorre algum deslocamento mais
significativo em uma nova diregdo, e esmagando concomitantemente os tedricos que
perdem o equilibrio e ficam presos nas suas fissuras. Particularmente, a doutrina que foi
tragada ou que se pbs a servico de uma ditadura, ou que foi por esta re-esculpida, pode
violentar gravemente a ciéncia, e em particular a Historia.

A histéria da Russia stalinista e de alguns dos paises socialistas sob a égide de
governos autoritarios, bem como as suas contrapartidas nos totalitarismos de direita,
fornece-nos um numero relevante de exemplos sobre este violentar da historiografia a
partir do poder ditatorial. Pode-se ilustrar bem a situagdo com a historiografia russa da
primeira metade do século XX, quando consideramos as teorias que nesta época se
propunham a refletir sobre o desenvolvimento historico da Russia até os limiares da
Revolucdo de Outubro. Haveria alguma similaridade entre o desenvolvimento histérico
dos demais paises europeus — como a Inglaterra e a Franca — e a histéria desta
‘formacao histdrica’ especifica que foi a Russia czarista? Ou haveria uma significativa
originalidade do processo de desenvolvimento do capitalismo russo? Esta pergunta —
tedrica por exceléncia — iria dar o que falar (e também dar o que caar) na Russia
bolchevique.

Vladimir llitch Lénin (1870-1924), primeiro dirigente da Russia socidista, havia
elaborado no periodo pré-revolucionario uma obra tedrica sobre O Desenvolvimento do
Capitalismo na Russia (1899). Nesta enfatizara aquilo que o desenvolvimento da
sociedade e da economia russa — ainda sob 0 jugo czarista — tinha de especificamente
capitalista. Sua tendéncia a dar um estatuto de lel geral a0 esquema interpretativo que
Marx elaborou em sua analise sobre 0 desenvolvimento do capitalismo no ocidente
europeu, no célebre capitulo “A Acumulagdo Primitiva” de O Capital (1867), aproxima
suas conclusdes nesta obra as de Plekhanov (1901). Assim, tanto para Lénin, como para
Plekhanov, o desenvolvimento do capitalismo seria uma pré-condi¢éo necessaria para o

¥ Ou, como ressalta Edgar Morin: “As trocas entre a doutrina € 0 mundo empirico sdo rarefeitas. Mas
nem por isso a doutrina € totalmente fechada. Ela assegura as trocas minimas selecionando unicamente o
gue lhe traz confirmagdo” (MORIN, 1998, p.168). Por isto, em nossa metafora sobre o “encastelamento
tedrico”, o papel do pesado portdo de ferro que eventualmente se transforma em “ponte levadiga”.
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advento do socialismoss. Mais tarde, em 1922, Leon Trotsky (1879-1940), outra figura
de proa do bolchevismo revolucionario dos primeiros tempos, iria publicar uma obra
sobre 0s movimentos revolucionarios da Russia de 1905 (TROTSKY, 1969), sendo que

este livro enfatizaria, a partir de um viés bem distinto, a originalidade da formacéo

social russa .

Nesta época, a doutrina bolchevique — ainda ndo totalmente encastelada ou
blindada no que se refere & andlise histrica — abria ainda discretos espagos internos
para alguma discussdo historiografica, de modo que, concomitante ao lancamento da
primeira edigdo russa da obra de Trotsky sobre o ‘“Balangco do movimento

revolucionario de 1905”, surgiria uma analise divergente, encaminhada pelo maior

historiador profissional da Russia bolchevique: Mikhail Pokrovsk (1868—1932)40. Este
iria criticar frontalmente as teses de Trotsky acerca da originalidade da formagdo social
russa. Restabelecendo uma leitura historica mais proxima a de Plekhanov (1901) e de
Lénin (1899), a0 mesmo tempo em que reeitava veementemente a idéia de uma
originalidade do processo de desenvolvimento capitalista russo, Pokrovsk iria propor a
sua propriainterpretacdo sobre o desenvolvimento histérico da Russia. Em suas obras —
tanto tedricas (Teoria da Revolucéo Proletéria) como historiograficas (Breve Histéria
da RUssia) — o historiador chama atencéo precisamente para o desenvolvimento do
comércio da Russia no século XVI, aproximando o desenrolar da Historia nesse pais

aquele que ocorrera na Europa ocidental. Vinculando-se ao Stalinismo a partir de

* No periodo pré-revoluciondrio russo, havia também a corrente que, ao contréario da proposta
bolchevique, considerava que o socialismo russo deveria se desenvolver no ambiente da tradicional
comuna camponesa. Deste modo, estas proposi¢des tedricas — tanto a de Lénin como a de seus opositores
— devem ser compreendidas no contexto das |utas pela lideranca do movimento revoluciondrio russo.

* A lentidgo das mudangas socio-econdmicas e 0 cardter arcaico e primitivo da sociedade russa, no
periodo que precede os movimentos revoluciondrios de 1905, seriam, de acordo com Trotsky, as
principais marcas de sua originalidade: “Se comparamos o desenvolvimento social da Russia com o de
outros paises da Europa — destacando os fatores comuns que constituem seus tragos gerais mais
distintivos e que distinguem sua historia da histéria russa — poderemos dizer, por comparacdo, que a
principal caracteristica do desenvolvimento social da Russia € sua lentiddo e seu caréter relativamente
primitivo” (TROTSKY, 1969, p.397-398).

“ Mikhail Pokrovsky (1868-1932), desde os primeiros anos do governo bolchevique e até a sua morte em
1932, foi o principal nome da historiografia soviética oficial. Bolchevique desde 1905, iria confluir parao
tipico exemplo do “historiador organico”, vinculado ao Estado. Ocupou importantes cargos no Partido
Bolchevique: foi presidente do ‘Soviet de Deputados e Soldados’ de Moscou logo ap6s a revolugdo de
Outubro de 1917, e em seguida foi nomeado vice-comissario para a Educacdo, cargo que ocupou entre
1918 a 1932. Além disto, foi o primeiro diretor do ‘Instituto de Professores Vermelhos’, e também o
primeiro presidente da ‘Sociedade de Historiadores Marxistas’. Em 1925, adere a corrente stalinista; ma
em 1936, quatro anos apds sua morte, seria execrado pelo Partido juntamente com sua obra
historiografica, que foi banida dos horizontes tedricos aceitos pela doutrina bolchevique sob o rétulo de
“sociologismo vulgar”.
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192541, Pokrovsk chegaria a agregar a sua andlise a condenacfio stainista que

anatemizaria Trotsky como uma espécie de apOstata do credo bol chevique42, registrando
o implacével comentario de que “toda a teoria histérica de Trotsky corrobora o
veredicto negativo que o Partido pronunciou sobre o trotskismo” (BARON, 1974, p.
393).

Banido Trotsky com suas idéias, as &guas ndo permaneceriam paradas, todavia,
por muito tempo. Logo ocorreria, e ndo demoraria muito, um novo movimento tectonico
da doutrina bolchevique. Pouco tempo depois da morte de Pokrovsk, em 1932, o
stalinismo promoveria novas adaptacdes no mundo historiografico sob seu controle. Um
totalitarismo tedrico, mormente quando atrelado a necessidades politicas, sempre
precisa de regjustes. Em 1936, o bloco de pedra se desloca mais uma vez, e o castelo
tedrico novamente vez se organiza. Se a Breve Historia da Russia escrita por Mikhail
Pokrovsk (1920), que até entdo estivera tdo bem gjustada ao gesso doutrinario e havia
atendido perfeitamente aos interesses partidarios e doutrinarios de alguns dos lideres
bolchevistas — particularmente nos tempos da execragéo de Trotsky — ndo tardaria a que
também esta leitura da histéria russa ja ndo interessasse mais as novas necessidades

politicas. Foi assim que novos interesses terminaram por se desenhar a partir dos

desenvolvimentos posteriores dos “planos quinquenais” do governo soviético43, uma
vez que estes almegjavam colocar em relevo o acentuado atraso econémico da Russia
pré-revolucion&ria em termos de industrializagdo, por contraste com as realizagdes
promovidas pelos bolchevistas. A necessidade de uma nova leitura da realidade pré-

revolucionéria levaria a obra de Pokrovski a ser condenada por Stalin em 1936 Com
isto, a obra deste historiador russo, que um dia repousara solenemente no atar
historiografico da doutrina bolchevique, seria radicamente banida e passaria a ser

submetida a execracéo partidaria. A Breve Historia da RUssia precisou ser atirada aos

* L enin havia falecido em janeiro de 1924, e seu poder foi em seguida partilhado por um triunvirato
formado por Lev Kamenev (1883-1936), Grigori Zinoiev (1883-1936) e Josef Stalin (1878-1953), com
plenos poderes sobre o Estado e a Organizagdo Partidéria. Entre os tritinviros, contudo, seria Josef Stalin
— 0 Secretario-Gera do Partido que controlava a admissdo e exclusdo de seus militantes — quem
progressivamente passou a usufruir maior autoridade. Por fim, em 1936 Kamenev e Zinojev foram
executados.

“ Trotsky € expulso do Partido Bolchevique em 1927, exilando-se logo em seguida. Para uma biografia
critica abordando as trés fases de relacionamento de Trotsky com o poder bolchevique, ver
DEUTSCHER. 1984 (3 vol)
“0s planos quiinguienai s iniciam-se em 1928, e estendem-se até 1989, com a desagregacdo soviética.
44 =, a . -, . .

O episddio insere-se entre inlmeros outros ocorridos entre 1934 e 1938, periodo no qual ocorreu uma
série de agdes persecutorias que ficou conhecido como Grande Expurgo.
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. 45
crocodilos .
Outro exemplo classico, ainda no ambiente do stalinismo, pode ser encontrado

na notdria imposicdo de Stalin, para os historiadores russos, de uma segiéncia

L : ~ 46 o .
obrigatéria de cinco modos de producéo . John Barber, em Historiadores Soviéticos em
Crise (1981), mostra como o ditador soviético resolvia questdes historiograficas
diversas a vigorosos golpes de martelo. Foi assim que o conceito de “modo de producao

asiatico”, que até entdo havia sido tolerado nas estrebarias do castelo tedrico do

stalinismo, terminou por ser atirado em 1931 aos crocodi los'.

De acordo com os movimentos do quadro politico soviético, interesses
doutrindrios pareciam forcar a escrita da historia em certa direcéo, e mesmo condenar a
morte a historiografia, ou até os proprios historiadores, que ndo se adaptassem aos
ditames politico-doutrinais. Escrever Histéria na Russia stalinista, fora dos esquemas
propugnados pelo Partido, implicava em sair da historia. Literalmente. Para além disto,
ao destino da morte historiografica, mesmo os mortos poderiam ndo escapar, do que nos
da um macabro testemunho a sumaria execracdo péstuma do historiador Mikhail
Pokrovsk.

HISTORIADORESA VENDA: TEORIAS QUE TEM SEU PRECO

N&o ha muita diferenca entre as teorias que sdo moldadas em doutrinas, a golpes
de marteladas, e aquelas que, tal como serpentes seduzidas por misteriosas flautas, séo
forcadas a dancar a0 som melodioso do tilintar das moedas. Assim, para dém da
coercdo através da violéncia estatal ou de outros tipos, outra forma de atuar sobre a

* Comentérios a respeito da execragdo péstuma do trabalho historiografico de Pokrovsk podem ser
encontrados em FONTANA, 2004, p.310.

“ A teoria das etapas necessdrias e inevitavels do desenvolvimento histérico remonta a uma obra que
Engels escreveu um ano apoés a morte de Marx: A Origem da Familia e da propriedade privada e do
Estado (1884). Nesta obra, entre outros aspectos, Engels ja desconsidera o conceito de “modo de
produgdo asiatico”, que havia formulado conjuntamente com Marx, e categoriza as sociedades orientais
como “comunidades gentilicas” que precederiam historicamente o modo de produgdo escravista da
antiguidade. A partir dai, comega-se a pensar em uma evolugdo necessaria da histéria, o que ndo estava de
acordo com o pensamento de Marx.

" Ocorreram duas reunides de orientalistas soviéticos, uma em Tiflis (1929) e outra em Leningrado
(1931), como preparagdo para a condenagdo definitiva do velho conceito marxista de “modo de produgéo
asiatico”. Neste debate, venceu a proposi¢do de se considerar como “variantes asiaticas do feudalismo”
uma série de sociedades orientais para as quais até entéo se admitia a possibilidade de serem enxergadas
sob o prisma do conceito de “modo de producgdo asiatico”. A cristalizagdo definitiva do esquema da
sucess@o de modos de producdo — incluindo este e outros lances das novas imposi¢oes tedricas — foi
registrada pelo proprio Stalin em seu livro Materialismo Dialético e Materialismo Histérico (1938).
Quanto ao conceito de “modo de produgdo asiatico”, nos anos 1960 reabriram-se discussdes sobre o
mesmo. Sobre a controvérsia do modo de producdo asidtico, ver SOFRI, 1977; GEBRAN, 1978; e
CARDOSO, 1990.
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historiografia para coopta-la com vistas a determinadas finalidades é a da coacédo
econdmica.

Uma polémica tedrica e historiogréfica que ficou bastante conhecida foi trazida
por uma das grandes vagas de discussbes sobre o Nazismo, entre os historiadores
alemées. A polémica, desencadeada em 1998, envolveu o trabalho de historiadores
alemées que haviam sido contratados para escrever a histéria empresaria de grandes
industrias alemaes que tinham cooperado com o Nazismo na época do Terceiro Reich, e
até se beneficiado e enriquecido com o trabalho escravo produzido nos campos de
concentragdo ou com a implantacdo de repressdo ao estilo nazista contra os seus
proprios trabalhadores. Temendo serem surpreendidas por processos de reparacéo pelo
trabalho escravo ou pelas préticas repressivas e violentas, ou mesmo receando a
culpabilizagdo criminal de seus dirigentes — isto sem contar 0s Obvios receios
relacionados as ressonancias negativas que estes processos poderiam produzir no
mercado consumidor de seus produtos — estas empresas haviam resolvido antecipar-se
ao problema contratando historiadores conceituados para escreverem a sua ‘historia
empresarial’. Na verdade, o objetivo ultimo era “limpar o seu nome” de qualquer
referéncia a cooperacdo ou, pior, ainsercdo no proprio sistema nazista. A Volkswagen,
a Faber, e mesmo o Deutsche Bank foram alguns destes grandes contratantes que
encomendaram historiografias sintonizadas com 0s seus proprios interesses.

Um artigo de Michael Pinto-Duschinsky, publicado em 1998 no Times Literary
Supplement, abalou os meios historiogréficos por trazer a nu esta questdo. Seu titulo era
“Vender o Passado” (1998), e sua temadtica central girava em torno da dentncia de
historiadores que tinham aceitado o encargo de elaborar aquelas historias empresariais
manipuladas. O artigo provocou réplicas dos envolvidos, mas também uma rediscusséo
sobre a ética na Historia. Vemos aqui que as leituras tedricas da realidade histérica, e a
propria pesquisa empirica a cargo dos historiadores, ndo estdo apenas sujeitas ao
encastelamento doutrindrio; no mundo capitalista, muitas delas tornam-se produtos
negociaveis. N&o ha ciéncia envolvida na sua construgéo.

Como mostram fartamente exemplos diversos no decurso da propria histéria— e
particularmente nesta atualidade onde o poder econdmico parece se fazer acompanhar
da maxima de que “tudo tem seu preco” — a historiografia e a Teoria da Historia
enfrentam, de fato, ndo apenas o problema de serem vistas como objetos vendaveis, mas
também a possibilidade de que os préprios historiadores possam ser vistos como
passiveis de serem comprados. De igual maneira, o uso da historiografia para manipular

a sociedade também tem deixa seus registros ao longo da histéria. Marc Ferro d&-nos
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exemplos bastante diversificados sobre A manipulacdo da Histéria no Ensino e nos
Meios de Comunicacdo, em uma série de ensaios interligados que foram publicados
com este titulo em 1981.

A TEORIA NAO E A REALIDADE

Vamos encerrar esta sessdo com alguns comentarios sobre um pendltimo deslize
contra o fluir tedrico, e que ¢ aquele que fetichiza o proprio ‘tedrico’, terminando por
estabelecer uma ‘confusao entre o Teodrico e o Real’ (10). A “Teoria”, instrumento e
visdo de mundo da qual langamos méo para compreender a realidade ou determinado
aspecto da redidade, é tomada pelo préprio Real. Com esta distor¢cdo, estamos no

ambito daquilo que Whitehead (1925) chamou de “falacia da concretude mal colocada”,

€ que consiste em “tomar, por engano, nossas abstracdes por realidades concretas”48
Para a Histéria, este dedlize é extremamente deformador, pois se termina por tentar
submeter artificialmente, a uma abstracdo ou modelo inflexivel, areaidade trazida pelas
fontes historicas e pelas evidéncias. Umateoria, no caso da Historia, deve ser regjustada
no decorrer da diaética que se estabelece entre o historiador e suas fontes. Ndo € a
realidade historica, ou 0 conjunto de evidéncias e fontes com os quais trabalha o
historiador, que devem ser forcados, a todo custo, a se adaptar ao modelo tedrico pré-
estabelecido. A Teoria, assim como o Método, constitui um caminho que se refaz
durante a propria caminhada. O modelo tedrico ndo € o “alfa e Gmega” a ser atingido,
mas sim um meio para apreender e interpretar de certa maneira, e de acordo com

determinada perspectiva, a realidade histérica que constitui a referéncia a partir da qual

trabalha o historiador™ - Ademais, devemos ter sempre em mente que a redidade é

complexa; ateoria, ainda que procure apreender esta complexidade, ndo é ela mesma o

48
Esta falacia também ¢ examinada por Edgar Morin, em seus comentarios sobre “Idealismo e
Racionalizacdo” (MORIN, 1998, p.172).

° E com vistas a destacar a diferenca entre a “realidade” e o “modelo tedrico” criado na pesquisa, que
Max Weber assim se refere aos “tipos ideais” — recurso tedrico-metodoldgico por ele desenvolvido:
“Obtém-se um tipo ideal mediante a acentuacg&o unilateral de um ou varios pontos de vista, e mediante o
encadeamento de grande quantidade de fendbmenos isoladamente dados, difusos e discretos, que se podem
dar em maior ou menor ndmero ou mesmo faltar por completo, e que se ordenam segundo os pontos de
vista unilateralmente acentuados, a fim de se formar um quadro homogéneo de pensamento. Torna-se
impossivel encontrar empiricamente na realidade esse quadro, na sua pureza conceitual, pois se trata de
uma utopia. A atividade historiografica defronta-se com atarefa de determinar, em cada caso particular,
a proximidade ou afastamento entre a realidade e o quadro idea [...] Ora, desde que cuidadosamente
aplicado, esse conceito cumpre as fungdes especificas que dele se esperam, em beneficio da investigacdo
e darepresentacdo” (WEBER, 1904).
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“real”, mas apenas a “rede” através da qual se busca capturar algo da realidade

50
complexa .

A FOBIA DO ERRO

Talvez sga oportuno lembrar, neste momento final, uma derradeira trava que
pode prejudicar o livre fluir do ‘tedrico’, e que se refere ao que poderiamos de chamar
de “Fobia do Erro” (11). A esta fobia também poderiamos nos referir como a ‘covardia
(ou in-audacia) de apenas usar a teoria mais segura’. A questdo também se refere ao
Método, e relaciona-se de alguma maneira a necessidade de considerar também a
pratica das “tentativas e erros”. O conhecimento cientifico, inclusive a Historia, se esta
puder de fato ser vista segundo esta perspectiva de cientificidade, também avanca a
partir de tentativas, de experimentacdo no que concerne ao modo ver e de dizer as
coisas, de aventuras em direcio a novas indagagdes. Muito destas tentativas,

experimentactes e aventuras podem conduzir a erros. Mas também ndo ha forma de

. ~ . 51 .
conhecimento que possa avancar e se desenvolver sendo a partir de erros . De igud
modo, almejar o impossivel, e se arriscar pelo mundo das incertezas, sdo tracos do novo
espirito cientifico. Existe uma frase que ¢ atribuida a Max Weber e que diz: “O homem

ndo teria alcancado o possivel se, repetidas vezes, ndo tivesse tentado o impossivel”.
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CONSTRUINDO UMA CARTOGRAFIA DO PODER SOBASOTICASDE
MICHEL FOUCAULT E PIERRE BOURDIEU
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RESUMO

Este texto trata das concepcdes tedricas de dois pensadores da filosofia francesa que se
dedicaram, a0 longo de suas trgjetorias intelectuais, a discutir, dentre outros temas,
sobre a questdo do poder. Assim, inicialmente, resgata-se a analitica do poder sob a
otica de Michel Foucault que o trata como uma maquinaria a servico de instituicoes
sociais que fabrica, através de técnicas disciplinares especificas, corpos déceis
politicamente e Utels socialmente. No decorrer da argumentacdo, sdo abordadas
tecnologias disciplinares, tais como poder disciplinar, bio-poder e governamentalidade,
categorias analiticas escolhidas para entender como o poder age sobre corpos
individuais e populacionais. Ao analisar a questdo do poder dentro do campo da ciéncia,
na segunda parte do texto, resgatam-se conceitos como campo cientifico, habitus e
capitais cientificos formulados por Pierre Bourdieu, na tentativa de entender as relactes
de poder e de dominagdo que ocorrem nas cenas e nos discursos cientificos. Verifica-se
que, além de concordarem que o poder é fruto das relagbes sociais, tanto Michel
Foucault quanto Pierre Bourdieu acreditam que ha uma forte articulagdo entre saber e
poder e que ha uma construcéo histérica do sujeito, pois este é resultado de lutas
permanentes no seio dos campos sociais.

Palavras-chave: Cartografia do poder. Michel Foucault. Pierre Bourdieu.

BUILDING A POWER OF CARTOGRAPHY UNDER THE OPTICS OF
MICHEL FOUCAULT AND PIERRE BOURDIEU

ABSTRACT

This text explores the theoretical concepts of two great thinkers of the French
philosophy that dedicated themselves over their intellectua trajectories to discuss,
among other topics, about power. Thus, at first approach, here is presented the analytical
power from the perspective of Michel Foucault that comes as a machinery of the social
institutions that manufactures through specific disciplinary techniques, politically docile
and useful social service bodies. Throughout the text, disciplinary technologies, such as
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disciplinary power, bio-power and governmentality, are discussed as analytical
categories chosen to understand how power works on individual bodies and populations
are addressed. Analyzing the power within the field of science, in the second part of the
article, there are focused concepts like the scientific field, habitus and scientific capital,
formulated by Pierre Bourdieu in an attempt to understand the relationships of power
and domination that occur in scenes and scientific discourses. Besides agreeing that
power is the result of social relations, both, Michel Foucault and Pierre Bourdieu,
believe that there is a strong connection between knowledge and power, and that thereis
ahistorical construction of the subject, as he is the result of permanent struggles among
social fields.

Keywor ds: Cartography of power. Michel Foucault. Pierre Bourdieu.
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1INTRODUCAO

A construcdo de uma cartografia capaz de subsidiar as discussdes sobre as
relacdes de poder e de dominagdo existentes no interior dos diferentes campos sociais
demandou o resgate das concepgdes tedricas de dois pensadores da filosofia francesa
gue abordam a questdo do saber e do poder.

Nesse sentido, tanto Michel Foucault quanto Pierre Bourdieu sdo pensadores
contemporaneos gue se destacaram, no meio parisiense dos anos 1950 e 1960, por terem
ocupado posi¢des intelectuais importantes no interior de uma sociedade que demandava
transformagdes politicas, sociais e econdmicas, cujo epicentro foram as lutas estudantis
e de base socia que guestionavam a ideia de um poder centrado exclusivamente no
Estado e que ficou conhecida, historicamente, como movimento de maio de 1968.

De acordo com Michel Foucault, a partir do movimento de maio de 1968 se
tornou visivel que aideia do exercicio do poder ndo estava centrado, exclusivamente, na
figura do Estado, ou sga, na macroestrutura, mas, pelo contrario, o poder estava
presente em diversos espacos sociais, sob diferentes formas, efetivando-se, também, nas
microestruturas. Dessa forma, o movimento de maio de 1968 incitou Foucault e
Bourdieu a assumirem papéis de referéncias nas andlises criticas em relacdo as
concepcdes tradicionais a respeito do poder. Para ambos, 0 poder ndo € necessariamente
um objeto gue pode ser possuido por alguém, como pensavam 0S marxistas, mas sim
um exercicio constante de sujeicdo que se realiza de varias maneiras ndo podendo ser
entendido como atributo exclusivo do Estado.

Para Michel Foucault, o poder € entendido enquanto algo que esta presente em
todos os espacos sociais, disseminando-se pelas gigantescas malhas das redes que
envolvem a sociedade como um todo. Para ele, como o0 poder esta em todas as rel acoes
sociais, 0 disciplinamento dos sujeitos s6 se torna possivel por meio de instituicoes
disciplinares como escolas, presidios, manicomios, familias, dentre outras, que tém a
funcéo de resgatar os individuos dos multiplos espacos sociais, submetendo-os ao poder
disciplinar e incutindo-lhes um conjunto de normas e procedimentos para tornar seus
corpos doceis politicamente e Uteis produtivamente.

Por sua vez, Pierre Bourdieu também acredita que o poder ndo se constitui
enquanto objeto estético, mas o concebe enquanto fruto de relacdes de conflitos e de
dominagdes que estdo presentes nos discursos e nas préticas dos agentes sociais que
atuam nos variados campos simbdlicos como o da literatura, educagdo, filosofia,
politica, moda, arte, fotografia, musica e o da ciéncia. De acordo com Bourdieu (1983;
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2001; 2004), para jogar o jogo do poder dentro desses campos, 0S agentes precisam
reproduzir suas regras de funcionamento e esta reproducéo ocorre por meio do habitus.
Assim, quanto mais elevado for o grau de percepcéo do agente em relagdo as regras de
funcionamento de um campo social, maior sera a sua probabilidade de acumular capital
e adquirir crescente autoridade entre os demais agentes.

Como se pode perceber, a convergéncia epistemoldgica desses dois tedricos
franceses, quando se trata da questdo do poder, é que, para ambos, 0 poder ndo é
entendido enquanto objeto ou coisa pertencente a algo ou alguém, mas, pelo contrério, o
poder € fruto das relacOes sociais estabelecidas pelos sujeitos no interior da sociedade,
como lembra Foucault, ou no seio dos campos sociais, como argumenta Bourdieu.

Além de concordarem que o poder é fruto das relagBes sociais, tanto Michel
Foucault quanto Pierre Bourdieu acreditam que ha uma forte articulacdo entre saber e
poder. Para eles, ndo ha neutralidade nos discursos; os discursos ndo pairam do céu,
assim como a verdade ndo esta nas aturas, mas, pelo contrério, sdo construcoes
histéricas. O sujeito do conhecimento detentor de verdades universais e neutras, na
concepcdo de ambos, ndo existe. O que ha, para eles, é a construcdo histérica do sujeito,
uma vez que este Ultimo é resultado de lutas permanentes que se estabelecem no seio
dos campos sociais pela definicéo do que é verdade.

Dessa maneira, apos esta breve introducdo sobre os marcos de convergéncias
epistemol égicas entre Michel Foucault e Pierre Bourdieu, no que diz respeito a questao
do poder, faz-se necessario dar seguimento a esta discussdo, apresentando,

detal hadamente, nas paginas seguintes, as especificidades tedricas de cada um deles.

2AANALITICA DO PODER EM MICHEL FOUCAULT

Discutir a questdo do poder na sociedade contemporanea remete a necessidade
de recuperar, no primeiro momento, as ideias elaboradas por Michel Foucault que
estudou a questéo do saber, do poder e da ética, colaborando para entender os papeis
desempenhados por diferentes instituicdes sociais como escolas, hospitais, presidios,
manicomios, dentre outras, no processo de disciplinarizagdo dos corpos dagueles que
eram colocados nesses lugares por meio daimposi¢céo de padrdes de conduta.

A fim de compreender o pensador Paul-Michel Foucault, sabe-se que ele nasceu
em 15 de outubro de 1926, em Poitiers, na Franga, ao final da primeira guerra mundial.
Oriundo de uma familia de tradi¢éo francesa, cujo pal exercia a profissdo de cirurgido e
amae erafilhade um médico e professor aposentado da Escola de Medicina de Poitiers,

Foucault ndo seguiu a formac¢do de seu genitor, e chegou a denunciar “[...] os
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mecanismos coercitivos das praticas médicas” (Diaz, 2012, p.3). Dedicando-se ao
estudo da Filosofia, Michel Foucault destacou-se como um dos principais intelectuais
de sua geracdo ndo sO pela sua produtividade, mas, também, pelo seu alto poder de
criatividade. Apos o falecimento de Sartre, em 1980, Michel Foucault se tornou,
provavelmente, um dos mais importantes intelectuais franceses de sua época (Veiga-
Neto, 2007). A capacidade criativa de Foucault corrobora para que muito de seus
comentadores ndo o considere, necessariamente, um fildsofo, no real sentido da palavra,
Visto que 0 seu pensamento pode ser considerado transversal, isto € um conhecimento
gue perpassa variados campos epistemol 6gicos como da Histéria, Sociologia, Direito,
Psicologia e o da propria Filosofia (Castel o-Branco, 2000; Gallo, 2006; Machado, 2006;
Veiga-Neto, 2007; Kohan, 2008; Sousa Filho, 2008; Diaz, 2012; Bert, 2013).

Para além desse pensamento transversal, as pesquisas desenvolvidas por
Foucault, em alguns momentos, ateram sua orientacdo no decorrer de seu percurso
investigativo, levando “[...] a maior parte dos especiaistas a falar em trés fases ou
etapas, conhecidas pelas denominagdes de arqueologia, genealogia e ética” (Veiga-Neto,
2007, p.35).

Na fase arqueol 6gica, Foucault estd mais preocupado em tematizar a relacéo do
sujeito com os processos de construcéo de saberes e para isso ele desenvolve um
verdadeiro método de escavacdo na historia no qual ele busca “[...] escavar
verticamente as camadas descontinuas de discursos ja pronunciados, muitas vezes de
discursos do passado, trazendo a luz fragmentos de ideias e de conceitos” (Veiga-Neto,
2007, p.45).

Nesse sentido, a escavacao arqueol 6gica proposta por Foucault tinha o intuito de
descobrir que elementos estdo presentes em um determinado momento histérico que
permite a0 homem pensar de certa forma e néo de outra, visto que, para Foucault, ndo
ha verdade universal. A verdade, para ele, ndo passa de uma invengdo histérica que
depende do conjunto de forgas que a envolve. Para o filosofo, isso é assim porque os
discursos definem regimes de verdades num tempo e espaco determinados, separando o
que ¢ verdade do seu contrario, visto que a verdade “[...] € inseparavel do processo que
a estabelece” (Deleuze, 1991, p.72). A produgdo intelectual de Foucault, nessa fase, foi
marcada pela publicacdo de significativas obras como Histéria da Loucura, O
nascimento da clinica, As palavras e as Coisas e Arqueol ogia do Saber.

A fase genealdgica € assinalada pelas investigacOes de Foucault a respeito da
guestdo do poder baseadas no método inventado por Nietzsche que, desde entdo, ja o

entendia dentro de uma “[...] trama historica, em vez de procura-lo em um sujeito
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constituinte” (Foucault, 1984, p.7). E nessa fase de seu pensamento que Foucault
empreende esforcos intelectuais para discutir sobre as questbes relacionadas ao
exercicio do poder dentro das instituigdes sociais. E também nesse periodo que Foucault
est4 preocupado em analisar, dentre outros aspectos, como ocorrem as articulagdes entre
poder e saber, vendo “[...] o poder enquanto elemento capaz de explicar como se
produzem os saberes” (Veiga-Neto, 2007, p.56).

Para tentar dar conta das discussoes sobre a questdo do poder na modernidade,
Michel Foucault publica, por volta dos anos de 1970, algumas de suas principals obras
como A ordem do Discurso, Vigiar e Punir e Histéria da Sexualidade I: a vontade de
saber, mostrando como foram criadas, a partir do século X VI, técnicas de exercicio do
poder que, aplicadas sobre os corpos individuais, produziram resultados duradouros no
ambito da macropolitica (Castelo-Branco, 2000; Gallo, 2006; Machado, 2006; Veiga-
Neto, 2007; Kohan, 2008; Sousa Filho, 2008; Diaz, 2012; Bert, 2013).

Na fase em que se dedicou a pensar sobre a questdo da ética, Foucault se voltou
para o estudo de um dos principais operadores tedricos dessa fase de seu pensamento
que ¢ o conceito de cuidado de si, entendido como “conjunto das experiéncias e das
técnicas que elaboram o sujeito e o ajudam a se transformar a si mesmo” (Bert, 2013,
p.169). Ao estudar a histéria da sexualidade, sobretudo quando investigava as préticas
sexuais entre gregos e romanos na antiguidade, Foucault descobre o referido conceito
que trata de algo muito mais amplo do gque o cuidado com o corpo. O conceito significa,
portanto, 0 conhecer-se a s mesmo, permitindo ao sujeito construir a sua propria
personalidade (Castelo-Branco, 2000; Gallo, 2006; Machado, 2006; Veiga-Neto, 2007;
Kohan, 2008; Sousa Filho, 2008; Diaz, 2012; Bert, 2013).

As duas principais obras que marcaram o pensamento de Foucault na fase em
que o pensador refletiu sobre a ética foram a Histéria da Sexualidade Il: o uso dos
prazeres e Histéria da Sexualidade 111: o cuidado de si, obras publicadas poucos meses
antes da morte de Michel Foucault que ocorreu em 1984 (Castelo-Branco, 2000; Gallo,
2006; Machado, 2006; Veiga-Neto, 2007; Kohan, 2008; Sousa Filho, 2008; Diaz, 2012;
Bert, 2013).

Assim, apds conhecer as fases, como prefere Machado (2006), ou eixos do
pensamento de Foucault, como sugere Veiga-Neto (2007), a discussdo segue dando
enfoque para a fase geneal6gica do pensador no sentido de buscar entender como ele
concebeu 0 poder, ou sgja, 0 que é o poder para Michel Foucault?

O conceito de poder, na perspectiva Foucaultiana, ndo esta relacionado ao

conceito tradicional que fora amplamente trabalhado desde os liberais até os marxistas.
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Para essas correntes de pensamento, o poder era visto enquanto contrato ou mesmo
como instrumento a servigo do aparelho de repressdo dos Estados. Ja para Foucault
(1984; 1987; 1988), o conceito de poder assume um conjunto de caracteristicas que o
difere, fortemente, das concepcdes tradicionais sobre 0 seu significado.

Nesse sentido, uma das primeiras caracteristicas do poder para Michel Foucault
€ gue ele ndo pode ser entendido enquanto coisa ou objeto que pertence a alguém ou a
algo ou que possui redidade fixa. O poder, para o tedrico, ndo possui sede fisica,
titularidade Unica, ndo podendo, por isso, se constituir enquanto objeto de disputa entre
distintas classes sociais. Pelo contrario, para Foucault, o poder é um exercicio, um
dispositivo em constante funcionamento na sociedade, sendo disseminado por meio de
redes que envolvem todos enquanto uma rede de préticas e saberes constitutivos do que
se conhece como realidade do individuo (Foucault, 1984; 1987; 1988).

Por conseguinte, o poder, na visdo Foucaultiana, é visto como um conjunto de
dispositivos de sujeicdo e, ab mesmo tempo, de producdo dos individuos. 1sso quer
dizer que o poder fabrica individuos submetidos a mdiltiplas sujei¢des dentro de espacos
sociais como o da familia, da escola, da igreja, da ciéncia, dos manicémios, dos
presidios, dentre outros. O que Foucault esta querendo dizer, na verdade, é que os
individuos sdo fabricados dentro desses espacos sociais que 0 tedrico chama de socio
técnicas que tem a fungdo de lhes passar um conjunto de verdades, valores e crengas
construidas historicamente (Foucault, 1984; 1987; 1988).

Como foi discutido anteriormente, para Foucault, hd uma relagdo intrinseca entre
poder e saber, visto que, para o tedrico, o poder se faz existir enquanto saber submetido
a disciplinas de pensamentos, comportamentos, sexualidade e desgjos. O poder, na Gtica
Foucaultiana, também n&o pode ser pensado como aquele que diz ndo, que impede ou
dificulta, mas sim aquele que produz e impele o individuo a agir, a pensar e ater acles,
mas sempre dentro da | 6gica de sujeicdo (Foucault, 1984; 1987; 1988).

Uma das grandes reflexdes de Foucault quando discute a questdo do poder esta
em sua percepcdo sobre como os individuos estéo submetidos a0 poder sem ter,
necessariamente, a consciéncia disso, ou sga, na perspectiva Foucaultiana, 0s
individuos agem na ilusdo de que sdo livres, de que possuem as suas proprias ideias e
opinides quando, na verdade, estdo submetidos ao poder produzido historicamente
dentro de espacos sociais que os fabrica enquanto sujeitos. Assim, agem em
conformidade com aquilo que o poder produz dentro deles, sgja em seus pensamentos
ou atos. Em sua reflexdo, Foucault aponta que o poder é capaz de fazer com que os

sujeitos sgjam cumplices de sua propria dominagéo (Foucault, 1984; 1987; 1988).
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Dessa maneira, se 0 sujeito ndo € universal, ou sga, se ele ndo é dado de
antemao, mas sim fabricado, construido e produzido, existem técnicas, tecnologias ou
ferramentas, dentro dos espacos socials, que permitem essa construcao, e 0s principas
dispositivos dessa fabricagdo sdo o0 poder disciplinar, o bio-poder e a

governamentalidade

2.1 O PODER DISCIPLINAR

Como apresentado anteriormente, o poder, na perspectiva Foucaultiana, ndo é
aquele que pertence ao rei, ao Estado, ao pastor, enfim, a uma pessoa ou entidade
localizada fisicamente em um lugar, mas pelo contrario, o poder esta disperso, difuso e
se espaha pelas malhas das redes que perpassa o corpo socia (Foucault, 1984; 1987;
1988).

Dessaforma, como o poder esta difundido por toda a sociedade, Foucault (1987)
argumenta que foi necessdria a criacdo de instituicdes disciplinares, as quais 0 tedrico
chama de instituicdes de sequestros que seriam responsavels, entdo, por resgatar 0s
individuos de seus multiplos espacos sociais, submetendo-os a um conjunto de saberes,
normas e regras que objetiva padroniza-los, homogeneiza-los, reduzi-los, submetendo-
0s a um padrdo e a um modelo que os esvaziam enquanto corpo individual dotado de
multiplas subjetividades.

Nesse sentido, foi a partir da publicacdo de Vigiar e Punir, bem como de alguns
de seus cursos ministrados no College de France, nos anos de 1970, que Foucault “[...]
mostrou como surgiram, a partir do século X V|11, novas técnicas de poder que, centradas
no corpo dos individuos, implicaram resultados profundos e duradouros” (Veiga-Neto,
2007, p.65). Essas técnicas, portanto, permitem o controle do corpo de cada um,
ordenando-as dentro de uma existéncia espacial e temporal com o intuito de disciplinar,
distribuir, dividir e alinhar os corpos no interior de uma |6gica de permanente vigilancia.

A essas técnicas de adestramento do corpo o tedrico chama de poder disciplinar.

O poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fungdo maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar
e se gpropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-las,
procura ligé-las para multiplic&las e utilizd-las como um todo. [...] ‘Adestra’
as multid®es confusas[...] (Foucault, 1987, p.143).

Como se pode perceber no conceito acima, o poder disciplinar ndo €
necessariamente aguele que pressiona, acurrala ou confina individuos ndo permitindo
que estes gilam, mas, pelo contrério, o poder disciplinar produz, fabrica, cria corpos
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déceis politicamente e uteis economicamente. “E décil um corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”
(Foucault, 1987, p.118).

O poder disciplinar se estabelece na segunda metade do século XVIII,
controlando a sociedade burguesa nascente, ja que este poder também esteve
relacionado a exploragdo econdmica do corpo, buscando o maximo de aproveitamento
da forca de trabalho dos individuos. Para garantir amaior produtividade do corpo foram
criadas técnicas ou tecnol ogias disciplinares que passaram a controlar o comportamento
dosindividuos.

As disciplinas sdo técnicas ou tecnologias que permitem executar o poder,
constituindo-se enquanto poder individualizante por conta de ser exercido sobre o corpo
individual de um sujeito. Disciplinar um sujeito significa, dentre outras questoes,
construi-lo pela agdo do poder sobre o seu proprio corpo. Assim, a disciplina tem algo
de interessante, pois vem de fora para dentro e se instala na mente e no corpo de cada
individuo submetendo-o0 a ela. Torna-se um controle que o individuo exerce sobre si
mesmo (Foucault, 1987).

No decorrer de suas argumentactes, Foucault (1987) destaca algumas técnicas
disciplinares utilizadas em escolas, féabricas, quartéis, hospitais, manicémios, presidios,
dentre outros, que permitem vigiar e controlar os corpos localizados dentro desses
espacos sociais, por meio de suas distribuices ou mesmo através do controle do tempo
de execucdo das atividades. Dessa maneira, Foucault (1987) destaca como principais
técnicas disciplinares: a clausura, o quadriculamento, o controle do horario, o exercicio,
a sancdo normatizadora e o exame.

A clausura consiste em uma técnica de organizacdo dos espacos fisicos que
possibilita, dentre outros fatores, a localizacdo e o controle dos corpos que habitam
determinada ingtituicdo (Foucault, 1987). Na escola, pode-se observar a existéncia de
salas para cada caracteristica de atividade, bem como formulérios para cada tipo de
controle: acesso de aunos e professores, notas de aluno por unidade escolar etc.

O quadriculamento é outra técnica disciplinar que permite controlar adinamicae
a rotina dos corpos localizados dentro das instituicdes sociais. Através de seu
ferramental, ela organiza minuciosamente os espagos de acordo com a quantidade de
corpos neles existentes, objetivando facilitar a vigilancia constante sobre os individuos.

A

regra das localizagdes funcionais vai pouco a pouco, has instituicdes
disciplinares, codificar um espaco que a arquitetura deixava geralmente livre
e pronto para vérios usos. Lugares determinados se definem para satisfazer
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ndo s6 a necessidade de vigiar, de romper as comunicacdes perigosas, mas
também de criar um espaco Util (Foucault, 1987, p.123).

Como se percebe, o quadriculamento é uma técnica que cria espagos organi zados
e privilegiados para o aprimoramento de estratégias de vigilancia e controle. Para
Foucault (1987), o efetivo exercicio do poder disciplinar ndo ocorre somente com a
organizacao de espagos fisicos, como foi possivel discutir nas técnicas apresentadas até
entdo, mas também pelo controle do tempo. Para o tedrico, o controle das atividades
implica, inclusive, em saber como utilizar corretamente o tempo, estabelecendo-se
horarios rigidos de trabalho, sempre constantes e repetitivos. Trata-se, portanto, da
necessidade de se criar um tempo integralmente Util e produtivo, sem desperdicios, uma
vez que o bom emprego do corpo implica também “[...] um bom emprego do tempo,
nada deve ficar ocioso ou indtil: tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato
requerido” (Foucault, 1987, p.130).

Uma outra técnica disciplinar discutida por Foucault que se propde a gerir o
tempo e garantir maior produtividade dos corpos é o que ele chama de exercicio, que é
uma “[...] técnica pela qual se impde aos corpos tarefas a0 mesmo tempo repetitivas e
diferentes, mas sempre graduadas” (Foucault, 1987, p.136). Dessa forma, o exercicio
permite relacionar o comportamento de um corpo em comparacdo aos demais,
realizando-se por meio da “[...] continuidade, da coer¢do, de um crescimento,
observagdo e qualificagdo” (Foucault, 1987, p.136). A técnica permite visualizar um
corpo em articulacdo com outro. Cada corpo, nessa perspectiva, ocupa um lugar
especifico na engrenagem da producdo e a articulacdo entre eles garante um maior
aproveitamento das forgas.

Outro dispositivo trabalhado por Foucault em sua discussdo sobre as técnicas
disciplinares € o que o tedrico chama de sancdo normatizadora, entendida como
medidas de corre¢do para os comportamentos desviantes, ou uma “[...] forma especifica
de punir’ (Foucault, 1987, p.149). Por fim, mas n3o menos importante, a técnica
disciplinar intitulada exame se constitui enquanto forma prética de articular vigilancia
hierdrquica e sanco normatizadora na avaliagdo do desempenho dos corpos. “E uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir” (Foucault, 1987, p.154).

Como foi possivel perceber, diversas foram as técnicas de poder que surgiram a
partir do século XVII e que estiveram centradas no controle e disciplinamento dos
corpos dos individuos, implicando em grandes resultados, inclusive no ambito

macropolitico. Ao abordar sobre como 0s corpos sdo tomados em suas dimensdes
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espaciais e temporais, de modo a serem ordenados em termos de divisdes, distribuicoes,
alinhamentos, séries, movimentos e sequenciacdo, Foucault trata de préticas
disciplinares e de vigilancia, cuja fundamentagdo esté alicercada na teoria da dominacdo
da idade moderna conhecida como panoptismo, que foi idealizada pelo fildsofo inglés
Jeremy Benthan, no século XI1X (Castelo-Branco, 2000; Gallo, 2006; Machado, 2006;
Veiga-Neto, 2007; Kohan, 2008; Sousa Filho, 2008; Diaz, 2012; Bert, 2013).
Dedicando um capitulo especifico para tratar da questdo do panoptismo em
Vigiar e Punir, Foucault (1987) recorre a essa teoria para tentar explicar como seria
possivel, de uma maneiraideal, o controle de um poder central sobre a populacéo a ela
subordinada.
O pandptico funciona como uma espécie de laboratdrio de poder. Gragas a
seus mecanismos de observacdo, ganha em eficacia e em capacidade de
penetracdo no comportamento dos homens, um aumento de saber vem se
implantar em todas as frentes do poder, descobrindo objetos que devem ser

conhecidos em todas as superficies onde este se exerca (Foucault, 1987,
p.169).

A ideia da teoria era de que poderia existir um lugar onde vocé poderia ver sem
ser visto, mas todas as pessoas que estivessem em torno dessa estrutura de poder
poderiam ser vistas sem verem. O pandptico, portanto, era um projeto arquitetdnico em
forma de umatorre de vigilancia, onde os carceres ndo sabiam, necessariamente, se eles
estavam ou ndo sendo vigiados a cada momento. Era uma vigilancia invisivel. O
pandptico inaugura uma forma de exercicio automético do poder (Foucault, 1987).

Por conseguinte, a teoria do panoptismo serviu de inspiragcdo para a construgéo
de escolas, presidios, manicomios, hospitais, dentre outras institui¢des sociais. Uma de
suas caracteristicas é a inversdo da |6gica do espetéculo na medida em gque ndo é mais
uma multiddo de corpos que assistem a uma minoria como ocorre na sala de aula, onde
véarios alunos assistem aula de um unico professor, mas, pela teoria, uma minoria passa
a assistir os movimentos de uma maioria como ocorrem nas salas de controle de
presidios, fabricas, manicomios e demais institui¢cdes disciplinares.

Dessa forma, essas inversdes de olhares funcionaram como condi¢bes que
possibilitaram o aparecimento de novidades técnicas ou tecnologicas ndo so no plano
dos corpos individuais, ou sgja, com o surgimento do poder disciplinar, mas também no

plano dos corpos coletivos com o aparecimento do chamado bio-poder.
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2.2 0 BIO-PODER

Como foi possivel perceber, até entdo, a narrativa discursiva sobre a analitica do
poder na perspectiva Foucaltiana foi tratada, inicialmente, sob a Gtica da disciplina
enquanto dispositivo que atuava sobre os corpos dos individuos, buscando discipling-los
e padronizé-los para transforma-los em corpos doceis. O centro dessas preocupacdes
esta representado nas andlises sobre o poder disciplinar tratada na obra Vigiar e Punir.

Entretanto, a narrativa discursiva sobre o poder também foi estudada por
Foucault (1988), a partir de 1976, sob uma outra 6tica perceptiva que ndo o via atuando
unicamente sobre corpos individuais, mas, inclusive, sobre grandes contingentes
populacionais que o tedrico tratou de denominar como bio-poder, objeto discutido na
obra Histéria da Sexualidade |: a vontade de saber.

Dessa maneira, 0 bio-poder, sem necessariamente desprender das tecnologias
disciplinares exercidas sobre os corpos individuais, vai atuar sobre os corpos das
grandes massas populacionais, ou sgja, € a passagem de um poder do tipo ortopédico,
isto € aguele que atua diretamente sobre o corpo individual para um poder do tipo
molar e global que atinge toda a popul agéo.

Ter-se-ia, por um lado, uma espécie de corpo globa, molar, o corpo da
populagdo, junto com toda uma série de discursos que lhe concernem e,
entdo, por outro lado e abaixo, 0s pequenos corpos, doceis, corpos
individuais, os micro corpos da disciplina. Mesmo que se estgja no inicio de
pesquisas neste ponto, poder-se-ia dizer como se vé a natureza das relacfes
(caso existentes) as quais sd0 engendradas entre estes diferentes corpos. o

corpo molar da populagéo e os micro-corpos dos individuos (Foucault, 1980,
p.124).

Assim, se por um lado, ocorreu todo um desenvolvimento das técnicas
disciplinares de controle das atividades exercidas pelos individuos dentro das
instituicdes sociais na idade classica, por outro lado, experimentou-se um avango das
técnicas de controle populacional visando a sujei¢do dos corpos por meio de estratégias
de regulacdo da vida, cuja execucao deslocou-se para o Estado (Foucault, 1988).

Nesse sentido, o bio-poder e 0 poder disciplinar foram duas formas de exercicio
do poder que até o século XVI1I caminharam em diferentes diregdes, sendo que a partir
do século XIX ambas passaram a se articular e caminhar juntas, tornando-se uma das
principais formas de disciplinamento das condutas individuais e do gerenciamento das
politicas de planificacéo das popul acbes (Foucault, 1988).

Portanto, o bio-poder pode ser entendido como uma tecnologia que opera sobre

0 corpo populaciona por meio de dois principais instrumentos. um que se exerce sobre
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0s corpos individuais, isto € a anatomo-politico do corpo humano e o outro que atua
sobre 0 corpo enquanto espécie: corpo bioldgico, biopolitica da populacdo. Dessa
forma, o proprio desenvolvimento do bio-poder é fruto ndo s6 do exercicio do poder
disciplinar sobre os corpos como também do surgimento de um conjunto de questdes
politicas e econémicas voltadas para as massas populacionais que passaram a ser
organizadas por formas de saber como a demografia, a salide, a pedagogia e os diversos
campos do saber humano (Foucault, 1988).

As estratégias de operacionalizacdo do bio-poder sobre a vida populacional
foram fortalecidas pelo desenvolvimento do sistema capitalista e pela consolidacéo do
poder do Estado, proporcionando a este ultimo um forte exercicio do poder de controle
sobre a vida. Nesse sentido, se, de um lado, o poder politico estatal corroborou para o
desenvolvimento das forcas de producdo capitaista, por outro lado, a andtomo-politico
e 0 bio-poder contribuiram, desde a segunda metade do século XVIII, para a
disseminacéo e fabricacdo de formas de vidas baseadas nesses modelos econdmicos e
politicos, criando, talvez, na histéria, um elo entre o bioldgico e o politico (Foucault,
1988).

Essa articulacdo se baseou no desenvolvimento de conhecimentos que
permitiram, sobretudo a partir do século XVIII, controlar as catastrofes demogréficas
que a fome e as epidemias causavam as populagdes. A implementacdo de
conhecimentos sobre as técnicas agricolas, bem como o controle do Estado sobre as
doencas que devastavam as popul agbes, constituiram-se em formas de saberes e poderes
utilizados, historicamente, para o exercicio do controle da vida populacional. Com a
instauracdo do bio-poder, “[...] o homem ocidental aprende pouco a pouco o que ¢ ser
uma espécie viva num mundo vivo, ter um corpo, condicdes de existéncia,
probabilidade de vida, satde individual e coletiva, [...]” (Foucault, 1988, p.155).

Dessa forma, como ja exposto, a vida tornou-se objeto de controle do saber que
se congtituiu sobre ela e a tomou enquanto elemento de intervengdes do poder,
transformando-se em um dominio de calculos fortemente fundados neste saber-poder
gue objetiva, por meio da criagdo de tecnologias politicas, transfigurar a vida dos
corpos, das formas de administrar a sallde, de gerir a ciéncia, de modos de moradia e de
habitacdo, ou segja, a bio-politica tenta dar conta de todas as dimensdes da existéncia
humana (Foucault, 1988).

Por fim, enquanto o poder disciplinar se efetiva por meio de técnicas
disciplinares que atuam diretamente sobre os corpos individuais, como discutidos

anteriormente, 0 bio-poder se concretiza pelo conjunto de normas, regulamentos, leis,
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decretos, instrucdes normativas, dentre outros instrumentos legais, aplicados sobre todo

um corpo populacional.

2.3A GOVERNAMENTALIDADE

A governamentalidade € a terceira tecnologia do poder tratada por Michel
Foucault ao longo dos seus estudos sobre a genealogia das relacbes de poder, cuja
discussdo foi iniciada a partir do ano de 1977 quando ele expde, no curso do College de
France, em fevereiro de 1978, 0 seu interesse em investigar atemética do governo.

[...] ocurso tratou da génese de um saber politico que colocou, no centro de
suas preocupacles, a nogdo de populagdo e 0s mecanismos suscetiveis de
assegurar a sua regulacdo. Passagem de um 'Estado territoria' a um Estado de
populacdo’. Sem dilvida ndo se trata de uma substituicdo, mas de uma
mudanca de acentuacdo, e da aparicéo de novo problema e de novas técnicas.

Para seguir esta génese, foi assumido como fio condutor a nog&o de governo
(Foucault, §/d, p.445).

Como se pode perceber, a governamentalidade € entendida como uma forma de
estudo que representa a passagem das pesquisas sobre a questdo do poder disposta,
sobretudo, em Vigiar e Punir e a emergéncia das interrogacdes de Foucault (1980) a
respeito de saber como 0s homens se governam eles mesmos e 0S outros.

Assim, dentro da narrativa da governamentalidade, ha uma forma pela qua a
populacdo é estudada, analisada e esquadrinhada por uma série de politicas alicercadas
em saberes cientificos que buscam estabelecer um controle e uma gestéo mais efetiva
sobre os membros de uma populacdo no intuito de substituir outras formas de politicas
gue se caracterizavam por uma atuacdo mais dispersa e descontinua (Foucault, 1984).

Mas € o proprio Foucault (1982) que aerta a respeito do fato de que a palavra
governo ndo deve ser entendida como uma burocracia ou como grupos de individuos
que permanecem a frente da gestdo da coisa publica ou mesmo como uma atividade
exercida por pessoas que gerenciam a maquina administrativa, mas a palavra deve ser

utilizada no seguinte sentido:
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Esta palavra (Governo) deve ser compreendida no sentido mais amplo que
tinha no século XV1, 'Governo' ndo se referia apenas a estruturas politicas ou
a administragdo dos Estados; antes, designava o modo pelo qual a conducéo
de individuos ou grupos deveria ser orientada: 0 governo das criangas, das
amas, dos bens, das familias, dos doentes. Ele cobria ndo apenas as formas
legitimamente constituidas de sujeicdo politica ou econdmica, mas também
maneiras de agir destinadas a atuar sobre as possibilidades de a¢&o das outras
pessoas. Governar, neste sentido, seria estruturar o possivel campo de agles
dos outros (Foucault, 1982, p.221).

Como é possivel perceber, ha certa sutileza no conceito de governo apresentado
na otica Foucaultiana, pois governo, para o tedrico, ndo se limita, exclusvamente, ao
conjunto de poderes politicos e administrativos obtidos por uma pessoa ou grupo
politico para submeter uma populacdo, mas representa, portanto, formas de estruturar
possivel's campos de atuagao dos outros.

Apos a discussdo sobre as tecnologias que possibilitam o exercicio do poder nos
corpos individuais e populacionais, sob a 6tica de Michel Foucault, a préxima secdo
trata sobre 0 poder simbdlico operado no seio do campo cientifico, sob a perspectiva de
Pierre Bourdieu, uma vez que, para ambos 0s tedricos, o poder é visualizado néo,
necessariamente, como uma forca negativa que retira energia dos corpos sobre os quais
ele atua, mas, pelo contr&rio, o poder é trabalhado, em ambos, também como forca
positiva que produz discursos e saberes capazes de fabricarem corpos doceis, para
relembrar a terminologia de Michel Foucault, ou agentes cumplices, para resgatar a

nomenclatura de Pierre Bourdieu.

3ASREGRASDO JOGO DO PODER EM PIERRE BOURDIEU

Outro importante intelectual que se dedicou as andlises sobre a questdo do poder
foi o filésofo e socidlogo francés Pierre Bourdieu que é considerado, naliteratura, como
um dos maiores intelectuais de sua geracéo, tendo se formado no meio parisiense dos
anos 1950 e 1960, pertencente, portanto, a geracéo de Lévi-Srauss, Althusser e Michel
Foucault (Miceli, 1999; Catani, 2002; Vasconcellos, 2002; Valle, 2007).

Advindo de uma familia de origem modesta que habitava uma pegquena cidade
francesa conhecida como Denguin, naregido do Béarn, Pierre Félix Bourdieu enfrentou,
desde cedo, as dificuldades impostas aos jovens provenientes das classes sociais de
menor poder aquisitivo para dar continuidade a sua formagao intelectual. Contando com
um eficiente sistema de ensino publico francés, Pierre Bourdieu foi beneficiario de uma
bolsa de estudo que lhe permitiu completar seu processo formativo. Ingressou,
primeiramente, no Liceu de Pau. Em seguida, frequentou o prestigioso Liceu Louis Le
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Grand, em Paris e, por ultimo, concluiu a graduacdo em Filosofia pela consagrada
Escola Nacional Superior, responsavel pela formagdo da elite intelectual francesa e de
onde sairam pensadores como Jean Paul Sartre, Smone Beauvoir, Raymond Aron,
Albert Camus, dentre outros intelectuais do pos-guerra (Micelli, 1999; Catani, 2002;
Vasconcellos, 2002; Valle, 2007).

Apesar de ter obtido o diploma em uma ingtituicdo de grande reputacdo na
Franca e ter conseguido galgar os maiores postos da hierarquia escolar e cientifica
daquele pais, Pierre Bourdieu “[...] ndo se deixa encantar como tantos outros da sua
geragdo ou da anterior”. Tendo que cumprir servigo militar na Argélia, Bourdieu
exerceu o professorado nesse pais e interessou-se pelas transformagdes que a agricultura
e 0 campesinato argelinos passavam em face da transi¢cdo do sistema tradicional para o
capitalismo moderno (Vasconcellos, 2002, p.78).

Nesse sentido, 0 estudo sobre a emergéncia do capitalismo e suas transformactes
na organizacdo social e politica da Argélia foi propicio para Pierre Bourdieu escrever
uma grande quantidade de obras como Sociologia da Argélia, publicado em 1958,
Argélia ano 60, produzido em 1977, Le Déracinement, editado em 1964 e Trabalho e
trabalhadores na Argélia, publicado em 1963, e nesta Ultima obra Bourdieu desenvolve
um dos principais operadores tedrico de seu pensamento que foi o conceito de habitus
(Micelli, 1999; Catani, 2002; Vasconcellos, 2002; Valle, 2007).

A profusdo da producgdo intelectual de Pierre Bourdieu se estendeu fortemente
pela década de 1970 quando o tedrico esteve preocupado em analisar questdes como as
relacdes entre ensino, cultura e processos de diferenciacdo social com o proposito de
elaborar umateoria geral das classes sociais. Dessa forma, ele iniciou a década de 1970
com a publicacdo de La Reproduction, desenvolvendo outro importante operador tedrico
que é a violéncia simbdlica. Além dessa obra, Bourdieu produziu outra intitulada La
distinction em que se desafiou a criar uma teoria socioldgica das categorias que lhe
permitisse analisar o mundo socia (Micelli, 1999; Catani, 2002; Vasconcellos, 2002,
Valle, 2007).

Outras importantes producdes da década de 1970 foram Esqguisse d une théorie
pratique e Le sens pratique, obras que representaram a preocupacdo de Bourdieu em
situar a sociologia entre a corrente objetivista e as correntes subjetivistas. Além de
livros, Pierre Bourdieu fundou um titulo de periodico cientifico conhecido como Actes
de la Recherche em Sciences Sociais. Ainda na década de 1970, em meio a sua proficua
producdo intelectual, Bourdieu criou um novo conceito: campo socia, e, em 1975,

discutiu, com maior profundidade, o conceito de campo cientifico e capital cientifico
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(Micelli, 1999; Catani, 2002; Vasconcellos, 2002; Valle, 2007).

Na década de 1980, o conjunto das obras de Pierre Bourdieu revelou a
preocupacdo do pensador com a utilizagdo socia da sociologia, preocupagdo
representada por um conjunto de obras escritas com uma linguagem mais acessivel, de
modo a promover a sua maior aproximacao com os leitores nedfitos. Foi nesse periodo
gue Bourdieu escreveu livros como Question de sociologie, Choses Dites, Réponses e
Raisons pratiques. E também nessa fase que ele se dedicou a escrita de livros que
analisam, especificamente, determinados campos sociais como o universitério, e o da
literatura em Homo academicus, onde faz uma andlise da organizagdo do espaco
universitario francés e mostra como os professores se relacionam entre si, e La noblesse
d Etat, publicado em 1989, quando estudou os procedimentos adotados pelas
prestigiosas escolas francesas para selecionar funcionérios de ato nivel da esfera do
poder. No campo da literatura, Bourdieu publica Les régles de | art, que discute sobre a
importancia social dos intelectuais franceses no campo das artes (Micelli, 1999; Catani,
2002; Vasconcellos, 2002; Valle, 2007).

Por fim, na década de 1990, atragjetériaintelectual de Bourdieu foi marcada pelo
maior engajamento politico do pensador em raz&o do crescimento das crises econdmicas
e sociais gque atingia a Franca. Em raz&o desse processo, Bourdieu reuniu um ndmero
significativo de sociélogos do centro de estudos que €ele tinha criado e, por meio de
numerosas entrevistas com diferentes atores da sociedade francesa, elaborou uma obra
de mais de mil paginas intitulada La misére du monde dedicada a tecer fortes criticas ao
sistema neoliberal. Além dessa obra, Bourdieu publicou, nesse periodo, Méditations
pascaliennes, Les structures sociais de |"économie e Dominagcdo masculing, esta Ultima
obra representa uma contribuicdo do tedrico para os trabalhos sobre género. Também
nessa década Bourdieu criou uma colecéo de livros intitulada Les raisons d agir que
tinha como funcdo alimentar o debate social e politico francés (Micdlli, 1999; Catani,
2002; Vasconcellos, 2002; Valle, 2007).

O conhecimento da trgjetoria intelectual de Pierre Bourdieu possibilita, de certa
forma, identificar um tedrico que, a0 longo de sua carreira académica, esteve
preocupado em desvelar as relagdes de dominag&o presentes nas cenas e nos discursos
produzidos no interior dos diferentes campos sociais através de um robusto ferramental
tedrico gue envolve conceitos como poder simbdlico, campos sociais, habitus e capital
simbdlico.

A concepcdo epistemoldgica de Bourdieu se coaduna com a de Foucault, na

medida em que ambos estdo dispostos a desafiar as convencdes e a questionar a maneira
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como tradicionalmente eram abordadas as relacbes de poder e de dominagdo na
sociedade. Assim como Foucault vé uma clara relacéo entre saber e poder e acredita que
0 poder n&o possa ser entendido como atributo exclusivo do Estado, Bourdieu focalizaa
sua andlise sobre o poder, partindo da premissa de que as relagdes de dominagdo sdo
tanto estruturais quanto simbalicas.

No aspecto estrutural, Bourdieu (2005) analisa que a distribuicdo desigua de
capital cultural no interior dos campos sociais gera uma estrutura de bipolaridade de
poder que corrobora para o surgimento de duas posi¢des dentro do campo: os
dominantes que, por conta do maior acimulo de capital, lutam para se manter em
posi¢cdes de comando, e os dominados que objetivam, permanentemente, alterar a ordem
estabel ecida e chegar as posi¢des estratégicas.

De toda forma, além da dominacdo estrutural, ha também a dominacéo
simbdlica, o que implica pensar que, mentalmente, determinados individuos se
encontram sujeitados ao poder pertencente a outros individuos ou instituicGes sociais.
Nessa perspectiva, 0 poder €, antes de tudo, uma espécie de poder simbdlico derivado
das classificagbes que os homens fazem do mundo em que vivem e que passam, ao
longo do tempo, a se congtituirem em classificagbes naturais e espontaneas (Bourdieu,
2005).

Bourdieu (2005) lembra, ainda, que a forca dos discursos vem justamente dessa
ideia de que h&d uma espontaneidade e naturalidade no processo de construcéo da
verdade. Para o tedrico, hd uma necessidade de se conscientizar os individuos de que
ndo ha verdade universal e natural, mas sim todo um jogo de poder no processo de
construcdo dessa verdade gue somente podera ser vislumbrado por meio da tomada de
consciéncia.

A destruicdo deste poder de imposicdo simbdlico radicado no
desconhecimento sup8e a tomada de consciéncia do arbitrario, quer dizer, a
revelagdo da verdade objectiva e o aniquilamento da crenca; € na medida em
gue o discurso heterodoxo destréi as falsas evidéncias da ortodoxia,
restauracdo ficticia da doxa, e Ihe neutraliza o poder de desmobilizacdo, que

€le encerra um poder simbdlico de mobilizacdo e de subversdo, poder de
tornar actual o poder potencial das classes dominadas (Bourdieu, 2005, p.15).

Dessa maneira, os discursos séo entendidos como propagadores de verdades
através dos quais se exerce 0 proprio poder. Dessa forma, Bourdieu (2005) clama por
uma sociologia do conhecimento que possa combater o “desconhecimento”, principal
fonte de exercicio do poder ssmbdlico. Se o poder ssimbdlico é produzido a partir das
classificagbes e nomeagdes estabel ecidas socialmente, Bourdieu (2005) questiona: quem
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na sociedade é responsavel pela producéo desses discursos?

Para Bourdieu (2005), sG0 os intelectuais e cientistas os principais agentes
responsaveis pela producéo de discurso e poder na sociedade por serem detentores de
um elevado capital simbdlico que Ihes autoriza, socialmente, a enunciarem as verdades
sobre 0 mundo e a produzirem classificagcbes, nomeacdes e divisdes tidas como
legitimas e validas. Esse capital simbolico ¢ um “crédito, um poder atribuido aqueles
que obtiveram reconhecimento suficiente para ter condi¢do de impor o reconhecimento”
(Bourdieu, 1990, p.166).

Por serem dotados de maior capital simbdlico, os intelectuais e cientistas
ocupam uma posicdo de dominacdo no que tange a imposicdo de certas visdes de
mundo dentro dos campos simbdlicos. E por isso que eles podem ser considerados
como 0s principais agentes responsaveis pelo estabelecimento da verdade, das
classificagdes, dos enunciados e dos discursos que permitem o “reconhecimento” ou
“desconhecimento” do funcionamento dos campos sociais.

As andlises redlizadas por Pierre Bourdieu sobre o comportamento dos
diferentes campos simbdlicos tém como objetivo mostrar que, longe de serem campos
sociais isentos das relacbes de poder, sdo, antes, os proprios fundamentos para o
exercicio do poder simbdlico, uma vez que suas divisdes, nomeagoes, representacoes e
discursos produzem determinadas visdes de mundo como verdadeira em detrimento de
outras, 0 que corrobora para a producdo de relagtes de dominagéo e de sujeicdo de uns
agentes sobre 0S outros.

Para além da andlise de campos sociais como o da literatura, educacéo, filosofia,
politica, moda, arte, fotografia e muasica, para citar alguns, Pierre Bourdieu dedicou-se
a0 estudo do campo da sociologia da ciéncia, elaborando e revisitando conceitos como
campo cientifico, habitus e capital cientifico que, ao se articularem entre si, tornam-se
importantes ferramentas tedricas e metodoldgicas que possibilitam compreender as

relacbes de poder que ocorrem dentro dos campos cientificos.
3.10 CAMPO CIENTIiFICO

Dentre os diversos estudos sobre os campos sociais, em 1975, Bourdieu iniciou
pesquisas sobre um campo de producéo restrito e particular que o autor denominou de
campo cientifico. Um dos frutos destas pesquisas foi a publicacdo do artigo La
spécificité du champ scientifique et les conditions sociales du progrés de la raison, que
se configura, para Bonnewitz (2003), como o marco do rompimento de Bourdieu com a
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tradicdo da sociologia da ciéncia e sua visdo conciliadora da comunidade cientifica.
“Falar de campo significa romper com a ideia de que os cientistas formam um grupo
unificado ou até homogéneo” (Bourdieu, 2001, p. 67). Assim, o campo cientifico remete
aideia de um espaco simbdlico marcado por relacfes de forca, lutas e conflitos entre os
agentes. Deste modo,

O campo cientifico € sempre o lugar de uma luta, mais ou menos desigual,
entre agentes desigualmente dotados de capital especifico e, portanto,
desigualmente capazes de se apropriarem do produto do trabalho cientifico
gue o conjunto dos concorrentes produz pela sua colaboragcdo objetiva ao
colocarem em agdo o conjunto dos meios de producdo cientificos disponiveis
(Bourdieu, 1983, p. 136).

O campo cientifico se estrutura a partir das relacdes objetivas entre os diferentes
agentes, os quais sd0 as proprias fontes do campo, sem haver, portanto, razéo de
existéncia do campo cientifico sem os agentes cientificos que os compdem. Assim, o
campo cientifico € um espaco simbdlico e estruturado de producéo de conhecimento,
onde o0s agentes e as institui¢bes, dotadas de habitus especificos que Ihes permite obter
0 sentido do jogo, estdo em permanente luta concorrencial pelo acimulo de maior
capital cientifico.

De acordo com Bourdieu (1983; 2004), toda luta concorrencial entre os agentes
e as instituicdes ocorrem no seio do campo cientifico. Por meio de relacbes objetivas, os
agentes cientificos disputam “[...] pontos de vista, intervencdes cientificas, lugares de
publicacado, temas, e objetivos [...]” (Bourdieu, 2004, p. 23).

Nesse sentido, todas as escolhas cientificas realizadas no interior dos campos
estdo sempre orientadas para aquisicao de prestigio e de reconhecimento cientifico para
0 pesquisador, inclusive, no que tange a escolha dos canais de comunicagdo, por meio
dos quais se veicula a producao cientifica.

N&o hé& escolha cientifica— do campo da pesquisa, dos métodos empregados,
do lugar de publicagdo, ou ainda, escolha entre uma publicacdo imediata de
resultados parcialmente verificados e uma publicagdo tardia de resultados
plenamente controlados — que ndo sgja uma estratégia politica de
investimento objetivamente orientada para a maximizacdo do lucro

propriamente cientifico, isto €, a obten¢do do reconhecimento dos pares —
concorrentes (Bourdieu, 1983, p.126).

Logo, todas as estratégias concebidas dentro do campo cientifico sdo orientadas
para a aquisicdo de autoridade cientifica. No campo cientifico, os agentes teréo mais
sucesso a medida que conseguirem antecipar as tendéncias do campo. “Se ha um lugar
onde se pode supor que o0s agentes agem de acordo com intengbes conscientes e
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calculadas, segundos métodos e programas conscientemente elaborados, é certamente o
dominio cientifico” (Bourdieu, 2001, p.58). Para o tedrico, esta capacidade de planejar e
calcular antecipadamente as actes esta relacionada a origem social e escolar elevada do
agente, aqual permite a este apoderar-se de bons temas e de bons lugares de publicacéo,
e esses fatores de ordem social e escolar sGo determinantes nas diferencas entre as
carreiras cientificas (Bourdieu, 2004).

O conhecimento e o dominio das regras do jogo possibilitam aos agentes bem
posicionados um poder sobre 0s mecanismos congtitutivos do campo. Por intermédio de
Sua reputacdo académica, esses agentes conseguem adquirir fundos para financiamento
de pesquisas, estudantes qualificados, convites para participar de palestras e eventos etc.
Portanto, o melhor desempenho nas disputas académicas esta relacionado com a
capacidade dos agentes de conhecerem e reconhecerem as estruturas objetivas que estéo
em |uta dentro do campo, isto €, € preciso conhecer 0 jogo. Esse reconhecimento se
realiza pelas disposicdes adquiridas, as quais o tedrico chama de habitus (Bourdieu,
1983).

3.20HABITUS

O habitus é uma nocéo filoséfica que representa a virtude e o carater moral que
orientam 0s sentimentos, desegjos e condutas das pessoas (Wacquant, 2007). Nesse
sentido, o habitus pode ser entendido como um conjunto de disposi¢des adquiridas
pel os agentes ao longo do tempo, as quais funcionam como uma matriz de percepcdes e
apreciacdes que os orientam no cumprimento de suas tarefas e, portanto, correspondem
ao “[...] principio geral da teoria da ac¢ao” (Bourdieu, 2001, p. 62), configurando-se
como fundamentos Unicos e exclusivos adquiridos pel os agentes durante a sua formacéo
e que orientam todas as acg0es praticadas dentro dos campos.

Todo habitus, como lembra Bourdieu (2001), consiste em uma relacdo dialética
entre o social e o individual, visto que 0 agente interioriza individualmente o conjunto
de regras que estdo vigentes dentro do campo em suas préticas, ao tempo em que
exterioriza as suas percepcdes e visdes por meio de acbes que contribuem para a
(re)estruturacéo do campo.

A nogdo de habitus contribui para entender a |6gica de funcionamento do campo
cientifico a medida que “[...] um cientista ¢ a materializacdo de um campo cientifico e
as suas estruturas cognitivas s homaologas a estrutura do campo” (Bourdieu, 2001, p.
62). Portanto, as normas e principios que estruturam o0 campo cientifico sdo

considerados eficazes a medida que seus agentes estdo familiarizados com elas,
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tornando-se capazes de percebé-las, aprecia-las e cumpri-las.

A compreensdo do habitus de um agente ocorre por meio da andlise de sua
trgjetoria individual e social. O sucesso no percurso dessa trgjetéria permite ao agente
interpretar com maior rapidez o0 senso do jogo, ao tempo em gue |he garante elevado
dominio sobre as regras do campo e a sua possibilidade de acumular capita cientifico

esta diretamente relacionada a dimensdo desse dominio (Bourdieu, 2001).

3.30 CAPITAL CIENTIFICO

Pode-se considerar o capital cientifico como uma espécie particular de capital
simbdlico, amplamente disputado pelos agentes dentro de um campo. A posse desse
capital permite a0 seu portador retirar-se da indiferenga, do mundo obscuro e
despercebido, no qual se encontram a maioria dos homens comuns (Bourdieu, 1983).
Ao acumular capital cientifico, o agente faz 0 seu nome, isto €, busca ser conhecido e
reconhecido entre os seus pares-concorrentes, pela qualidade de sua producéo cientifica
ou pela ocupacdo de posi¢oes politicas importantes dentro do campo.

Ha duas espécies de representacdo do capital cientifico: o capital cientifico puro
e o capital cientifico temporal. O puro esta relacionado ao prestigio individual do
pesquisador, ou seja, ao reconhecimento de sua habilidade intelectual que “[...] repousa
quase sempre exclusivamente sobre o reconhecimento, pouco ou ma objetivado e
institucionalizado, do conjunto de pares ou da fracdo mais consagrada dentre eles”
(Bourdieu, 2004, p. 35). Por sua vez, o tempora é o acumulado pelos agentes por meio
de estratégias politicas e esta quase sempre relacionado

[...] 2 ocupacdo de posicBes importantes nas instituigdes cientificas, direcdo
de laboratério ou departamentos, pertencimento a comissdes, comités de
avaliacdo, etc., e a0 poder sobre os meios de producdo (contratos, créditos,

postos, etc) e de reproducdo (poder de nomear e de fazer as carreiras) que ela
assegura (Bourdieu, 2004, p. 35).

Essas duas espécies de capital cientifico possuem diferentes leis de acumul agéo.
O capital cientifico puro ¢ o acumulado normalmente pelas contribuicdes “[...]
reconhecidas ao progresso da ciéncia, as invengdes ou as descobertas (as publicaces,
especialmente nos 0rgéos mais seletivos e mais prestigiosos, aptos a conferir prestigio a
moda de bancos de crédito simbolico)” (Bourdieu, 2004, p.36), enquanto o capital
cientifico temporal é o acumulado pelo estabelecimento de estratégias politicas
especificas que demandam tempo para concretizar-se, a exemplo de “participagdo em

comissdes, bancas de teses e de concursos, coldquios mais ou menos convencionais no
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plano cientifico, cerimonias, reunides” (Bourdieu, 2004, p. 36).

4 CONSIDERACOESFINAIS

Este texto teve como principal objetivo construir uma cartografia do poder sob
as perspectivas de Michel Foucault e Pierre Bourdieu, dois importantes intelectuais da
filosofia francesa que estudaram o poder enquanto relaces de dominagdo e de sujeicéo
aque estdo submetidos os mdltiplos agentes no interior dos campos sociais.

Em Michel Foucault foi resgatada a andlitica do poder, discutindo-se, no
primeiro momento da abordagem, sobre as trés principais fases ou etapas do
pensamento deste autor: arqueologia, genealogia e cuidado de si. No decorrer da
argumentacdo, foram apresentadas as principais caracteristicas do poder para o
intelectual, bem como as trés tecnologias disciplinares do seu arcabouco tedrico: poder
disciplinar, bio-poder e governamentalidade.

Ao discutir sobre poder disciplinar este texto trata de mostrar quais sé0 as
técnicas disciplinares utilizadas dentro das instituicdes sociais para exercer 0
disciplinamento dos corpos, tornando-os doceis politicamente e &geis sociamente, bem
como apresenta a teoria do panoptismo utilizada durante muitos anos para controlar os
corpos dentro das instituicdes disciplinares.

Na segunda parte do texto discute-se sobre a epistemologia de Pierre Bourdieu
que é detentor de um vasto patrimdnio tedrico que permite ao leitor entender como
ocorrem as relacbes de poder e de dominagdo no interior dos campos sociais. Nesse
sentido, sdo resgatados os conceitos de campo cientifico, habitus e capita cientifico,
ferramentas tedricas que possibilitam entender como sdo construidos os discursos
cientificos que se encarregam de fazer circular o poder simbdlico entre os agentes
pertencentes aos campos cientificos.

Este texto ndo teve a pretensdo de esgotar todas as discussdes sobre a cartografia
do poder tratada nestas linhas dentro da perspectiva tedrica de Michel Foucault e Pierre
Bourdieu, nem de apresentar abordagens divergentes das dos autores. Entretanto, este
trabalho pode servir enquanto ponto de partida para que novas investigagdes possam ser
realizadas no intuito de aprofundar, ainda mais, as articulacdes tedricas desses dois

expoentes dafilosofia e sociologia francesa do século XX.
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O FLANEUR E ASPASSAGENS PARISIENSES: NO LIMIAR ENTRE O REAL
E O ONIRICO

Priscilla Stuart da Silvat
RESUMO

Neste artigo mostra-se como a figura do flaneur, um dos arquivos mais extenso da obra
Passagens, representa a ambiguidade propria do advento da modernidade: tanto no que
diz respeito a critica a mercadoria e aos aspectos do capitalismo emergente na sociedade
moderna parisiense e europeia em geral, como também seu significado enquanto
representante do aspecto onirico e poético da ascensdo da cidade-grande moderna.

Palavr as-chaves. Flaneur, Mercadoria, Passagens, M odernidade.

ABSTRACT:

This article shows how the figure of the flaneur, one of the most extensive archives of
work Passages, is the very ambiguity of the advent of modernity: both in regard to
criticism of merchandise and aspects of emerging capitalism in the Paris modern society
and European in general, as well as its significance as a representative of the dream like
and poetic aspect of the rise of city-wide modern.

Keywor ds. Flaneur, Merchandise, Passages, Modernity.

|.INTRODUCAO: O PROJETO DAS PASSAGENS BENJAMINIANAS

Sair, quando nada nos obriga a fazé-lo, e seguir nossa inspiracéo
como se o simples fato de virar a direita ou & esquerda j& constituisse
um ato essencial mente poético.

Edmond Jaloux

N&o sobrecarregar os pensamentos com o peso dos sapatos
André Breton

“Se tivesse sido concluida, as Passagens nao teriam sido nada menos do que uma
filosofia material da historia do século XIX” (TIEDEMANN, 2009, p. 13); com essa
frase — parte do ensaio de Introducéo a edicdo alema -, o organizador da obra de Walter
Benjamin relata a tentativa inconclusa do filésofo ao reunir e montar por ordem
temética, uma enorme quantidade de citagdes com a inten¢do de “mostrar” o cenario
ocidental da modernidade. Como compreender a intengdo por tras de material téo vasto
de citacOes, trechos, frases, aforismos e pensamentos préprios - talvez nenhum outro

filosofo do século XX possuisse uma pretensdo téo grande — se ndo a de andisar, a

! Graduada em Filosofia - UFSC (2010) e Mestre em Educacdo, pela Linha de Pesquisa Filosofia da
Educacdo (2013). Atualmente é Doutoranda do Programa de P6s-Graduagéo em Educagéo, pela Linha de
Pesquisa Filosofia da Educago, na UFSC.E-mail: priscillastuart.di @gmail.com
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partir desses inlmeros hipertextos e frases soltas, a histéria material e espiritual da
modernidade europeiado século XX apartir da Paris do Segundo Império.

Mesmo conseguindo apenas realizar uma espécie de “rascunho” da obra
plangjada que ficou inacabada, seu feito, possivel de perceber na diversidade desses
fragmentos, “podem ser comparados ao material de construcdo de uma casa da qual
apenas demarcou-se a planta ou se preparou o alicerce”, ainda assim a vasta critica das
Passagens, reunida ao imenso arquivo reunido pelo préprio filésofo, permitem pensar
nos estudos atuais sobre a modernidade, pois “ao lado das fundagdes, encontram-se
amontoadas as citagdes a partir das quais seriam erigidas as paredes” (IDEM, p. 14). O
plano de Benjamin, dessa forma, esta demonstrado por esta simples metafora da
construcédo de uma casa.

A metafora da obra como a da construgdo de uma casa ndo € ocasional, a
maneira como foi arquitetada, seu método de execucdo deve ser pensado lado a lado aos
contelidos desses fragmentos dispersos: Benjamin e sua escrita imagética permitem
fazer tais associaces, ou sgja, arquitetar um plano, uma ideia na propria matéria a ser
pesguisada. Certamente a arquitetura é entendida em seus mais diversos sentidos.

Como dito, os arquivos compilados em tal projeto das Passagens, remetem a
muitas tematicas préprias da ascensdo da modernidade, porque nessa obra esta datada o
surgimento de inUmeros monumentos e suas implicagbes nesse projeto moderno da
cidade histérica de Paris colocado em prética por Haussmann, principalmente no que
diz respeito ao Ultimo periodo do Segundo Império (BOLLE, 2009, p. 1142), no qua
Benjamin nos revela detalhes da historia material. Da mesma forma percebemos nessas
inUmeras paginas a constituicdo de uma mentalidade, de um espirito que perdura até
hoje em nossa sociedade ocidental, formando uma imagem da modernidade como
sindnimo de opressdo e divisdo da sociedade entre burgueses e marginalizados, como é
mostrada em muitas charges de Daumier.

Segundo Briiggemann, uma forma de compreender a obra Passagens é a partir
da categoria do concreto, daquilo que extrapola o sentido do real, do l6gico, remetendo
aos aspectos oniricos, da embriaguez, ou seja “a los que se refieren el ars combinatéria
del Surrealismo y su teoria estética de la imagen” (BRUGGEMANN, 2014, p. 888). O
comentador ainda afirma — e isso é facil de constatar pela forma como a obra esta
construida - que Benjamin renova de diversas maneiras a l6gica da historiografia até
entdo constituida, inserindo elementos ndo convencionais para pensar uma filosofia da
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histéria, como citagdes avulsas, diversas, dispersas, “para el proyecto de una
historiografia de la Modernidad totalmente nuevo, en forma y contenido” (IDEM, p.
891). Importante ressaltar que além de uma simples preocupacdo com um estilo
especifico para expressar um pensamento, Benjamin via a impossibilidade de pensar a
totalidade desses contelidos estudados expressado pela forma tradiciona da escrita
sistemética, uma vez que a ruina, em seu sentido estendido a escrita, € o modo como o
passado se mostra no presente, por isso o filésofo percebeu a necessidade de uma escrita
critica, a exemplo de renovadores da linguagem como André Breton e Louis Aragon, ou
sgja, em fragmentos, forma por exceléncia da modernidade. Em Passagens, Benjamin
se detém em diversos aspectos do surgimento das Galerias, das Passagens construidas
em Paris. Como dito, as implicacdes sdo inUmeras. Por isso, o fildsofo analisa as
Passagens enquanto ruinas historias, “mostrando” suas ruas, os espelhos, 0S panoramas,
a fotografia, a figura de Fourier, de Marx, de Daumier, os interiores burgueses, a
ascensdo e a queda de uma classe; enfim, inimeros elementos que formam a realidade
nesse periodo.

A montagem de citagdes que constituem os arquivos das Passagens deve ser
interpretada como o cardter proprio da modernidade na era do capital, ou sga,
fragmentério, breve, reticente, como um quebra-cabeca constituido por elementos
antigos, medievais, contemporaneos, encontramos referéncias de todo tipo de periodo
histérico, desde os gregos até a autores contemporaneos, como uma espécie de mosaico
ou de uma montagem de diferentes periodos histéricos: a modernidade € mostrada como
uma colcha de retalhos em que 0 antigo aparece como NOvo e 0 NOVO COMO arcaico,
sempre em uma relacdo necessaria e dial ética

Ainda sobre seu estilo, o livro das Passagens como marca do esboco, do
fragmentério, do inacabado e sem fim, como confirma Bolle, nos permite refletir nosso

préprio momento histérico:

De fato, o “esbogo” (Entwurf), representa uma forma e um género da nova
historiografia. Assm como o brouillon, o esbogo é uma expressdo do
provisorio, do ainda ndo pronto, de algo em fase de plangamento. E um
género que pode transformar-se em “prolegdmenos”, ou seja, preparativos do
texto principal, mas também, no limite, enquanto projeto ndo realizado, ser
sentido pelo proprio autor como um “lugar de ruinas” (GS V, 1096).

Para os elementos congtitutivos tanto do Primeiro Esbogo quanto da
coletanea da segunda fase, a denominacdo mais adequada é certamente a de
fragmento(s); ela aplica-se a cada um dos materiais e notas, excertos,
resumos, citagcdes, trechos de outros textos, em suma, a cada uma das
“passagens”. O fragmento, que ja ocupou um lugar de destaque na estética
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barroca, foi consagrado pelos primeiros romanticos alemées, principa mente
Friedrich Schlegel e Novalis;, como um género por exceléncia da
modernidade. Praticando um “construtivismo fragmentario”, Benjamin
adapta esse procedimento estilistico da “enumeracdo cadtica” (Leo Spitzer),
gue é muito apropriada para expressar o fendbmeno da Grande Cidade
contemporénea enquanto fonte de estimulos de percepcdo multiplos,
simultaneos, polifénicos (BOLLE, 2009, p. 1145).

Pensamos que a importancia do Segundo Império, tanto do ponto de vista rea
guanto onirico, mostra-se pela ascensdo de um novo periodo marcado pela mercadoria,
pelo lucro, em suma, pelo capital, mas também evidencia-se o lado inconsciente, onirico
desse momento, ou segja, dos sonhos utdpicos, das massas, da multiddo que esta por trés
do consumo das mercadorias nas grandes galerias e que formam um quadro muito
preciso da era do espetaculo e das exposi¢des universais que surgiram no seculo XI1X e
perduram até os dias de hoje. Pela figura do flaneur, mediadora tanto do sentido real
quanto onirico desta Paris analisada, percebemos o lado inconsciente dessa mesma Paris
marcada pelo mundo de sonho, da fantasmagoria, do fetiche das mercadorias expostas
nas vitrines das galerias, destas passagens que significam “un espacio de percepcion
poética que le permite imaginarse 1os modos de percepcion del suefio, de la embriaguez
de la alucinacion, del animismo: un espacio en el cual “las cosas” son arrancadas “de su

mundo ordinario” (BRUGGEMANN, 2014, p. 894).
I1. A FIGURA DO FLANEUR

Por isso, gostariamos aqui de nos dedicar a explorar a figura do flaneur, esse
tipo de alegoria benjaminiana exposta de forma a sugerir aimagem de um pandptico na
andlise da modernidade. Pandptico porque ele de alguma maneira condensa os quadros
mais relevantes dessa esfera social, politica, poética e histérica da modernidade. Com
ele conseguimos perceber e pensar a importancia da multiddo e seu crescimento
desenfreado nesse periodo, e como ela se diferencia das massas. E possivel ainda pensar
a importéncia basilar das mercadorias nas vitrines transformando as mentalidades na
sociedade pés-industrializada; como ainda todas as relagcbes humanas interligadas aos
espacos urbanos e aos interiores burgueses. Enfim, o flaneur € uma figura funcional na
reflexdo sobre a cidade moderna, uma vez que ele pode ser comparado a figura de um
prisma, decompondo um espectro em outras formas, representando uma totalidade.

A experiéncia na modernidade, tanto em seu caréter poético quanto real, da

experiéncia fatica, podemos |&-la em varios escritos de Benjamin, mas é na obra das
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Passagens que ela se torna expressiva, congtituida como tema: em figuras aegoricas
como o flaneur, o trapeiro, o detetive, a prostituta, o colecionador, e tantas outras:
alegorias que representam o carater de limiar da cidade, a conciliagdo entre o antigo e 0
moderno, o publico e o privado. S&o figuras que representam a contradicéo e o0 espirito
da modernidade, permitindo uma maneira de compreender esse novo sujeito e seu
espaco par excellence, a cidade. Esse mundo repleto de figuras alegéricas “permite a
Benjamin tornar a experiéncia de um mundo em fragmentos visivelmente palpavel”
(BUCK-MORSS, 2002, p. 41), mas, ao mesmo tempo, elas ndo estdo bem estabel ecidas,
j& que se situam a margem da cidade, sem um papel delimitado. Assim, figuram tanto
entre o estar presente e o ndo adaptado, e cujos papéis sociais ainda ndo se encontram
completamente tracados, pois sd0 a expressdo de um momento historico em que o
rompimento com o0 passado ndo significa a agregacéo de certos elementos (desse
passado) no novo presente.

De qualquer forma, merece destaque o fato do flaneur benjaminiano estar —
notavelmente — imerso pelas impressdes suscitadas pelo corpo, tanto do ponto de vista
fisico, quanto do ponto de vista onirico e poético, que se abre para o0 mundo. Em
Imagens do pensamento, no aforismo “Ler romances”, Benjamin argumenta que “sem
divida existe um alimento cru da experiéncia — exatamente como existe um alimento
cru do estdbmago —, ou seja, experiéncias no proprio corpo” (BENJAMIN, 2009, p.
275).

As figuras que Benjamin propde como chaves de leitura desse novo tempo, a
exemplo do trapeiro, do colecionador, do detetive e da prostituta, s8o ambiguas, e
fundam uma nova sensibilidade histéricaz a experiéncia das ruas. E entre esses
“personagens” emblemadticos, que sdo parte da narrativa da metropole urbana, destaca-
se, o flaneur, que “no asfalto sobre o qual caminha, seus passos despertam uma
surpreendente ressonancia [audicdo]. A iluminacdo a gés que recai sobre o calgcamento
lanca uma luz ambigua sobre este duplo chéo [visdao]” (IDEM, p. 462). Benjamin pensa
a cidade como a extensdo da casa e quica também da existéncia. As ruas sdo parte de
um habitat familiar para o flaneur, lugar onde €le se constitui, absorve os elementos que
Ilhe formam como poeta: a poeira das ruas, as vitrines, os espectros produzidos pelo
reflexo dos vidros, o cheiro sintético da vida urbana, o barulho dos transeuntes, dos
automoveis... “a rua como intérieur” (BENJAMIN, 2009, p. 462).
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A rua é também intérieur porgue € o lugar em que mora o coletivo, a massa, as
pessoas em conjunto. Elas se identificam e se formam nessa pai sagem: a dos corredores,
das ruas, das empresas, dos automoveis, das pracas, do asfalto. Esses séo lugares que
ecoam, reverberam a condicéo de vida das cidades e de seus moradores. Contudo, € na
experiéncia do flaneur que a existéncia se abre e produz perspectivas e possibilidades. A
leitura da cidade é dada por este personagem peculiar. O préprio flaneur é um
personagem movel, ele se transforma, metamorfoseia-se, podendo se converter em
todos os demais personagens. colecionador, jogador, detetive, etc. Ele condensatodas as
figuras em uma sb, ja que “o flaneur é usado por Benjamin para a missdo de
reconhecimento do labirinto da modernidade”, [...] a presenca do flaneur [funciona]
como instrumento de orientacao e mapeamento da sociedade” nas metropoles modernas
(BOLLE, 2000, p. 372). Segundo Bolle, podemos identificar um verdadeiro mapa
sociolégico por meio da figura do flaneur: a “aristocracia, [a] burguesia, [as] classes
trabalhadoras, [os] produtores de ‘cultura’ e os ‘desclassificados’” (IDEM, p. 372). Ele
encerra em s 0s conflitos, contradicOes, perspectivas e possibilidades desse tempo
histérico tdo peculiar. Ele representa as ambiguidades e o territério, o espaco de
passagem, limiar desse novo ambiente urbano, no qual “expressa-Se a ambivaléncia
dessa ‘figura do limiar’ que ¢ o flaneur: com um pé ele ainda faz parte da sociedade,
com outro ja esta fora dela” (IDEM, p. 373).

Essas figuras alegoricas, todas com seu cardter marginalizado, que podem ser —
todas elas — representadas pel o flaneur, mostram um emblema social muito impactante
da cidade moderna:

Benjamin apresenta um model o da sociedade inteira, onde todos que desfilam
no palco da Metrépole podem ver o proprio retrato em espelhos colocados
rente ao chdo. O texto se configura como uma leitura da sociedade, da
perspectiva rasteira, do angulo dos de baixo: marginaizados, desprezados,
desclassificados, excluidos, descartados. Sem se eximir asi proprio, o critico
convida os membros ilustres e bem colocados da sociedade, os que “ddo o
tom”, a se olharem nesses espelhos. Ao cinismo vigente de sua época, ele
responde com uma radiografia da sociedade pelo prisma do flaneur e da
bohéme, dentro da tradi¢do da sétira romana, do humor caustico de Rabelais,
dos caricaturistas do século XIX e da parddia brechtiana que mostra a
sociedade burguesa como criminosa. Um tableau alegorico, figuras em
movimento, que passam como um desfile carnavalesco (IDEM, p. 396).

[1l. MULTIDAO VERSUS MASSA
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A multiddo, elemento tipico nas ruas das grandes cidades, permite ao flaneur
transitar pela cidade e n&o ser reconhecido em suas andangas pelas vielas, calcadas,
bares, prostibulos, cafés, pracas e outros recantos dessa grande urbe parisiense. Somente
com essa multiddo, que transita pela cidade em toda sua extensdo, nosso “heréi” - esse
poeta das ruas - consegue captar todo encanto presente nesse panorama moderno.

Destarte, o flaneur é a figura que ainda consegue abstrair a poesia de toda essa
nova realidade historica movida pelo capital industrial sob o advento da nova realidade
econdémica. Ele salva o que resta dessa nova ordem pela sua imaginacéo, transforma

tudo que constitui o fora, o exterior, as ruas em seu habitat,

pois assim como a flanerie pode transformar Paris em um intérieur,
em uma moradia cujos aposentos sao 0s bairros e onde estes ndo se
separam claramente por limiares, como 0s aposentos propriamente
ditos, assim também a cidade pode, por sua vez, abrir-se diante do
transeunte como uma paisagem sem limiares (BENJAMIN, 2009, [M
3,2])..

Por conseguinte, é nesta paisagem sem limiares que a multidéo esta espalhada,
imersa e dispersa; e com isso € permitido ao flaneur se individualizar do restante,
tornando-o um herdi das ruas. Essa mesma multiddo caminha distraida, atarefada, no
movimento intenso regulado pelo transito, pelos horarios determinados, pelo trabalho,
pelos compromissos, mas também pelas festas, pela boemia e tudo que constitui o
submundo ainda ndo esmagado pela cidade tdo bem construida e plangada por
Haussmann. Essa Paris que o flaneur perambula € uma Paris que somente ele identifica;
matéria de seus mais admiraveis pensamentos e deambul acBes. Baudelaire identificou a

esséncia da multiddo com muita exatid&o, umavez que para o flaneur:

A multiddo é seu dominio, como o0 ar é o do péssaro, como a agua, 0 do
peixe. Sua paixdo e sua profissdo consistem em esposar a multiddo. Para o
perfeito flaneur, para o observador apaixonado, constitui um grande prazer
fixar domicilio no nimero, no inconstante, no movimento, no fugidio e no
infinito. Estar fora de casa e, no entanto, sentir-se em casa em toda parte; ver
0 mundo, estar no centro do mundo e continuar escondido do mundo,
sdo alguns dos pequenos prazeres desses espiritos independentes,
apaixonados, imparciais, que a lingua ndo pode definir sendo canhestramente.
O observador € um principe que usufrui, em toda parte, de sua condicéo de
incégnito. O amante da vida faz do mundo sua familia, tal como o amante do
belo sexo compde sua familia com todas as belezas encontradas, encontraveis
e inencontraveis; ou, talvez como o amante de pinturas, vive numa sociedade
encantada, de sonhos pintados sobre atela. O amante da vida universal entra,
assim, na multiddo como num imenso reservatério de eletricidade. Pode-se
também comparé-lo, esse individuo, a um espelho tdo grande quanto essa
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multiddo; a um caleidoscépio dotado de consciéncia que, a cada um de seus
movimentos, representa a vida mdiltipla e a graga cambiante de todos os
elementos da vida. E um eu insacidvel do ndo-eu, que, a cada instante, o
traduz e o exprime em imagens mais vivas que a prépria vida, sempre
instavel e fugidia (BAUDELAIRE, 2010, p. 30).

Fugidio é uma expressdo que toca neste personagem ao imaginar as diferentes
identidades que o flaneur contempla na cidade, descrevendo suas fisionomias. Pois essa
€ a grande caracteristica da multiddo: o anonimato e, uma vez que essas identidades
estdo esvaziadas pelo desconhecido, o flaneur pode preenché-las como lhe convém.
Pode sentar num café que o apraz, numa mesa de canto, onde fique ocultado pela maior
parte dos que estéo presentes, e de 18, de seu lugar, se deter em uma ou duas figuras
especificas. Analisando suas fisionomias, imagina a personagem que quiser.

Com a gjuda de uma palavra que escuto ao passar, reconstituo toda uma
conversa, toda uma vida; o tom de uma voz € suficiente para unir o nome de

um pecado capital a0 homem com quem acabo de cruzar, de quem sO
visdumbrei o perfil (BENJAMIN [M 7, 8]).

Por outro lado, ao diferenciar a multiddo da massa urbanizada, podemos
perceber a origem da primeira ou sua esséncia através da propria experiéncia
contemporénea, diante da multidéo transformada em massa pela nova ordem social,
construida pela propaganda, pelas fisiologias e que € vitima do ritmo desenfreado
fornecido pela compra e venda de mercadorias, pela seducdo das lojas de departamento,
gderias, shoppings, em suma, pelas vitrines. Essa massa é conduzida pelas classes
abastadas e dominantes, pela manutencdo permanente de um status quo. Essa massa é
alienada, responde a estimulos determinados, aceita sua condic¢do, a maior parte de sua
razéo e vida coisificada é fruto de seu trabalho repetitivo, impossibilitando-a de mover-
se natransformacao darealidade.

Benjamin vai usar a palavra massa, emprestada de Baudelaire, para referir-se
aquilo que “coloca [-se] como um véu diante do flaneur” servindo de alucindégeno ao
mesmo. “Ela apaga, em segundo lugar, todos os rastros do individuo: ¢ o mais novo
refagio do proscrito. — Ela é, finamente, o0 mais novo e mais insondavel labirinto no
labirinto da cidade”. (BENJAMIN, 2009, [M 16, 3]). Ou sgja, a massa desloca, com sua
funcdo embriagadora, o flaneur na condicdo de exilado da propria cidade em que

transita, transformando-o em um individuo sem identidade, anbnimo, com seus rastros
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apagados, camuflando-se na selva moderna da cidade, tornando-o um individuo como
qualquer outro.

Na multiddo, indiferenciada da massa em Poe, o flaneur “é acima de tudo
alguém, que ndo se sente seguro em sua propria sociedade” (BENJAMIN, 2010, p. 45).
Em Poe encontramos um sentido negativo para as andancas do flaneur pelas ruas da
cidade, no tumulto dessa configuragdo histérica fornecida pelos grandes centros
urbanos.

Freud, em seu ensaio Psicologia das massas e analise do eu (FREUD, 2011, p.
40-9), va mostrar como, em meio a massa, manifestacdo, transito da cidade o
sentimento do individuo € anulado, seus desgjos e vontades sdo diminuidos na
imensidao de outros individuos, e como €ele se torna um autémato das proprias decisoes,
pois seu intelecto ao ser enfraquecido sobrepde-se seu instinto animal. Ou sga, 0
individuo em meio a massa é dominado por algo fora de seu controle.

Contra esse “instinto gregario” Benjamin va buscar o e emento mais importante
do movimento surrealista: a liberdade (BRUGEMANN, 2014, p. 912). Para esclarecer
tal relacdo Freud afirma que o “principal fendmeno da psicologia das massas, [€] a
auséncia de liberdade do individuo na massa” (FREUD, 2011, p. 40-9). Por isso, torna-
se importante distinguir a multidéo das massas quando se trata da figura do flaneur,

aquilo que diz respeito ao uso da liberdade do vagar e do pensar poético na cidade.

V. A MERCADORIA COMO FANTASMAGORIA, FETICHE E ESPETACULO

A mercadoria € a reguladora das relacdes sociais no espaco das vitrines em que
ela é endeusada. O flaneur, contudo, ndo se deixa guiar por ela como um transeunte
comum; 0 que o distingue dessa “pratica” é ainda deixar-se levar pela ociosidade,
morosidade dos passeios pela galeria, elemento que parece estar cada vez mais raro
nesse periodo historico. “A ociosidade do flaneur € um protesto contra a divisdo do
trabalho” (BENJAMIN, 2009 [M 5, 8]). Seu trabalho, seu fetiche, sua sedug¢dao ou
mesmo “a fantasmagoria do flaneur [esta em]: a partir dos rostos, fazer a leitura da
profissdo, da origem e do carater” (IDEM [M 6, 6]. Seu grande atrativo S0 0s
panoramas gerais, ja que a mercadoria ndo possui um valor de troca para ele, seu valor
seria 0 do simples objeto passivel de ser colecionado. Por isso, e estd na contramao

dessa cultura geral guiada pela mercadoria
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O destino da cultura no século XIX nada mais era do que precisamente seu
carater de mercadoria que, segundo Benjamin, se manifestava nos “bens
culturais” como fantasmagoria. A propria mercadoria é fantasmagoria, iluso,
engano, nela o valor de troca ou a forma-valor oculta o valor de uso;
fantasmagoria é o processo de producédo capitalista em gera que se apresenta
aos homens que o redlizam como poder da natureza.(..) A nocdo de
fantasmagoria reiteradamente utilizada por Benjamin parece ser apenas uma
outra palavra para designar o que Marx chamava de carder fetiche da
mercadoria; ademais, uma palavra que se encontra no préprio Marx.
(BOLLE, 2009, p. 23).

A mercadoria regula as relagdes entre 6cio e trabalho. Segundo Benjamin, “a
flanerie se baseia, entre outras coisas, no pressuposto de que o fruto do écio é mais
precioso que o do trabalho” (BENJAMIN, 2009, [M 20a, 1]). Por isso podemos inferir
que h& uma diferenca muito especifica entre o flaneur e o “consumidor anénimo”. Este
altimo, seduzido pela mercadoria, compra induzido pelos apelos da propaganda e da
vitrine, o primeiro, diferente dagquele é seduzido pelo espetaculo exposto a sua frente,
toma a rua como seu lar e seu espetaculo, seu interior fica deslocado as calcadas e
galerias, dessa forma, nesse “fenomeno se concentra a fantasmagoria do flaneur”
(BENJAMIN, 2010, p. 46-7). Portanto, o flaneur - diferente desse cidadéo, consumidor
comum conserva sua individualidade, e ao manter-se Unico, aspira a outra realidade das
passagens parisienses, desgja “consumir” a poesia das ruas, os detalhes despercebidos
aos olhares regulares, detectando e capturando, como um detetive, coisas que passam
despercebidas, longe do valor de troca, de importancia monetaria, Util, pragmatica. Ele é
ainda um colecionador de mercadorias e objetos das ruas, é quase um camaledo que se
molda e modifica as coisas e seus significados unicamente em nome das circunstancias
que lhe advém, fiel a seu proprio caminhar poético.

Contrariamente a0 consumidor anénimo que se transforma também em
mercadoria, por ser parte da massa compradora e ser forca de trabalho utilizada nas
indastrias, o flaneur ndo se mistura a esse ritmo acelerado. Benjamin faz um paralelo
entre a mercadoria e 0 sentimento do flaneur, sua empatia, ebriedade causada ao se

abandonar na multidao.

Se a mercadoria tivesse uma alma — com a qual Marx, ocasionalmente faz
graga -, esta seria a mais plena de empatia ja encontrada no reino das amas,
pois deveria procurar em cada um o comprador a cuja méo e a cuja morada se
gjustar. Ora empatia é a propria esséncia da ebriedade a qual o flaneur se
abandona na multidao.
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A mercadoria, por sua vez, retira 0 mesmo efeito da multiddo inebriada e
murmurante a seu redor (IDEM, p. 52).

A mercadoria causa tal entorpecimento que poderiamos mesmo comparé-la ao
entorpecimento religioso ou mesmo aquele causado por aucindégenos, uma vez gque a
realidade parece ficar suspensa neste tempo da contemplagdo. O poder de abstragéo fica
reduzido e parece haver uma comunh&o entre o individuo e seu objeto, tornando-os uma

mesma realidade unida.

V. A iluminagéo profana

A cidade de Paris, como nos afirma Harvey (2015, p. 153) € povoada pela
simetria, projeto de Haussmann. Pensando nisso, Benjamin, influenciado pela leitura
surrealista, percebe essa espécie de “espelhismo” (BRUGGEMANN, 2014, p. 892) que
rodeava a cidade de Paris, cidade do sonho e dos delirios, aucinagdes que o uso de
narcoticos potencializava. Por isso, o flaneur possui uma semelhanca com Nadja, a
flaneur heroina de Breton nas ruas de Paris, que percorre a cidade levando a vida ao
ritmo do pensamento, como se estivesse sob o efeito inebriante dessa grande pdlis

moderna, como na descricdo do artista:

E possivel que a vida pega para ser decifrada como um criptograma. Escadas
secretas, molduras cujos quadros deslizam rapidamente e desaparecem, para
dar lugar a um arcanjo de espada em punho, ou para dar passagem aos que
devem sempre avancar, botdes que apertamos muito indiretamente e
provocam o deslocamento em altura, em comprimento, de toda uma sala, e a
mais rapida mudanca de cenario: é permitido conceber a grande aventura do
espirito como uma viagem desse género ap paraiso das ciladas (BRETON,
2012, p. 103).

Nosso herGi descrito por Benjamin percorre a cidade com a mesma sensacdo de
entorpecimento. Quando nos deparamos, no arquivo flaneur, com um trecho da obra de
Dickens, percebemos também a importancia da inspiragdo ou iluminacdo que tal
personagem recebe das ruas e da convivéncia com a multiddo. Ele comenta a
dificuldade de inspirar-se quando percebe estar distante do burburinho de Londres; em
seu retorno 0 personagem constata a necessidade da multiddo, a experiéncia da
realidade das ruas para iluminar-se e escrever. Essa passagem nos faz pensar em um
novo tipo de experiéncia fundada nas ruas e que tal personagem consegue absorver, ou

sgja, a cidade enquanto lugar profano, fora do ambito do sagrado e do puro. Essa
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iluminacdo profana € fruto da boemia, damiséria, dailuminacdo artificial, de um espago
ou ambiente forjado como espaco publico. Diferente do restante das massas, o flaneur
sente-se em casa nessa urbe, ele ndo esta protegido no interior de um lar burgués
qualquer, a sua existéncia se deve as experiéncias na cidade moderna.

A ideia de uma iluminagdo profana inspirada pela cidade parece contrapor-se a
ideia de um ponto de fuga para orientar-se nela. A iluminagdo propde uma espécie de
sobreposicdo de imagens e detalhes, labirinto de multiplas visdes, quadros que fazem o
observador perder-se no espaco dos paralel epipedos, das galerias espelhadas, passagens
com vitrines ostentando inUmeras mercadorias, fornecendo uma impressdo de vida
animada a esses objetos iméveis. Nessa labirintica Paris, o flaneur ndo identifica a
identidade prépria de cada objeto observado, ele projeta sua propria experiéncia nesses
objetos que desfilam como um universo, uma totalidade em que tudo esta relacionado.
Umatotalidade que se assemelha a um palco de teatro ou um quadro surrealista, em que
inimeros elementos sdo agrupados numa mesma realidade, sonhos, devaneios do
contemplador misturados com o mundo de objetos fisicos, uma dial ética entre interior e
exterior, a exemplo da pintura os valores pessoais de René Magritte. “Benjamin queria
introduzir tal iluminagdo profana na histéria”, (BOLLE, 2009, p. 18) uma desorientagcdo
na cidade sugerida pela figura do flaneur como modo mais original de adquirir
experiéncias concisas que afetam a ama de maneira auténtica; contudo, € necessario

dispor de uma alma em estado de disposi¢cdo para o inusitado:

O que torna incomparével e irrepetivel a primeira visdo de uma aldeia, de
uma cidade no meio da paisagem, é o facto de nela o que esta longe vibrar
numa estreita ligagdo com o que esta proximo. Ainda néo se fizeram sentir os
efeitos do habito. Mal comegamos a orientar-nos, logo a pai sagem desaparece
como a fachada de uma casa quando entramos nela. Ainda ndo ganhou
preponderancia através da constante exploragdo, transformada em hébito.
Assim comegamos a orientar-nos no lugar, nunca mais aquela primeira
imagem poderd ser reconstituida (BENJAMIN, 2004, p. 42).

Sobretudo a primeira imagem que adquirimos de uma cidade nova qualquer, de
uma rua nunca atravessada, a estupefacdo causada, sua surpresa, o olhar inabitual, é esse
tipo de experiéncia que poderiamos afirmar como a verdadeira experiéncia da flanerie.
E o olhar, o sentimento da eterna novidade, de um olhar de estupefacio pela presenca
dignificante causada na ama. Deixar-se perder na imensidao de possibilidades, muitas

vezes boas, outras errantes; uma aventura de descobrimento de s e do mundo através da
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poesia da vida, nas ruas. O abandono de s mesmo é o primeiro principio para a fantasia
do desconhecido, para ailuminagdo do espirito dada pela experiéncia profana

VI.O ESPAQO COMO CATEGORIA ESPECIAL DO TEMPO: ENTRE O REAL
E O ONIRICO

O flaneur, na medida em que desfruta dessa paisagem onirica estd na
confluéncia com um tempo no presente aberto ao passado pelos espacos habitados na
memoéria de sua infancia, por exemplo, ou mesmo de um passado longinquo histoérico.
Tal dimensdo do tempo compreendida como presente, passado e futuro tornam-se uma
espécie de forca que destrdi para construir algo novo, umavez que a histéria do tempo é

ruina na atualidade.

Pasado devenido en espacio; esta es la decisiva definicion metaférica del
concepto de pasaje, y esta espacializacion del tiempo afecta a ambos: tanto el
tiempo de vida recordado del individuo como al tiempo histérico, a curso de
la historia, que aqui, en el pasaje, en la petrificada caverna del siglo X1X, se
descompone en lo amontonado, desordenado, traspapelado y olvidado
(BRUGGEMANN, 2014, p. 901).

Bruggeman vai chamar de “espacos de recordac¢do” estes lugares que o flaneur
atravessa, perambula, devaneia, sonha (2014, p. 906). Esta € a maneira poética de
reviver uma memaoria que ndo encontra lugar no historicismo falido e no progresso que
foi a marca do século XIX. A partir do devaneio poético do habitante destes espacos
cheios de histéria é que podemos encontrar a sobrevivéncia de algum tipo de narracéo
do século X1X, ainda que sgja a narracéo das ruinas.

Por isso, Benjamin identifica no Surrealismo a maneira de interpretar e entrar na
histéria como uma necessidade de colocar em primeiro plano o lado obscurecido,
oculto, inconsciente desse passado, ndo revelado pela histéria material; por isso ele
pensa a partir de objetos em desuso: fotografias, as passagens, enfim, detalhes
resguardados da histéria, encontrando uma nova formade ler a historia (IDEM, p. 911),
sobretudo a partir de imagens do passado fornecidos por este vasto materia reunido na
obra Passagens.

Podemos perceber ainda, segundo Briggemann, que a liberdade, como
afirmamos acima, € um dos aspectos mais importantes para os surrealistas, e isso néo
passou despercebido para o filésofo. De alguma maneira a liberdade € puro conteido da

experiéncia que revela aspectos ndo revelados pela consciéncia. Portanto, o flaneur ndo
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poderia sozinho reunir os elementos que o emanciparia de uma realidade estética e
opressora. Benjamin evoca, por isso, aimagem do coletivo. As passagens, portanto, sdo
imagens guardadas do coletivo, espagos em que “aparecen como la vision onirica del
siglo XIX y como las casas oniricas del colectivo” (IDEM, p. 912-6). Ou ainda a
subversdo do tempo linear, do historicismo, sugerindo um modo diferente de fazer
histériac a diaética parece ser a do caminhar e do pensar, ambos coordenando-se

permitindo a descoberta de novos horizontes e diferentes experiéncias.

VII. CONSIDERACOESFINAIS

Tentamos mostrar como o flaneur “capta as coisas em pleno voo, podendo assim
imaginar-se proximo ao artista” (BENJAMIN, 2010, p. 38). A construcéo de sua
realidade € mostrada pelas imagens que captura, como um cineasta, um fotégrafo do
instante, do efémero. A cidade, esse novo aspecto da redidade fornecida pela
urbanidade dos grandes espacos modernos, é constituida por diversos €lementos e sdo
eles que possibilitam a construgdo da poesia da vida, sdo eles: a multiddo, as passagens,
as galerias, as mercadorias, as progtitutas, a publicidade, as caricaturas da época, 0s
proletarios, a luta de classes, os espelhos e a simetria que ronda Paris — essa grande
capital da modernidade, Baudelaire — poeta que representa essa nova redidade, as
ruinas, o fragmento, enfim, os detalhes ocultados pela historiografia oficial.

Benjamin tenta fazer uma histéria da modernidade desde o ponto de vista
dagueles que foram esquecidos da sociedade moderna, representada pela burguesia. O
flaneur, por sua vez, pelo que fica demonstrado, possui uma visdo espacial e central
desses elementos, enxerga a totalidade ao seu redor, pois esta fora e dentro ao mesmo
tempo. As ruas sdo sua moradia, mas ndo se apega a ela como uma mercadoria a se
consumir, mas para compreender e unir por meio de sua poesia margina esses
elementos comentados acima, que aparentemente dispersos, mostram a realidade e as

ruinas como forma de pensar a histéria na contemporaneidade.
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PARA ALEM DO METODO ESTRUTURAL EM HISTORIA DA FILOSOFIA:
FOUCAULT E DELEUZE
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo sugerir, a partir da leitura de autores como Foucault e
Deleuze, limites e perspectivas de superacdo do meétodo estrutural em histéria da
filosofia desenvolvido no Brasil. Para tanto, ele é divido em dois movimentos bastante
precisos. (1) apresentar em linhas gerais 0 método estrutural em histéria da filosofia a
partir da leitura de textos de seus mais importantes expoentes; (2) pensar formas de
superacdo de tal paradigma a partir de andlises pontuais do recurso a histériada filosofia
tal como encontramos em Foucault e Deleuze.

Palavras-chaves: Historia da filosofia. filosofia no Brasil. Leitura estrutural. Ensino de
filosofia.

BEYOND THE STRUCTURAL METHOD IN HISTORY OF PHILOSOPHY:
FOUCAULT AND DELEUZE

ABSTRACT

This article aims to indicate, from a reading of authors such as Foucault and Deleuze,
limits and prospects for overcoming the structural method in the history of philosophy
developed in Brazil. For this purpose, it is divided into two fairly precise movements:
(2) to outline the structural method in the history of philosophy from the reading texts of
its best exponents, (2) thinking about ways of overcoming such a paradigm from
specific analyzes of the resource to the history of philosophy as found in Foucault and
Deleuze.

Keywords: History of philosophy. Philosophy in Brazil. Structural method.

1. INTRODUCAO

E notdrio que o método de leitura e de interpretacdo da histéria da filosofia
praticado no Brasil — em grande medida - se vincula a tradicdo francesa dita
“estruturaista’, a qual tem nos nomes de Gueroult e de Goldschmidt seus exemplos
paradigmaticos. Desde a criagdo de nossos primeiros cursos universitarios de filosofia,
com a vinda da chamada Misséo Francesa, contamos com a presenca de professores
franceses convidados ou de brasileiros que estiveram durante periodos de sua formagéo

na Franga®. Tal influéncia nos permitiu consolidar um método rigoroso de interpretagio
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3 Sobre isso, ver Paulo Arantes Um departamento francés de ultramar.
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dos textos o qual correspondeu, por muito tempo, a necessidade de se contrapor a uma
leitura superficial ou dogmatica. Leitura essa ainda muito proxima das éreas de teologia
e dafaculdade de direito.

Durante a Ditadura Militar, esse método possibilitou aqueles que ndo foram
impedidos de permanecer no pais, ndo s6 manter um nivel de qualidade nos estudos
filosoficos, como também escapar a censura, uma vez que a reconstituicdo légica de
textos classicos serviu como refugio para toda uma geracdo de pesquisadores em
filosofia®. Passado esse periodo, contudo, assistimos a uma postergacdo da dependéncia
a tal modelo estruturalista de leitura de textos filosoficos. Pois, aém de um lastro
histérico-politico, ha, sobretudo, justificativas metodolégicas que garantem a leitura
estrutural uma maior longevidade, as quais reportam a exigéncias admitidas como
necessarias.

No contexto dos cursos universitarios da Franga, a historiografia estrutural era
predominante durante os anos em que tiveram a sua formacdo Foucault e Deleuze.
Conhecendo muito bem tais estratégias de leitura, vinculadas a exigéncias que logo
passaremos a comentar, os dois filésofos, quando fizeram histéria da filosofia,
procuraram ndo se limitar a0 método estrutural. Inflectindo o trabalho minucioso e
rigoroso que aprenderam com seus mestres para questdes buscadas num ambito para
além do mero encadeamento 16gico dos textos cléssicos, pensaram novas possibilidades
do exercicio da histéria da filosofia. Sem abrir m&o da andlise interna e sistematica dos
textos, encontramos neles uma tentativa de superagéo de tal paradigma.

Em Foucault, hd atentativa de abrir o texto filosofico ao externo, inserindo-o em
seu contexto de surgimento e mostrando como todas as filosofias — muito antes de se
autofundarem — tém suas regras enraizadas no momento histérico de sua formacéo,
regras essas compartilhadas por outras formas de saber de sua época. Ta proposta pode
ser exemplificada pela leitura foucaultiana da primeira meditagdo de Descartes, em
Histéria da loucura, aqual culminaria numa polémica com Jacques Derrida.

Ja Deleuze é conhecido por interpretacbes sisteméticas de diversos autores
(Hume, Bergson, Nietzsche, Spinoza), as quais sdo, porém, marcadas por inversdes e
deslocamentos conceituais. Em seu caso, trata-se de fazer um uso pragmatico da

histéria da filosofia, 0 qual visa a criagdo de novos conceitos. Se lembramos Foucault e

4 Cf. Marcos Nobre, “A filosofia da USP sob a ditadura militar”, op. cit.
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Deleuze aqui é porque talvez seus exemplos podem nos ser Uteis para que pensemos, a
partir das condicGes que nos sao proprias, outros usos possiveis a interpretacdo
estrutural dos textos filosoficos. Porém, antes, € preciso que apresentemos em linhas
gerais o que entender por método estrutural em histéria dafilosofia.

2. O METODO ESTRUTURAL: UMA DUPLA EXIGENCIA

Entre nos, talvez o estudo mais cuidadoso acerca do método estrutural na
historia da filosofia seja o de Carlos Alberto R. Moura, intitulado “Historia Stultitiae e
historia sapientiae”, publicado em seu livro Racionalidade e crise. Retracando a
linhagem de eminentes historiadores da filosofia na Franca, C. A. Moura faz perceber a
diferenca genealogica entre o método estrutura em histéria da filosofia e o
estruturalismo em ciéncias humanas. Ocorre que as exigéncias filosoficas de Gueroult e
Goldschmidt reportam a uma tradicdo mais antiga da historiografia francesa (Boutroux,
Delbos, Brehier), a qual possui como heranca um substrato tedrico que ndo remete as
analises epistemol dgicas da geracdo que desenvolveu seus trabalhos sob a influéncia do
Curso de linguistica geral de Saussure.

Apesar de compartilharem uma critica & ideia de evolugdo, preferindo abordar
seus respectivos objetos segundo uma estrutura, o estruturalismo em histéria da filosofia
difere daquele que seria praticado por Lévi-Strauss, Althusser, Barthes e Lacan porque,
para estes Ultimos, € preciso sempre estar dentro de uma estrutura para se referir
comparativamente a outra. Uma estrutura analisada é, entdo, compreendida a partir de
outra que |he € exterior, ndo havendo, portanto, um critério de neutralidade ao qual se
pudesse recorrer, pois sempre se fala de dentro de uma estrutura, segundo as regras que
a compdem. Ora, 0 método estrutural em historia da filosofia pretende poder falar de
um sistema filosdfico sem se comprometer com regras de estruturacdo do pensamento
que séo alheias a esse sistema.

Porém, sabemos que o estruturalismo baseia-se na ideia de que estamos
necessariamente engendrados em estruturas, por exemplo linguisticas, que resistem a
uma total objetivacdo pelo sujeito. Mesmo que tal estrutura pudesse ser trazida a
consciéncia, tal giro seria sempre parcia e, portanto, limitado, pois estaria presa a si
mesma. Anterior ao sujeito do saber e a consciéncia, ha uma estrutura que os definem
em sua proépria possibilidade de pensamento. Dai a famosa definicdo de Lacan de que

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 279 -298.



282

“o inconsciente ¢ estruturado tal como uma linguagem”, ou ainda, Lévi-Strauss
comentando como ndo sdo os homens que pensam os mitos, mas sim “os mitos que se
pensam entre si.” L0ogo, € preciso compreender que uma apresentacdo do método
estrutural deve ser tragada distante da rubrica do estruturalismo em ciéncias humanas.

Feito tal esclarecimento preliminar, podemos seguir C. A. Moura gue atribui
como sendo proprio a esse método de leitura conferir um critério de cientificidade aos
estudos dos textos filosoficos. Exigéncia gue ja estava contida em Brehier, o qual
se referira a necessidade da reconstitui¢ao das “estruturas” dos sistemas filosoficos,
Unica maneira de atingir a objetividade na suainterpretago®. Ademais, C. A. Moura vai
mais longe a0 mostrar que também Delbos e Boutroux, que correspondem
respectivamente a uma e duas geracfes antes de Brehier, igualmente haviam formulado
tal exigéncia como essencial a compreensdo dos sistemas de filosofia. O que confirma a
diferenca de linhagem de Gueroult e Goldschmidt para com Lévi-Strauss e os demais
estruturalismos nas ciéncias humanas.

A segunda exigéncia desse método € a de, além de realizar a histéria da filosofia
como ciéncia rigorosa, dota-la de uma relevancia propriamente filoséfica, tornando o
passado presente. Para tanto, desdobram-se dois aspectos diversos, mas ambos
fundamentais. primeiramente, privilegia-se uma leitura interna dos textos através da
reconstrucdo de sua logicidade propria, da ordem de exposicdo das razfes e da
afirmacdo de sua total autonomia ante as justificativas que um autor da de seu préprio
sistema. Apenas na histéria interna poderiamos encontrar uma interpretacdo fiel ao
pensamento do filésofo em questéo, garantindo assim a objetividade da interpretacéo e
evitando tanto a fata de rigor de uma historia externa da filosofia, quanto o
subjetivismo e o voluntarismo de leituras com inten¢des polemistas. Em segundo lugar,
€ preciso que a histéria da filosofia sgja vista como uma disciplina de relevancia
filosofica, ou sgja, que a histéria da filosofia preserve reflexdes com validade para
qualquer época, trazendo, como dira Gueroult, uma matéria “cternamente instrutiva do
ponto de vista filos6fico” (GUEROULT, 1979, p.45-46).

Dessa forma, podemos ver claramente que, por um lado, 0 método estrutural se
coloca como método rigoroso e cientifico capaz de realizar o procedimento classico e

definidor da ciéncia moderna no campo da histéria filosofica, a saber, retirar 0 objeto a

5> Sobre isso, ver BREHIER, La philosophie et son passé.
ISSN 1984-3879, SABERES, Natad RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 279 -298.



283

ser analisado de seu contexto e, a partir de um exame interno minucioso, construir uma
explicac8o objetiva, afastando qualquer perspectiva subjetiva, ou interferéncia ndo
controlada do meio; e, por outro lado, diferente de um simples positivismo, o método
estruturalista renega qualquer ideia de progresso, preservando a incomensurabilidade
entre os diversos sistemas analisados. Como afirma C. A. Moura, parafraseando
Gueroult, “o historiador da filosofia ndo cré na verdade de uma doutrina mais que na
de outra, e, como todas tém pretensdo exclusiva a verdade, crer em todas € equivalente
a negar a pretensio de todas.” (MOURA, 2001, p.27) Ta garantia de validade
autbnoma esta em sintonia com a pressuposicao ja exposta da necessidade de uma
relevancia filosofica dos antigos sistemas. Pois, caso adotédssemos uma leitura da
histéria da filosofia feita na chave do progresso e do desenvolvimento, como nédo cair
em um simples descarte de seus sistemas, realizando em Ultima instancia uma historia
das coisas mortas? Sendo assim, encontramo-nos frente a exigéncia de neutralidade e
rigor cientifico do historiador da filosofia em relacéo a seu objeto de estudo. Por outro
lado, exige-se que tal disciplina tenha relevancia para o presente, ndo se limitando a
uma mera extravagancia, ou pedantismo intelectual. Porém, tal posi¢cdo traz em s uma
dificuldade interna, pois busca reconciliar duas exigéncias aparentemente contraditoérias.

21ENTRE HEGEL E DESCARTES. E UM POUCO DE KANT

Lembremos a esse respeito como o ideal de neutralidade frente a um objeto e seu
estudo objetivo e sistemético € marca maior do surgimento da ciéncia moderna. Desde
Galileu, sabemos que ndo se trata mais de contemplar a natureza esperando que ela nos
dé respostas — tal como em Aristételes — mas, ao contrario, € preciso isolar a natureza
em um laboratério, controlando as mais diversas variantes possiveis para que
consigamos o resultado pretendido pela teoria. A natureza esta a servico do homem e
sua dominacdo é parte do trabalho racional. Ta posicéo trata, por exemplo, a fisica
aristotélica como um erro, o que exige que, quando fazemos ciéncia, sua histéria sgja
esquecida para que possamos dessa forma desenvolver uma nova teoria. Teoria
verdadeira aluz dos novos mecanismos de andlise.

De certa forma, € tal exigéncia que guiara, por exemplo, o0 universo intelectual
cartesiano. Para Descartes, historia da filosofia e filosofia encontram-se em franca
oposi¢do. Como ndo lembrar aqui do comego de seu Discurso do método, texto em que
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Descartes renega toda a tradicéo filosofica como uma galeria de opinides que em nada o
gjudou em direcéo a verdade? Pois, para ele, o descobrimento da verdadeira filosofia,
erigida sob os auspicios da mathesis universalis, s6 poderia ter como efeito a total
volatilizacdo do passado filosofico. A evidéncia e clareza da razéo deveriam rejeitar de
forma definitiva a marca do erro que se revelaria nas infindaveis controvérsias entre as
diferentes escolas filosoficas. Em outras palavras, as infindaveis controvérsias no campo
filosofico apenas testemunham a falta da posse da verdade.

Além disso, Descartes ndo deixa de nos lembrar como o procedimento cientifico
encontra-se em franca oposicdo com a historia. Pois haveria uma oposicéo entre a
verdadeira ciéncia e a erudicdo perpetuada pelos estudos dos classicos nos moldes

escol asticos:

Mesmo se todos os autores estivessem de acordo, ainda ndo nos seria
suficiente conhecer suas doutrinas, com efeito, para servir-me de uma
comparagdo, nés ndo seremos jamais mateméticos, mesmo que saibamos de
cor todas as demonstragdes dos outros, se N80 somos capazes de resolver por
nés mesmos toda espécie de problemas. Da mesma maneira, tivéssemos lido
todos os raciocinios de Platdo e Aristételes, ndo seriamos fildsofos se ndo
pudéssemos dar sobre uma questdo qualquer juizo sélido. N&s pareceriamos,
com efeito, ter aprendido ndo uma ciéncia, mas histéria. (DESCARTES,
Regralll)

Sendo assim, podemos dizer que a exigéncia de cientificidade do método coloca
um problema a histéria do seu objeto. Ora, por que tal situacdo seria diferente para a
filosofia e sua histéria? Assumindo a perspectiva cartesiana, a histéria da filosofia
estaria renegada a mera heuristica, erudicdo que muito pouco, ou talvez nada, possa
quanto ao nosso atual momento.

Se a exigéncia cientifica de leitura dos textos filosoficos reside num pressuposto
cartesiano, a relevancia filosofica que se quer conferir a histéria da filosofia, por sua
vez, tem como solo a filosofia hegeliana. Pois é em suas Prelecbes sobre a histéria da
filosofia que vemos o nascimento e formulagdo rigorosa de tal exigéncia. Aquilo que
parece um fato 6bvio para nossa sensibilidade, ndo tem nada de téo evidente em um
primeiro momento. Afinal, o que nos levaria a ver a histéria da filosofia de forma
diferente da histéria da ciéncia? O nascimento desta evidéncia encontra-se no €lo
essencia que o filésofo de lena apresentou entre o passado e o presente da filosofia,
demonstrando como as tensdes internas aos diferentes sistemas - suas contradi¢oes e

antinomias - marcam momentos maiores do Espirito em seu movimento do Em-si ao
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Para-si. Tal movimento, segundo Hegel, ndo poderia ser compreendido apenas através
de consideracOes exteriores aos sistemas filosoficos, pois exprimiria a propria
destinacdo do Espirito, segundo uma teleologia da Razé@o que teria na filosofia seu
momento maior de destinaco.

Logo, a histéria da filosofia é filosofante no sentido que nosso ser historico traz
as marcas de seu desenvolvimento, as cicatrizes do espirito que se curariam ao fim do
percurso, na bela expressdo de Hegel. O passado da razéo, nesse sentido, faz-se presente
em nossa realidade, o que faz com gue o estudo do passado seja sempre relevante para o
presente, constituindo a exigéncia de que uma histéria da filosofia sgja filosofante, isto
€, daindiscernivel posicdo do estudo da historia da filosofia e o estudo de filosofia.

Mas, entdo, como ndo perceber uma contradicdo nessa dupla exigéncia do
método estrutural? Pois, por um lado, fixando-se em um horizonte cientifico, ela exige
uma neutralidade frente aos sistemas, buscando reconstrui-los de forma objetiva e
sistematica, deixando de lado a questéo da verdade, ou da falsidade, atendo-se apenas ao
gue eles foram em si mesmos. E, por outro lado, exige a presenca do passado no
presente operando uma diferenciacéo entre historia da ciéncia e historia da filosofia, a
fazer com que esta ganhe relevancia fundamental no aprendizado do préprio ato de
filosofar. Logo, como propde C. A. Moura, encontramos no cerne do método estrutural
uma tensdo entre ciéncia e histéria, dois horizontes absolutamente distintos, os quais
tém seus paradigmas, respectivamente, em Descartes e em Hegel. Td situacdo fara com
que “ser estruturalista seja, antes de tudo, conviver com essa situa¢do esquizofrénica”
(MOURA, 2000, p.32)

N&o tendo negligenciado a possibilidade de uma tal contradicdo, como teria a
escola estrutural buscado superala? A resposta passa pela ideia de sistema, ou de
estrutura. Goldschmidt nos lembra que a histéria dafilosofia € filosofica porque ela nos
ensina como cada filésofo nos legou um pensamento sistematico, formulado a partir de
razdes e proposi¢cdes que formam um todo coeso e orgéanico. A exigéncia do método
estrutural é de que sgjamos capazes de, filiando-se apenas a intencdo do autor,
reconstruir suas demonstracoes e exposicdes, 0 que assegura internamente a obra sua
coeréncia e inteligibilidade. Logo, a no¢do de estrutura como a armadura légica interna
a cada sistema filosofico poderia nos “auxiliar a formular, sobre bases novas, a questdo

de saber 0 que é uma doutrina filostfica e, por meio disso, a propria filosofia”
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(GUEROULT, 1979, p.38) Sera por meio dessa nogdo que Gueroult tentara resolver a
contradicdo intrinseca a leitura estrutural, atendo-se a que, se o historiador renuncia a
verdade particular de cada sistema devido a exigéncia cientificista, ele podera
(re)encontrar na arquitetonica de cada sistema a expressdo de uma “verdade intrinseca”
as filosofias, verdade que Ihe permitiria recuperar o passado na efetividade do presente
(GUEROULT, 1979, p.68). Em outras palavras, tudo se passa como se cada sistema,
mesmo sendo estudado de forma fechada, pudesse ser recuperado como expressdes do
trabalho da razéo, esse velho ponto de fuga de toda a verdade ocidental .

Tal pretenso equilibrio entre um cartesianismo, de um lado, e um hegelianismo,
de outro, repousa, seguindo ainda a leitura de C. A. Moura, sobre o solo da filosofia
kantiana. Pois, se 0 historiador pensa a ideia de sistema como signo maior do trabalho
da razéo, h& o pressuposto de que o sistema é aquilo que define o pensamento racional
em gerd. Ora, é exatamente na Critica da razdo pura que tal solo sera rigorosamente

definido, perpetuando-se por toda tradicdo do idealismo aeméo:

Sob 0 governo da razdo, nossos conhecimentos em geral ndo poderiam
formar uma rapsodia, mas devem formar um sSistema no qua,

exclusivamente, eles podem sustentar e favorecer os fins essenciais da razéo.
(KANT, KrV, b832)

Exigéncia de sistematicidade que ganhara seu desenvolvimento pleno quando
Hegel, ao reconciliar sistema e histéria, escrever em sua Fenomenologia do Espirito que

“0 verdadeiro é efetivo apenas como sistema” (Hegel, 1992, p.25)

3. AFILOSOFIA E SEU FORA: FOUCAULT LEITOR DE DESCARTES

Muito longe de querermos esgotar tal assunto com tal sucinta apresentacéo,
podemos frente a tal exposicdo colocar a seguinte pergunta: ser4 que ainda hoje
devemos pensar e fazer historia da filosofia marcados, necessariamente, por tal
horizonte que vé na sistematicidade o signo maior do trabalho racional? Mais do que
isso, podemos ainda, de forma univoca, crer em uma Razao Unica que se desvelaria e se
expressaria ao longo da historia?

Foucault compreendeu muito bem isso ao insistir, em As palavras e as coisas,
sobre quanto o pensamento — sga e filosdfico, cientifico, ou estético — esta
necessariamente atrelado a condic¢des de possibilidade historicamente estabelecidas, as
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quais variaram profundamente no decorrer da historia do pensamento ocidental. O
historiador da filosofia atento a isso deveria ser capaz de pensar as diferentes filosofias
como expressdes de diferentes racionalidades de época e ndo como momentos de um
anico movimento do Espirito. O que faria com que se pensasse um sistema filosofico
nao apenas interiormente, mas também a partir de seu contexto historico de surgimento.
Andlise capaz de “extrair da espessura do discurso as condices de sua histéria”
(FOUCAULT, p.18, 2011)

Digamos, entdo, que em Foucault — formado tanto dentro da tradi¢éo
estruturalista em historia da filosofia, quanto na tradicdo da epistemologia historica
francesa (Kpyré, Duhem,Bachelard, Canguilhem) — h4 a tentativa de ultrapassamento do
horizonte kantiano-hegeliano anteriormente exposto. Trata-se de mostrar como, na
faéncia de uma metanarrativa, ou de um fundamento estavel, o questionamento
histérico deve aprender a perscrutar a historia do objeto em direcdo a suas proprias leis
de formacdo. Em outras palavras, quando Foucault fizer historia da filosofia, realizara
uma abertura do sistema em andlise a exterioridade de seu proprio tempo, mas sem
impor uma relagdo de causalidade simples entre uma filosofia e seu contexto histérico.
Pelo contrério, trata-se de uma investigagdo de cunho transcendental que tem um duplo
movimento: em primeiro lugar, reconstréi-se o contexto como condicdo de
possi bilidade de um discurso e, nesse momento, a filosofia abre-se ap externo, deixando
de ser um pensamento compl etamente autbnomo para se enraizar em um solo histérico
delimitado; em segundo lugar, uma andise interna, em que a ordem das razdes é
respeitada, porém ndo mais como signo de uma razéo universal, mas sobre 0 pano de
fundo da condicéo histérica epocal tracada anteriormente.

Tal procedimento € exemplarmente exposto em Histéria da loucura, a propésito
de sua leitura da Primeira meditacdo de Descartes. Ali, Foucault argumenta que o
sonho e a loucura ndo tém o mesmo papel no desenvolvimento da divida cartesiana.
Como sabemos, Descartes em suas Meditagdes tendo como objetivo achar um principio
claro e distinto para a re-construgdo da filosofia como ciéncia, usa do método da davida
hiperbdlica para se distanciar de tudo aquilo sobre o qual segja possivel duvidar. O

argumento do sonho, argumento classico por exceléncia, coloca em cheque o mundo
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sensivel, pois ele “me permite duvidar deste lugar onde me encontro, do papel que vejo,
desta mé&o que tenho.®”

Porém, surpreendentemente, a loucura, como nos dira Foucault, néo € nem uma
etapa, nem mesmo uma radicalizagdo da duvida. O argumento da loucura, tdo caro a
tradicdo cética, € estranhamente recalcado por Descartes. Tudo se passa como se ele
dissesse: eu que penso ndo posso ser louco. Consequentemente, a loucura ndo aparece
como aquilo que pode colocar a certeza e a evidéncia em suspeita, mas sera excluida
como 0 ndo pensavel, ou a auséncia completa de razdo, de discurso e vida mental. A
loucura como o outro da razdo, a impossibilidade do cogito fundador. Movimento que,
como lembrara Foucault, é exatamente contrario a toda uma tradicéo cética que fazia da
loucura um argumento possivel da divida, argumento ainda mais radica do que o
sonho.

O que interessa para nosso propdsito na andise de Foucault € que ele chama a
atencdo para o fato de tal exclusdo filosofica da loucura ndo poder ser compreendida
apenas como um movimento interno do texto, como uma consequéncia absolutamente
natural da ordem das razdes cartesianas. Pois, a possibilidade de excluséo da loucura
para um dominio absolutamente outro que o do discurso raciona esta inscrito na propria
época de Descartes, a qual € marcada por uma cisao ontoldgica entre loucura e razéo, o
gue seriaimpensavel até o Renascimento, quando loucura e razéo conviviam como dois
aspectos de uma mesma reaidade. (FOUCAULT, 2010, p. 3-44)

Em um dos momentos mais interessantes de sua Historia da loucura, Foucault
nos mostra como durante 0 Renascimento a loucura fora compreendida de uma forma
dupla por um lado, como visdo cosmolégica do real, visdo que valorizava “a
experiéncia tragica da loucura” como saber cosmico dos segredos do mundo. Tradicdo
representada por artistas como Bosch, Brueghel e Thierry Bouts; por outro lado, uma
tradicdo humanista, uma consciéncia critica da loucura que fazia dela o erro, o
descaminho da razdo, seu extravio. Tal tradi¢do, representada pel os escritos de Erasmo,
Brant e Louise Labé, levava a loucura para o campo da sétira moral, transformando a
poténcia tragica da nau dos loucos de Bosch em um desfile de tipos moramente
desfigurados: avaros, delatores, bébados, adulteros, entre outros. (FOUCAULT, 2010,

6 Para uma explicagdo completa da leitura foucaultiana das meditagBes de Descartes, ver sobretudo
Foucault, M. Dits et écrits, Mon corps, ce papier, ce feu. P. 1113-1136.
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p.25) O filésofo francés argumenta que tal tradicdo acabaria por se impor na historia
ocidental, imposi¢cdo que iniciaria um processo de exclusdo da loucura que, por fim, a
transformaria no seu oposto absoluto, na desrazéo.

Sendo assim, € como desrazdo que Descartes pré-entende a loucura e,
exatamente por isso, ela ndo pode ser uma etapa do processo racional da duvida. Pelo
contrario, a desraz&o se torna no periodo cléassico a marca limite de todo procedimento
racional. Dentro da economia do livro de Foucault, a Primeira meditacéo é importante
por mostrar como nenhum saber é um sistema blindado em si mesmo, nem tampouco é
autofundado. Apenas através de uma andlise que conjuga momento historico, filosofia,
psiquiatria e um acontecimento - 0 grande enclausuramento - € que Foucault péde
retracar um horizonte de inteligibilidade de seu objeto de estudo que € aloucura.

Porém, se até aqui a questdo gira em torno dela, a partir da polémica com
Derrida a questdo da diferenca de método em histéria da filosofia e a heresia
foucaultiana frente a tradicdo de leitura estrutural entrara em cena. Derrida, como
sabemos, ira criticar a leitura de Foucault. Sua leitura & extremamente minuciosa e
profunda do texto de Descartes e por isso reproduzi-la aqui extrapolaria em muito Nosso
objetivo. Para este, basta apresentarmos um dos muitos pontos levantados por ele e que
de certa forma sintetiza nossa questdo de interesse: para Derrida, Foucault deriva de
suas teses do grande enclausuramento, e de sua descricdo histérica dos procedimentos
de exclusdo e interdi¢cdo da loucura, consequéncias que ndo fazem parte da filosofia de
Descartes. Tudo se passa como se Foucault propusesse uma causalidade simples entre
contexto histérico (0 externo) e as razfes proprias ao sistema (interno). Ora, 0 que
encontramos aqui se ndo uma polémica que, muito mais do que uma mera desavenca
interpretativa, colocam em relevo duas metodologias diferentes de fazer histéria da
filosofia?

E Foucault quem colocaratal diferenca de método em relevo em sua “Réponse a
Derrida (FOUCAULT, 2001, p.1149). Antes de comegar a longa andlise do texto,
buscando mostrar como sua leitura é fiel a letra de Descartes, ele faz colocagOes
absolutamente esclarecedoras sobre a questdo do estudo da histéria da filosofia na
Franca de sua geracdo. Segundo Foucault, o ensino de filosofia seria marcado por trés
pressupostos, 0s quais guiariam a critica derridiana: 1) a filosofia seria um discurso que

se autofunda sem relagdo com outros discursos de sua época. 2) Consequentemente, ela
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traz em s ale de outros discursos, ela funda discursividades; 3) “a filosofia esta para-
além, ou para aquém de todo acontecimento” (FOUCAULT, 2001, p.1151). Tais
postulados, para Foucault, “formam a armadura do ensino da filosofia na Franga”, 0S
quais ele ndo cansou de criticar. Pois, a questdo foucaultiana é mostrar como a filosofia
nd € nem historica nem logicamente fundadora de conhecimento, mas sim, “que
existem condicOes e regras para a formagdo dos saberes aos quais 0s discursos
filosoficos se encontram submetidos em cada época, como qualquer outro discurso que
tenha pretensao racional”. (FOUCAULT, 2001, p.1152)

Logo, insiste Foucault, é preciso que levemos em consideracdo o contexto
histérico, seus acontecimentos definidores, as praticas institucionais e as instauracoes
de novas discursividades quando da tentativa de compreensdo e reconstrucdo da
racionalidade de determinado sistema filosofico. O que é interessante, pois nos sugere
como uma analise realmente histérica da filosofia € um setor privilegiado da histéria do
pensamento, revelando como os discursos com pretensdo de racionalidade, muito antes
de se fundarem em uma mesma lei, conhecem uma aventura marcada por
deslocamentos, invencdes e esquecimento, muito mais do que sdo guiados por erros e
acertos.

Tais resultados ndo estédo completamente distantes dos de uma leitura estrutural
gue recusava um juizo de verdade sobre os sistemas. Porém, traz duas diferencas
fundamentais que devem ser salientadas. em primeiro lugar, mostram-nos como uma
historia da filosofia lida nessa chave resultaria em um afastamento da ideia de um
desvelamento histérico da razéo universal, substituindo tal cenario por outro, marcado
pela crise da razdo caracteristica da época contemporanea. Em tal horizonte, a razéo
deixa de ser a velha protagonista da démarche histérica. Ao contrario, 0 que
encontramos € um desenvolvimento heterogéneo e multiplo de estratégias diferentes de
racionalidade no decorrer da histéria. Em segundo lugar, tal abertura da filosofia ao seu
exterior, tal historia da filosofia pensada sobre o pano de fundo de seu contexto, evitaria
principalmente que a histéria da filosofia e a prética filosofica universitaria se tornassem
“um comentdrio infinito de seus proprios textos, uma pratica institucional sem relacao
com exterioridade alguma” (FOUCAULT, 2001, p.1152) Como auno de Canguilhem,
Foucault busca desenvolver a necessidade tdo cara ao filésofo da ciéncia de abrir a

filosofia ao seu fora, pois “a filosofia € uma reflexdo para quem toda matéria exterior é
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boa, e nds diriamos — de bom grado — para quem toda matéria boa € exterior”
(CANGUILHEM, 1972, p.8).

4. POR UM USO PRAGMATICO DA HISTORIA DA FILOSOFIA: O CASO
GILLESDELEUZE

Com Deleuze, € outra forma de se fazer historia da filosofia que sera delineada.
Ta como Foucault, Deleuze fora formado dentro da tradicdo estrutural de leitura
Porém, diferente de seu amigo, que de certa forma desenvolve um método particular de
investigagdo a partir de empréstimos feitos a tradicdo da epistemologia historica,
Deleuze ira propor um uso bastante original da histéria da filosofia. Podemos, nesse
sentido, partir da seguinte afirmacao:

A histéria da filosofia ndio é€ uma disciplina particularmente reflexiva. E antes
como uma arte de retrato em pintura. S0 retratos mentais, conceituais. Como
em pintura, é preciso fazer semelhante, mas por meios que ndo sgjam
semelhantes, por meios diferentes: a semelhanca deve ser produzida, e néo
ser um meio para reproduzir (ai nos contentariamos em redizer o que o
filosofo disse). Os fildsofos trazem novos conceitos, eles os expdem, mas ndo
dizem, pelo menos ndo completamente, a quais problemas esses conceitos
respondem. Por exemplo, Hume expde um conceito original de crenca, mas
ndo diz por gue nem como o problema do conhecimento se coloca de tal
forma que o conhecimento sgja um modo determinével de crenca. A histéria
da filosofia deve, ndo redizer o que disse um filésofo, mas dizer o que ele
necessariamente subentendia, o que ele ndo dizia e que, no entanto, esta
presente naquilo que diz. (DELEUZE, 1990, p.185-89)

De certa forma, a prética da historia da filosofia em Deleuze é empreendida
tendo como mote a ideia de diferenca, fio condutor de toda sua filosofia. E por isso que
ndo basta que o historiador sga capaz de reconstruir a sistematicidade de uma
experiéncia filosofica, ou, ainda, que nos mostre sua relevancia para o aprendizado do
filosofar. Para Deleuze, o pensamento deve ser capaz de criar, de escapar do império do
idéntico e da repeticdo incapaz de engendrar a diferenca. Estamos, aqui, distantes do
horizonte cientificista do ponto de vista de sua finalidade, mas ndo enquanto ao rigor
exigido pela leitura. Acontece que, em Deleuze, a histdria da filosofia é pensada
segundo um paradigma estético: apenas como desencadeador de novas reflexdes e a
partir de deslocamentos conceituais é que tal prética adquire seu verdadeiro valor.

Ta pressuposicdo assenta-se na propria ideia de filosofia desenvolvida por

Deleuze. Em sua Ultima obra — O que é filosofia? — o filésofo francés propde uma
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definicdo que tal como um ritornelo ecoa por toda sua experiéncia intelectual: a de que
a filosofia é “a arte de formar, inventar, fabricar conceitos” (DELEUZE e
GUATTARI, 1991 p.8). Sublinhe-se 0 quéo distante nos encontramos da cléssica ideia
de filosofia como um discurso que tem como fim a recognic¢éo da verdade. A filosofia
deleuziana é capaz de afirmar um objeto proprio ao fazer filosofico — o conceito — sem
com isso reviver os velhos ideais de fundamentacdo, universalidade e necessidade da
metafisica. A filosofia é, ent&o, poiesis: construcdo rigorosa e criativa do pensamento.

Consequentemente, a histéria da filosofia encontra-se em um horizonte
completamente distinto daquele que caracterizava 0 método estrutural. Aqui, ea
continua a ser absolutamente relevante para o presente, porém, ndo mais por expor
figuras histéricas do desenvolvimento da raz&o marcadas pelo signo da sistematicidade.
Ao contrario, sua marca € o dinamismo proprio do pensamento, a poténcia da
inteligéncia em se colocar novas questdes e propor outras solugdes. Distanciamo-nos de
Hegel e Kant, para caminharmos em direcdo a Bergson, Nietzsche, ou ainda, William
James. Diante de tal horizonte, a histéria da filosofia sera utilizada por Del euze segundo
finalidades especificas. Ta uso pode ser descrito como pragmatico, pois visa tanto a
resolugdo, ou dissolucdo de um problema filosofico especifico, como tende
necessariamente a agdo a partir da reconstrucéo de nossas formas de vida.

Mas, se é assim, como caracterizar tal empreendimento? Caso contrastemos a
historia da filosofia praticada por Deleuze com o método estrutural anteriormente
descrito, veremos que hé diversas semelhangas. Deleuze, ao contrério de Foucault, ndo
reconstroi o contexto externo e historico de uma filosofia. Em suas monografias sobre
filosofos (Hume, Bergson, Nietzsche, Spinoza, Foucault, Leibniz) o procedimento de
andlise € absolutamente interno e sistematico ao corpus filosofico. Podemos mesmo
dizer que seu método, nesse sentido, € absolutamente derivado das andlises estruturais.
Porém, seus livros, mais do que explicagdes sobre os filésofos, inserem-nos dentro de
um projeto maior: a construgdo de um pensamento que esteja a atura de questdes
contemporaneas. Sendo assim, é preciso que algumas torgdes conceituais sgjam feitas,
alteracdes profundas naquilo que fora dito pelos filsofos. Ao mesmo tempo em que se
apresenta como uma reconstrucdo sistematica, os livros de Deleuze sdo falsificacOes,
uso deliberado da histéria da filosofia para a producéo de novas relagtes de sentido. A

neutralidade cientifica exigida frente a0 objeto de estudo é substituida pela
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experimentacao. Aqui, o procedimento lembra em demasia 0 processo do bricoleur e o
conceito de alegoria tal como empregado pelos movimentos estéticos vanguardistas do
seculo XX. Trata-se de colagens de elementos dispares, fora de seus contextos de
origem, colocados em novas relagdes de sentido. E preciso ter em mente o viés estético
da historia da filosofia deleuziana sob pena de, ndo o compreendendo, julgarmo-na
como uma mera distorcdo arbitréria de conceitos e uma dispersdo infrutifera de ideias
sobre planos absol utamente heterogéneos.

Como exemplo de tal procedimento, podemos pensar en passant nainterpretacéo
deleuziana da filosofia de Nietzsche. Em sua tese de doutorado — Diferenca e repeticao
— Deleuze coloca Nietzsche em uma estranha genealogia: ao lado de pensadores como
Duns Scot e Spinoza, o filésofo aleméo é apresentado como o pensador da diferenca
mais radical que o pensamento ocidental teria conhecido, diferenca entendida a partir de
seu conceito de eterno retorno. Colocagdo extremamente desconcertante, pois basta
lembrar como Nietzsche sempre buscou se distanciar daquilo que ele chamou de
tradicdo metafisica, de todo discurso sobre a esséncia das coisas e da totalidade dos
entes. Além disso, lembremos como o eterno retorno de Nietzsche se diz do mesmo e
ndo da diferenca. Ora, obviamente ndo se trata de um equivoco, Deleuze jatinha tratado
tal ponto de forma sistematica em seu livro sobre Nietzsche. A questdo importante, para
nos, € como Deleuze pode fazer Nietzsche dizer aquilo que ele, indiscutivelmente, ndo
disse. Refagcamos entéo sua inter pretacao.

Na base do uso que Deleuze faz de Nietzsche para pensar a diferenca estd a
forma como €ele interpreta a ideia de vontade de poténcia. Em uma manobra com o
texto, o filésofo francés ira distinguir vontade de forca, distincdo que ndo aparece de
forma explicita no texto de Nietzsche. Tal manobra permite a Deleuze dizer que a
vontade de poténcia é responsavel pela diferenca qualitativa e quantitativa das forgas em
permanente jogo no mundo. Tudo se passa como se ele encontrasse em Nietzsche uma
distincdo que atravessa toda a sua filosofia: a diferenca entre empirico e transcendental .
O que Deleuze sugere, em Ultima analise, € que o mundo de qualidades e quantidades da
forca (o empirico) necessita de um principio interno de determinacéo, de um principio
genético, ndo mais empirico, mas sim transcendental .

Mas 0 que é exatamente a vontade de poténcia? “A poténcia ndo é o que a

vontade quer”, mas ao contradrio, o que quer na vontade. Ela na verdade designa “as
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relagoes diferenciais de for¢a presentes em determinado acontecimento” (DELEUZE,
2003, p.189). Ou sgja, vontade de poténcia néo significa vontade que queira a poténcia,
como tratasse de alguma forma de objeto, de situacéo, de representacdo. Exatamente por
isso, Zaratustra pode dizer que a expressdo “desejar a poténcia” ndo faz nenhum
sentido, assim como a expressao “querer a existéncia”, pois como aquilo que ja existe
poderia desgjar existir? Dai porque a vontade de poténcia ndo se confunde com mero
desgjo de dominagdo, mas € o impulso da vontade para além de si mesma.

N&o € outra a razdo pela qual Deleuze insisti que o conceito de Vontade de
poténcia nos leva necessariamente para aém da ideia de identidade, pois ela ndo nos
reenvia para um eu auto-idéntico originério e fundamento de toda representacéo — em
tltima andlise efeito do jogo multiplo das forcas instintuais presentes — mas sim para o
acontecimento atual, para uma relacdo genética que determina os sujeitos, os vaores, as
interpretacOes e perspectivas. Percebamos como estamos aqui distantes da tradicdo do
cogito, sgja em sua versao cartesiana, sgja em sua versao critica. Pois um dos aspectos
fundamentais do conceito de vontade de poténcia é que ela problematiza de forma
definitiva a ideia de unidade. O Um, ao menos para o Nietzsche de Deleuze, € aquilo
que ndo €, mas sim 0 que apenas pode advir do mdltiplo. “Tudo é for¢ca em uma relagdo
essencial com outra forca. O ser da forca é o plural; seria propriamente absurdo
pensar a forca no singular ” (DELEUZE, 1970, p.3).

A partir de tal leitura, Deleuze pode propor uma interpretacdo de Nietzsche que
faz deste 0 momento culminante da ontologia através do eterno retorno como ser
univoco que se diz da diferenca. A relacdo entre eterno retorno e vontade de poténcia se

torna o liame que escapa da representacao e sua subsuncao a identidade:

a repeticdo opde-se a representacdo: o prefixo mudou de sentido, pois, num
caso, a diferenca se diz apenas em relagcdo ao idéntico, mas, no outro, é o
univoco que se diz em relacdo ao diferente. (...) 0 que o eterno retorno
exprime é esse novo sentido da sintese diguntiva. Pois o eterno retorno néo
se diz do Mesmo (ele destréi identidades). Ao contrério, ele é o Unico
Mesmo, mas que se diz do que difere de s — do intensivo, do desigual ou do
digunto (vontade de poténcia). (DELEUZE, 2000, p.313)

Longe de querermos fazer um comentério extensivo de tal trecho, lembremos
apenas como a grande tese de Deleuze — a de que aidentidade é a repeticdo da diferenca

e ndo sua negacdo — privilegia a relacéo entre dois conceitos extraidos da filosofia
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nietzschiana, mas colocados sob outro plano de pensamento (no caso a deleuziana
genealogia de uma ontologia da diferenca) e, consequentemente, ganhando novos
sentidos através da criacdo de novas articulagbes. Exemplo singular da historia da
filosofia tal como pensada por Deleuze, dessa sua incrivel capacidade de produzir uma
variacdo interna ao pensamento de um grande fil 6sofo.

Por fim, é preciso que atentemos para uma questdo importante. Apesar do uso
deliberado de conceitos presentes na histéria da filosofia, tal uso ndo se justifica apenas
por mera conveniéncia. Ao contrario, quando lemos as monografias sobre filésofos que
Deleuze escreveu, percebemos como, por diversas vezes, seus coment&rios sao
absolutamente fiéis a letra dos filésofos em questdo e jogam novas luzes ao que eles
disseram. Porém, a astlcia deleuziana consiste em buscar brechas nos edificios
conceituais e em exploré-las até seus limites. Longe de uma criagdo sem justificativas,
Deleuze explora as ambiguidades, o ndo dito, as possibilidades entrevistas, para
desfigurar um pensamento. Lembremos quanto ao exemplo apresentado que vontade de
poténcia e eterno retorno, apesar de serem conceitos centrais da filosofia de Nietzsche,
ndo tiveram um acabamento conceitual Ultimo. S8o conceitos que surgem apenas na
fase madura do pensamento nietzschiano a qual, como sabemos, foi interrompida

devido a doenca de que padeceu 0 seu autor.

5. CONCLUSAO: ESBOCO DE UMA TENTATIVA DE SUPERACAO

Podemos entdo recolocar a questdo proposta de inicio: afinal, como Deleuze e
Foucault podem nos oferecer indicactes para aém do método estrutural em histéria da
filosofia? Talvez possamos pensar ndo em um abandono completo de tal método, mas
sim em uma superacao a partir dele. Superacdo que impde, também, uma concepcao
renovada da forma como estudamos, pesguisamos e ensinamos filosofia.

Porém, de antemédo, parece que somos pego por uma contradicdo, a saber: ora, a
utilizacgo de paradigmas de autores franceses ndo poderia, ao contrario de nos gjudar,
conduzir-nos novamente a um outro impasse? Como n&o recair em outro dogmatismo,
importando a Franga inclusive as tentativas de superacdo do método que ela nos trouxe
e que aqui fixou raizes? A possivel auséncia de resposta a essa pergunta certamente
indica que a filosofia no Brasil ainda € um problema que exige atarefa do pensamento.
N&o é nosso intuito incentivar que imitemos o modo de fazer histéria da filosofia de
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Foucault ou de Deleuze, mas que coloquemos em questdo o modelo ja naturalizado
entre nGs em certas ingtituicdes universitarias para que possamos pensar maneiras de
superé-lo, o que as obras dos dois autores aqui invocados suscitam.

Com Foucault, coloca-se em primeiro plano a necessidade de uma histéria da
filosofia que sgja capaz de abrir-se para o contexto de seu tempo, encontrando sua
necessaria ancoragem nos limites do pensamento de sua época. Ta movimento permite
que: 1) sgamos capazes de ver na filosofia um setor privilegiado da historia do
pensamento, nd como uma histéria da verdade e do erro, mas como edificios
conceituais que expressam a racionalidade de uma época, o jogo do pensamento em sua
constante, porém fréagil e limitada, tentativa de compreensdo, organizacéo e acao sobre o
real; 2) pensar a filosofia em conjunto com outras formas de saber, abrindo-a a uma
abordagem interdisciplinar que possibilite seu desenvolvimento em outras diregoes,
inclusive a abertura de linhas de pesquisa com ancoragem histérica brasileira, como, por
exemplo, a possibilidade de uma genealogia da desigualdade e do autoritarismo
tradicional a cultura colonizada do Brasil; 3) evitar uma abordagem simplista que |1€ os
sistemas filosoficos como meros reflexos do contexto em que se inserem, realizando
uma andlise de causalidade simples entre exterior e interior. Abordagem comum as
leituras ditas sociol 6gicas da histéria da filosofia.

Pensamos ser importante o desenvolvimento de um modo de leitura em que a
historia da filosofia possa se articular & nossa histéria e as demandas de critica politica,
estética e social, estudos que ab mesmo tempo em que preservam a exigéncia de uma
leitura rigorosa dos textos, ndo se limitariam a explicitacdo de sua arquitetura légica
Disso segue a necessidade de que o ensino de filosofia no Brasil possa tanto propiciar a
iniciac8o necessaria e rigorosa aos textos classicos de seu canone histérico, gquanto
incentive a criagdo de linhas de pesquisa em que o préprio repertdrio conceitual
filosofico entre em contato com outras disciplinas, como também, com a prépria
realidade histérico-social e geografica brasileira, impedindo assim que o discurso
filosofico académico acabe por se fechar atoda exterioridade, limitando-se aum infinito
comentario do comentario. Modelo de histéria da filosofia aberta a0 seu exterior que
tem correspondéncia a uma concepcdo aargada da filosofia, possibilitando o
desenvolvimento de uma pluralidade de formas. Leitura, enfim, caracterizada pela

audécia e enggamento daquele que a realiza, da necessaria responsabilidade frente as
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guestdes de seu proprio tempo, em que muito antes de mera erudicéo vazia, a filosofia
implique 0 sujeito da enunciagdo com toda a necessaria contraparte ética que tal
processo exige.

Ja com Deleuze, insistimos como aimportancia filosofica da historia dafilosofia
se encontra para aém da consciéncia histérica e internalizacdo dos processos de
reflexdo inerente aos sistemas fil osoficos. Pelo contrario, se o passado dafilosofia se faz
presente isso se da sob 0 signo da atualizacdo e da reinvencéo. Deleuze sempre insistiu
sobre o fato de que os problemas filosoficos do sec. XVII ndo eram os mesmos dos de
hoje em dia. Porém, isso, muito antes de descartar por completo a histéria da filosofia,
nos convidava a fazé-la sob outra chave: como posso partir da filosofia, de sua historia,
de seus conceitos e achar novas trilhas para 0 desenvolvimento do pensamento no
presente? Se 0 pensamento, a inteligéncia, € uma poténcia que visa a agdo e ao
desdobramento das forgas criativas da vida, como a histéria da filosofia pode ser mero
cemitério em gue seus sistemas jazem uns ao lado dos outros? Em dltima andlise, em
Deleuze talvez encontremos uma das mais radicais experiéncias do pensamento no
sentido de fazer da histéria da filosofia uma filosofia propriamente dita. O que ndo se da
sem uma reformulagdo profunda da forma como compreendemos e internalizamos o

estudo e o ensino da histéria da fil osofia.
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PLATAO E A POLITICA IDEAL

José Jodo Neves Barbosa Vicente!
RESUMO

A busca de uma politicaideal € t&o antiga quanto a propria origem da politica. Na obra
de Platdo, A Republica, a questdo fundamental discutida pelo filésofo, por exemplo,
encontra-se relacionada a essa busca, pois apenas a politicaideal é capaz de possibilitar
o funcionamento ordenado, harmonioso e duradouro de uma comunidade politica. A
proposta deste artigo é refletir sobre a maneira como Platéo pensa a politica idea e os
elementos essenciai s que contribuem para 0 seu sucesso e eficacia.

Palavras-chave: Comunidade politica. Educacéo. Justica. Politicaideal.

ABSTRACT

The search for an ideal policy is as old as the source of the policy itself. In the work of
Plato, the Republic, the key issue discussed by the philosopher, for example, is related to
this search, because only the ideal policy is able to facilitate the orderly functioning,
harmonious and durable of apolitical community. The purpose of this article is to reflect
on the way as Plato thinks the ideal policy and the key elements that contribute to its
success and effectiveness

K eywor ds. Community policy. Education. Justice. Ideal policy.

Aqueles que pensam ou afirmam gque o caminho parauma prética politicaideal passa
necessariamente pela educagcdo, ndo estdo errados se considerarmos, por exemplo, 0
pensamento politico desenvolvido por Platéo, pois para o filésofo em questdo, a politica
ideal jamais ser4 alcancada e sustentada sem uma verdadeira educacdo dos cidaddos. Ou
sgja, parao filésofo grego, antes de pensarmos em propagar aideia de uma politica solida
e consistente paratodos, devemos pensar naquil o que a sustenta, ou sgja, na sua base que
éaeducacdo dos cidaddos. Em outrostermos, se queremos apolitica, precisamos primeiro
ter a educagdo; sem a segunda, ndo existe a primeira, e se por acaso existir uma politica

sem a educacdo, ela certamente se transformara em algo total mente sem sentido.
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Em sua obra A republica, Platdo discutes varios temas importantes, mas para o
filosofo, qualquer tema que possa ser discutido tendo em vista os homens, a questdo da
educacdo deve ser sempre a primeira a ser considerada, e quando o tema é a busca da
politicaideal, a énfase sobre a educacéo deve ser aindamaior, pois é impossivel atingi-la
sem que os cidaddos possam desfrutar de uma verdadeira educagdo. Na verdade, para o
fil6sofo, todos os problemas da humanidade, para serem resolvidos e solucionados como
problemas humanos, precisam passar necessariamente pela educacdo. N&o € por acaso,
por exemplo, que a sua obra, como observou Williams (2007), além de ter influenciado
profundamente grandes tedricos da educacdo da época moderna, entre eles Rousseau,
apontado pel o autor como sendo o platonistado século XV 11, permanece como umaobra
contemporaneade grande relevanciaquando o assunto em questéo € aeducacao e politica,
pois em todos os tempos, A republica de Platdo permanecera como sendo uma proposta
racional para a prética de uma politica ideal onde a educacdo sera sempre a sua base de
sustentacdo permanéncia. Apenas desse modo, em termos platénicos, a politica serajusta
e jamais condenard, por exemplo, um justo ¢ inocente como fez com Socrates, “o mais
sébio e o mais justo” (PLATAO, Fédon, 117e), sob a alegacio de negar os deuses,
introduzir novos cultos e de ter corrompido a juventude.

Se os homens pretendem viver bem em uma comunidade politica organizada, eles
precisam antes fazer o uso adequado da razéo, uma atividade que precisa da educagéo
para ser executada adequadamente; mas 0 uso da razéo como esta sendo dito aqui, deve
acontecer de forma ndo dogmética para que cada cidaddo possa pensar e examinar
adequadamente a sua propria vida, afinal quando a vida de um individuo € examinada
por outro, essa prética pode ser descrita como manipulacdo ou dominio de um homem
sobre 0 outro, um forma de vida que, em hipdtese alguma, merece ser vivida; apenas
examinando a propria vida através do uso da razéo, ela se tornara digna de ser vivida
verdadeiramente. Esse tipo de vida que, em termos gerais, apenas acontece através da
educacdo dos cidadéos, tende a perturbar toda e qual quer politicacujabase de sustentacéo
ndo é a educacdo, mas o interesse particular dos governantes; por outro lado, ele serve
para fortalecer uma comunidade onde a origem da politica encontra-se alicergada ndo no
interesse particular, mas na educagéo dos cidaddos.

Portanto, em termos platonicos, ndo se pode separar a politica daeducacdo. Nenhuma
organizagdo humana é capaz de subsistir quando a educacdo é ignorada ou simplesmente
colocada no segundo plano. Se pensarmos exclusivamente na politica ideal como
imaginada pelo filésofo grego, devemos considerar que a questdo da educagdo ndo é um
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temapolitico, ou em outrostermos, ndo € um assunto politico como pensam, por exempl o,
0S governantes atuais, mas sim uma condi ¢80 necesséria para a existéncia e permanéncia
da politica. N&o se pode ter inspiracdo para uma vida voltada para o bem comum, se a
educacdo permanecer ausente ou manipulada através dos interesses dagueles que
governam, aunicainspiragdo que deve servir e permanecer como base paratodaa politica
auténtica sd pode nascer de uma auténtica educacao que preserva e incentiva o uso livre
da raz&o, ndo de uma doutrinacdo voltada para os objetivos de interesse particular. A
educacdo possibilita ao individuo fazer a investigacéo e chegar a verdade ndo apenas
sobre 0 mundo e a natureza humana, mas também sobre a fungédo e o funcionamento da
politica e aplic&|a em beneficio da vida de todos os homens.

Portanto, a educacdo, em termos platbnicos, ndo apenas permite o surgimento da
politicaideal desejadapor todos, como também cria condicdes paracorrigi-laerevitaiza-
la constantemente caso iSso seja necessario, preservando assim ajustica e a ordem entre
0s cidadéos de uma comunidade organizada. Estacomunidade ndo pode ser, por exemplo,
uma timocracia, uma oligarquia, uma democracia e nem uma tirania, pois elas sdo, em
esséncias, sociedades imperfeitas. a primeiratem aver com ahonrae afama, arazéo ea
compreensdo sdo totalmente negligenciadas; a segunda inclina-se a levar ao colapso as
antigas divisdes entre as classes e 0 ganhar dinheiro é a atividade fundamental e
dominante, nesse sentido a politica concentra-se nas maos dos abastados; a terceira
origina-se através da tomada de poder pela a maioria oprimida interessada em desfrutar
0S prazeres momentaneos e o0s desgos dissipadores e desnecessarios, levando a
comunidade politica a uma liberdade cadtica e irrestrita cuja consequéncia sera a
anarquia; por fim, a quarta surge do desgjo de restaurar uma certa ordem; o individuo
dessa comunidade € poderoso e inescrupul 0so e apenas almeja o poder absoluto, nada o
detém e esta disposto a sacrificar qualquer coisaparaatingir o seu objetivo. A comunidade
fundamentada na ideia de uma politica ideal, como pensada por Platéo, s pode ser,
portanto, uma aristocracia de talentos e néo de berco.

Uma politica idea cujo fundamento € a educacdo, busca em primeiro lugar,
esclarecer o sentido e o significado da justica para toda a comunidade organizada, pois a
justica, quando se trata de politica, deve sempre ser, para Platéo (A republica, 430d), a
causa de toda a investigacdo. Uma tarefa que, a principio, parece ser dificil se levarmos
em consideracdo que os homens, de um modo geral, encontram-se presos na “Caverna”,
isto & limitados aver e aaceitar apenas aguilo que aparece e ndo aquilo que €, eles apenas
convivem com os reflexos, as sombras e os ecos da realidade; por isso mesmo, a grande
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parte da politica praticada por eles, ndo passa de uma grande balburdia de vozes em
dissonancias e que nunca entram em acordo sobre qualquer tema que se discute;
construida de gritos e de afirmacfes individuais, egoistas e interesseiras, tal politica se
transforma em uma grande opini&o discordante e sem fim concreto, sem qual quer tipo de
compreensdo adequada sobre a esséncia e o fundamento de algo necessario atodos.

Para Platdo, ndo se pode atingir a politica ideal com argumentos e fundamentos
baseados em fatos e normas sociais. Quando se trata de justica, por exemplo, ndo se pode
admitir que ela se resume simplesmente em “dizer a verdade” e em “restituir aquilo que
se tomou” (PLATAO, Areplblica, 331d), elatambém ndo pode ser reduzidaaum simples
ato que consiste em “auxiliar os amigos e prejudicar os inimigos” (PLATAO, Areplblica,
334b). Naverdade, estes exemplos ou préticas de alguns, séo frutos de um habito cultural
impregnado nas opinides comuns de muitas pessoas; S0 atitudes que, em esséncia, ndo
dizem, em hipétese alguma, 0 que a justica €, apenas procuram descrever ou identificar
algumas espécies de acbes como justas de acordo com as opinides mais comuns
compartilhadas em uma determinada comunidade organizada. E importante lembrarmos
gue, em termos platdnicos, devolver aguilo que alguém Ihe emprestou, ndo significa
necessariamente que vocé praticou uma acdo justa, da mesma forma que ndo se trata de
uma agio justa “auxiliar os amigos e prejudicar os inimigos” (PLATAO, A republica,
334b). Mas sera que quando se trata da politicaideal podemos dizer que ajustica, um dos
seus elementos mais importante, pode ser defendida como “conveniéncia do mais forte”
(PLATAO, A replblica, 338¢), ou sga, que a justica deve basear-se na elaboragdo das
leis e no seu estabelecimento de acordo de acordo com a conveniéncia do governo que
esta no poder?

Para Platéo, esse tipo de postura sO serve como argumentos retéricos para iludir e
enganar os cidadaos; apenas um orador habil e eloquente seria capaz de defender tal tese,
pois ele consegue encantar seus ouvintes com belos discursos mesmo sem dizer
absol utamente nada sobre aquilo que propde dizer. Trata-se, no entanto, de umatese que
ndo consegue resistir por muito tempo, afinal todos nds sabemos que qualquer politica
cujo objetivo é beneficiar apenas o governo, facilmente serd desclassificada e destituida
desse titulo. Todo o governo deve praticar a politica cujo objetivo necessariamente deve
ser 0 bem comum de todos, nenhuma politica ou governo deve propor como meta final
aquilo que é til apenas parasi, mas aquilo que é Gtil paratodos, pois ndo existe umavida
melhor do que a outra quando o assunto em questao é apolitica, todos, portanto, precisam
ser tratados como iguais para que a comunidade politica possa perdurar. Justica também
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estalonge de ser apreservacdo dos val oresindividuai s ou a go que deve ser fundamentado
na ideia comum de que € melhor ser justo do que injusto, pois uma acdo nesse sentido
além de ndo dizer o que de fato a justica €, contribui para dificultar a pesquisa sobre
ela,quando alguém faz elogio ajustica, por exemplo, ele ndo esta dizendo o que ajustica
é e nem fazendo uma investigacdo sobre €ela, apenas repete 0 que a maioria das opinides
defende sobre a justica. Portanto, preservar os ensinamentos sobre a justica nos quais o
individuo foi criado, ndo decide nada sobre o sentido e o significado da mesma.

Para Platdo, se queremos definir o sentido e o significado dajustica verdadei ramente,
precisamos investir primeiro na educagdo, pois apenas ela é capaz de nos possibilitar uma
definicdo adequada da justica, condicdo essencia para o desenvolvimento da politica
ideal. Ndo se pode pretender uma politica ideal enquanto muitos homens ainda estéo
presos na “Caverna”. E preciso, portanto, executar averdadeiraeducacdo capaz de liberté
los dessa condicéo; como um dos primeiros pensadores a defender a educagéo como a
chave paraa construcéo de umapoliticaidea capaz de possibilitar um convivio ordenado
e harmonioso entre os cidaddos de uma comunidade organizada, Platdo diz que auséncia
da educacdo prende o individuo na caverna, mas a sua presenca o liberta dessa situacéo e
o transforma em um individuo capaz de construir a verdadeira politica, mas tal educacéo
precisa ser necessariamente atenta e cuidadosa, pois caso erre ela podera contribuir para
aformac¢do de um individuo capaz de ser “pior do que a natureza mediocre”, na verdade,
diz Platdo (A republica, 491d/e), mesmo “as amas mais bem dotadas”, quando
submetidas a uma educacdo inadequada, acabam se tornando “extremamente perversas”.
Mas em todo caso, devemos considerar, também, que a natureza do individuo influencia
consideravelmente em seu processo educativo, na verdade, em termos platbnicos, a
propria capacidade de um homem para fazer grandes coisas depende em grande medida
da sua natureza, isso significa dizer que se alguém tiver “uma natureza mediocre”, por
mais gue tente no sentido educativo, ele, infelizmente, “jamais fard algo de grande a
alguém, seja a um particular, seja a uma cidade” (PLATAO, A republica, 495b).

Portanto, para que possamos chegar a acancgar a politicaideal, precisamos executar
com eficicia uma educagdo que seja capaz de desenvolver todas as qualidades naturais
do individuo, pois sem essa educacdo ndo conseguiremos sequer alcancar e garantir a
justica, uma condicdo necessaria para que a politica ideal possa se manifestar em sua
plenitude. Essajusticalouvadae defendidapor Platdo é definida, em termos gerais, como
uma ocupagao por parte de cada um “de uma funcdo” especifica “paraqual asuanatureza
¢ mais adequada” (PLATAO, A repiblica, 433a). Nesse sentido, sd podemos acancar a
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plenitude da politica ideal no seio de uma comunidade organizada, quando nédo apenas
cadaindividuo execute a sua funcéo e cada parte que o constitui também desempenhe a
sua tarefa, mas também quando no seio da comunidade politicamente organizada, cada
uma das suas partes ou classes faga efetivamente a atividade que Ihe é prépria; portanto,
em esséncia, justica ndo € opinido de cada um em particular, mas é definidaem si como
um principio bésico, fundamental e necessario cuja funcdo consiste em ordenar cada
individuo no sentido de cumprir a suafuncéo, pois quando alguém comeca ainterferir na
funcéo do outro,a politica perde o rumo e em pouco tempo ela é totalmente arruinada.

Na verdade, quando Platdo fala da justica sem a qual a politica ndo consegue se
manter no selo de uma comunidade organizada, ele aconcebe como a go que obedece aos
mesmo principios, sga no individuo sga na comunidade como um todo. Por isso, para
ele, quando se diz que alguém é justo, significa dizer que ele € um individuo de uma
correta disposi¢éo de seus diversos elementos, a saber, 0s desgjos, as paixdes ou impul sos
e arazdo, e so se pode falar, nesse caso, em uma harmonia perfeita, se os dois primeiros
elementos estiverem devidamente orientados pela razdo; caso ocorra a usurpacéo dos
“poderes”, o individuo se transforma em um ser descontrolado e altamente corrompido,
0 que em outros termos significa dizer um individuo injusto. Portanto, em hipotese
alguma, a justica, como entendida por Platéo (A republica, 443d), pode ser entendida
como uma atividade externa ao individuo, mas sempre como uma atividade “interna”’, a
saber, como algo que é verdadeiramente; a justica, portanto, ndo permite, por exemplo,
“que qualquer das partes da ama” do individuo “se dedique a tarefas aheias nem que
interfiram umas nas outras”; a justica como entendida por Platdo, possibilita ao individuo
ndo apenas estar em ordem e em harmonia, mas a ter também o autodominio e
organizacdo no verdadeiro sentido dapalavra. O individuo assim constituido encontra-se
preparado para qualquer tipo de acdo, e sempre quando age, o faz tendo em vista o
verdadeiro sentido da politica.

No seio da comunidade politicamente organizada, nos diz Platéo, existem também
trés partes ou classes, a saber, aquela que trabalha e se ocupa de atividades econbémicas e
gue sdo, portanto, a mais numerosa; aquela que se ocupa da guerra e da defesa da cidade
e por ultimo, como observaram Annas (1981) e Irwin (1995), a parte ou classe preparada
para possuir discernimento em relagdo a natureza da bondade e da justica, e
completamente altruistica em seus desejos de traduzir seus conhecimentos em legislacéo
judiciosa e de elaborar as politicas para o beneficio de toda a cidade. Para Platédo (A
republica, 519e-520a), em uma comunidade dirigida pela politica ideal plenamente
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desenvolvida, a lei ndo protege apenas uma “classe”, mas protege e se preocupa com a
“totalidade dos cidaddos”, busca harmonizéa-los por meio de “persuasdo ou pela coagdon”
levando-os a partilharem “uns com os outros do auxilio que cada um deles possa prestar
acomunidade”. A lei, portanto, nao permite que cada individuo faga o que quiser, mas
sim que lutem no sentido de manter a perfeita unido da comunidade.

Para 0 bem da politicaideal, € preciso que ajustica sgja entendida como elaé em
S mesma e Nndo como pensam as varias e infindaveis opinides que em nada contribuem
para 0 seu significado, mas apenas a apresenta na sua aparéncia provocando assim
confusdes e ilusdes a seu respeito. Ninguém € justo, portanto, se ndo seguir a ordem
natural, qualquer individuo que venha a romper as divisdes, as hierarquias e as fungdes
da alma ou da comunidade politicamente organizada, deixa de ser justo e se transforma
em um ser injusto. A justica, portanto, deve ser cultivada como ela é para o bem e paraa
eficicia da politica ideal, se enveredarmos para 0 campo da injustica e do interesse
particular, buscando apenas a riqueza material, o prazer ou a luxuria, afastaremos
totalmente dela e, certamente, seremos infelizes como cidaddos politicamente
organizados. Portanto, apenas temos um Unico caminho capaz de nos conduzir em diregdo
apoliticaideal, a saber, a educacéo cuidadosa e atenta, apenas ela é capaz de nos revelar
o verdadeiro sentido e significado dajustica que consiste, essencialmente, na harmonia e
no equilibrio; essa educacdo, como nos aerta Platéo (A republica, 518b/c), deve ser
entendida ndo como “aguns apregoam que ela€”, isto ¢, como uma atividade cuja fungao
€ introduzir “a ciéncia numa ama em gue ela ndo existe, como se introduzissem a vista
em olhos de cegos”, mas ssim com uma atividade nobre e minuciosa cuja funcéo € a de
orientar o individuo para a contemplacéo do Bem; a educacdo concebida por Platéo,
portanto, ndo da visdo ao homem, pois em termos gerais, entende-se que ele jaatem, mas
apenas gjuda o individuo a olhar para onde deve, ela da a ele os meios adequados para
olhar na diregdo certa; somente desse modo podemos ter uma verdadeira comunidade
politicamente organizada.

Paraisso, torna-se necessario que governantes “desprezem as honrarias” que nao
combinam com o perfil de “um homem livre”, um ser destituido de valor, mas que atribui
“améxima importancia a retiddo e as honrarias que dela derivam”. E preciso, portanto,
gue 0s governantes consigam entender e conceber a justica como o bem mais elevado e
estejam sempre dispostos a servir e a contribuir para a manutencdo da unidade da
comunidade politicamente organizada. Todo 0 governante, nesse sentido, precisa ser um
individuo com “facilidade de aprender”, diz Platéo (A republica, 487a), e com umagrande
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capacidade de “amabilidade”, sem desprezar aamizade, averdade, ajustica, acorageme
a temperanca em nenhum momento da sua vida. O governante deve necessariamente
dedicar-se a busca do conhecimento que deve comecar desde a sua infancia juntamente
com o cuidado do proprio corpo, ele deve sempre deixar de lado aquilo que é “mutével”
parabuscar “o que é essencial” (PLATAO, A replblica, 521d). Naverdade, o governante
deve ser submetido a uma educagéo extremamente rigorosa para gue ele ndo venha a
cometer erros que possam ser fatais para a toda a comunidade politica, da qual ele € o
dirigente e o arquiteto, ele deve ser 0 melhor entre as pessoas da sua idade e capaz de
alcangar, como diz Plat&o (A republica, 533c/d), o “auténtico principio, a fim de tornar
seguros os seus resultados”; ¢ apenas desse modo que ele sera capaz de arrancar os muitos
gue estdo atolados nalama violenta e eleva-los as alturas.

Portanto, 0 governante de umacomunidade organizada e dirigidapela politicaideal, € um
individuo que, através da educagdo, se tornou 0 mais apto, 0 mais inteligente, sem
desprezar, no entanto, em nenhum momento, a ideia da autoridade e o sentimento
patriético. Ele ndo tem qualquer problema com as tentacdes comuns que levam muitos a
cometerem o0 abuso de poder, pois para ele, a valorizacdo de uma vida reta baseada na
razdo € mais importante, por exemplo, do que a valorizagcdo dos bens matérias. Ele
enxerga em sua plenitude o belo em si e ajustica em si, ndo a multiplicidade das coisas
consideradas belas ou justas, como fazem aqueles que apenas fundamentam seus
argumentos em opinides infindaveis; em outros termos, €e é um ser que,
verdadeiramente, consegue contemplar a esséncia do belo, da justica e da unidade, nas
palavras de Platdo (A republica, 537c), ele consegue ter a visdo do “conjunto”. Mas,
certamente, paraque o governante alcancetal nivel de conhecimento que estadiretamente
ligado ao desenvolvimento ético do individuo, aeducacéo precisalivrar-se das repeti coes,
das historinhas fabulosas, da arte de decorrer e das imitacGes, pois para Platdo, na
comunidade politicamente organizada, cada um deve desempenhar a sua fungdo, ndo ha
espaco paraimitacdo; o filosofo grego, portanto, como observou Popper (1987), ndo tem
gualquer remorso quanto a censura e propde excluir da comunidade dirigida pela politica
ideal qualquer individuo que tenta proclamar uma educacdo que apela as partes
inferiores, ndo racionais de nossa natureza e, COMo consequéncia, ameacam a unidade da
comunidade politica.

Apenas uma educagdo verdadeira cujo ensinamento ndo provoca medo no
individuo é capaz de leva-lo ao conhecimento e a preservacdo da comunidade politica; a
educacdo ndo pode sufocar 0 pensamento do individuo e nem leva-lo atemer a politica.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 299 - 307.



307

Para que ela possa contribuir para 0o nascimento e preservacdo da politica ideal, a
educacdo deve fazer com que o individuo desenvolva e alcance toda a espécie de virtudes,
sem precisar, paraisso, do socorro dos deuses. Tal educacdo, portanto, formaindividuos
de pensamentos livres de toda a cultura tradicional e de todas as opinifes infundadas,
individuos que fazem a comunidade politica funcionar néo como um agrupamento de
pessoas em conflitos constantes devido as suas opinifes divergentes, mas sim como um
todo onde as coisas em s sd0 contempladas e valorizadas, pois ndo existe, para a
verdadeira comunidade politica, nenhum bem mais importante ou maior do que aquele
que a unifica; nesse sentido, a pior coisa que possa acontecer a essa comunidade € a
divis3o. E preciso, portanto, defender aeducagio que proporcionao uso darazio deforma
livre, para que o individuo possa encontrar a melhor forma de se viver através da
descoberta da politica ideal. Se queremos responder as questdes individuais e sociais e
construir uma verdadeira comunidade politica, precisamos entender a natureza humana,
paraisso, precisamos investir fortemente na pratica da verdadeira educacdo, precisamos
apostar alto na educacéo que conduz o individuo para a contemplacdo do Bem e que o faz
ser virtuoso, harmonioso, equilibrado e justo, apenas esse tipo de educacdo é capaz de
conduzir cada um de ndés rumo a uma politica ideal que satisfaca 0s anseios de toda a
comunidade sem privilegiar ninguém, mas protegendo e repeitando a todos como uma
verdadeira unidade.
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O ABSURDO E O RECONHECIMENTO DO OUTRO. UMA REFL EXAO
SOBRE AS TESES SOBRE VIOLENCIA DE RICARDO TIMM E O CONCEITO
DE ABSURDO EM CAMUS.

Marco Aurdio de Medeiros Jordao*

RESUMO

A negacdo do ‘Brasil real” € o mote principal para o desenvolvimento desse ensaio. Ao
refletirmos sobre algumas teses defendidas nos rincdes do nosso pais percebe-se ndo sO
uma cruel e violentaignorancia, como também a manifestacdo de uma crueldade douta,
uma violéncia transvestida de academicismo e sapiéncia. Essas duas espécies de
manifestacdes de violéncia ocorrem pela auséncia de percepcdo do que venha a ser o
‘Outro’ e pela necessidade de negacéo da ateridade com o objetivo de justificacéo de
tais atos de violéncia. A tolerancia é ilusoria e se da pelo simples fato de se ter que
conviver, porque ‘assim é o certo’, ou por simples imposi¢do formal de tal ato. A
proposta desse pegueno ensaio é vos convidar para uma reflexdo sobre aguns
problemas que se apresentam em nossa sociedade, e que, muitas vezes, por serem
cotidianos, nos parece como naturais e comuns. Para tal empresa nos valeremos ndo
somente das teses sobre violéncia presentes no texto do Professor da PUCRS, Ricardo
Timm, “Violéncia e Alteridade no contexto contemporaneo: algumas consideracoes
filoséficas”, assim como do livro de Albert Camus, “L'homme Révolté”. Nesta obra
exporemos o conceito de ‘Absurdo’ com o objetivo de mostrar o aparecimento do
movimento de passagem de um ‘eu’ solitario para um ‘eu’ solidario, que nos podera
trazer pistas para entendermos o motivo pelo qual o individuo simplesmente nega o
outro em uma tolerancia que se aproxima a um Brasil oficial e se afasta de vez do Brasil
real.

Palavras Chaves: Violéncia. Alteridade. Camus. Ricardo Timm. Brasil.

ABSTRACT

The denial of the ‘rea Brazil’ is the main theme in the development of this essay. Aswe
reflect on common theses defended in some corners of our country, we find not only a
cruel and violent ignorance, as well as the manifestation of a scholar cruelty, a violence
disguised as academicism and wisdom. These two kinds of manifestations of violence
happen because of the lack of understanding of what the 'Other' means and the need to
deny aterity in order to justify such acts of violence. Tolerance is illusory and it is
caused by the simple fact of having to coexist, because 'it is the proper thing to do', or
simply because of the formal imposition of such act. The purpose of this short essay is
an invitation to reflect about some problems that are present in our society and, because
of our daily lives, are often seen as natural and common. For this purpose, we will not
only use the theses on violence contained in the text of Professor Ricardo Timm
(PUCRS), "Violence and Alterity in contemporary context: some philosophical
considerations”, as well as the book of Albert Camus, "L'homme Révolté”. In this work
we will present the concept of 'Absurd’ with the intention of showing the movement of
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passage from a solitary ‘I’ to a solidarity ‘I’, which can bring us clues to understand
why the individual simply denies the other in a tolerance that gets closer to an ‘official
Brazil' and further to the 'real Brazil'.

Key Words: Violence. Alterity. Camus. Ricardo Timm. Brazil.

1 APRESENTACAO DO PROBLEMA.

Em sua famosa tese sobre a construcdo da identidade brasileira, Ariano
Suassuna, faz uma andlise, a0 modo que |he é peculiar, sobre a construcdo de dois
Brasis bastantes distintos. O Brasil oficial, aguele pais do futuro, moderno e
desenvolvido, por um lado; e o Brasil read aguele do sofrimento, da miséria e da

resisténcia, propria do sertéo nordestino.

Euclydes da Cunha, formado, como todos nos, pelo Brasil oficial, falsificado
e superposto, saiu de Sdo Paulo como seu fiel adepto positivista, urbano e
"modernizante”. E, de repente, a0 chegar a0 sertdo, viu-se encandeado e
ofuscado pelo Brasil real de Antdnio Conselheiro e seus seguidores. Sua
intuicdo de escritor de génio e seu nobre cardter de homem de bem
colocaram-no imediatamente ao lado dele, para honra e gléria sua. Mas a
revelacdo era recente demais, dura demais, espantosa demais. De modo que,
entre outros erros e contradi¢des, s he ocorreu, além da corgjosa denlincia
contra o crime, pregar uma "modernizacdo” que consistiria, finalmente, em
conformar o Brasil real pelos moldes da Rua do Ouvidor e do Brasil oficial.
Isto € uma modernizagdo falsificadora e falsa, e que, como a que estéo
tentando fazer agora, é talvez pior do que umainvasio declarada. Esta apenas
destréi e assola, enquanto a falsa modernizagdo, no campo como na cidade,
descaracteriza, assola, destréi e avilta o povo do Brasil real?.

Essa negacdo do Brasil rea, o Brasil absurdo, € o mote principal para o
desenvolvimento desse ensaio. O que se percebe, a0 se deparar com algumas teses
defendidas sobre as possivels solucdes para 0 nosso pais, hdo sd nos recantos norte e
nordeste, mas também nos confins de todo o pais, € ndo s6 uma cruel e violenta
ignorancia, no sentido platénico do termo, ou sga, o erro se faz por pura falta de saber;
como também a manifestagdo de uma crueldade douta, numa violéncia transvestida de
academicismo e sapiéncia. Essas duas espécies de manifestaces de violéncia ocorrem
pela falta de percepcao do que venha a ser o “‘Outro’ e pela necessidade de negagéo da
alteridade com o objetivo de justificacdo de tais atos de violéncia. A toleranciaéilusoria
e se da pelo smples fato de ter que conviver, porque ‘assim é o certo’, ou por simples

imposicéo formal detal ato. O tolerar se tornou um fardo a ser carregado, eis o fato!

2 Cf. Revistado IPEA, Acesso:
http://www.ipea.gov.br/desafi os/index.php?option=com_content& view=article& id=2639:catid=28& |temi
d=23. Data de acesso: 18/11/2015.
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Para ndo se cometer 0 mesmo erro e ser vitima do diagnostico acima descrito,
procuraremos ndo sO fugir da ignoréncia, nem um pouco santa, como também
tentaremos n&o nos escondermos em categorias e conceitos com o intuito de justificar
uma tese camuflada de juizos de valor. Por isso, a proposta desse texto € vos convidar
para uma reflexdo de alguns problemas que se apresentam em nossa sociedade, e que,
muitas vezes, por serem cotidianos, nos parece como natural e comum.

Paraisso nos valeremos ndo somente das teses sobre violéncia presentes no texto
do professor Ricardo Timm?, “Violéncia e Alteridade no contexto contemporaneo:
algumas consideragdes filosoficas”, assim como do livro de Albert Camus, “O Homem
Revoltado”. Nessa obra exporemos o conceito de ‘Absurdo’ com o objetivo de mostrar
0 aparecimento do movimento de passagem de um ‘eu’ solitério para um ‘eu’ solidario?,
gue nos podera trazer pistas para entendermos o motivo pelo qual o individuo
simplesmente nega 0 outro em uma tolerancia que se aproxima a um Brasil oficial e se

afastade vez do Brasil real t&o bem descrito nas obras do arauto dos compadeci dos.

2. VIOLENCIA X ALTERIDADE, TESES SOBRE A VIOLENCIA.

Em seu breve ensaio intitulado “Trés teses sobre a violéncia. Violéncia e
Alteridade no contexto contemporaneo: algumas consideragdes filosoficas”, Ricardo
Timm expde uma tese, de inspiracdo levinasiana, de que os problemas hodiernos
centrais sd0 problemas que necessariamente perpassam a ética. Poderiamos arriscar a
dizer que para ele isso é determinante para garantir, as futuras geracoes, a sua propria
sobrevivéncia e também garantir a permanéncia do proprio sentido do que venhaa Ser o

Humano.

Ndo hesitamos absolutamente em afirmar — na inspiracdo de varios
pensadores contemporaneos como, por exemplo, Emmanuel Levinas — que
todos os problemas decisivos e centrais de nossa situagdo de transmutagéo
civilizatéria sdo problemas fundamental e eminentemente éticos: das grandes
questdes socio-ecol gicas a manipulagdo genética, da distribuicdo da riqueza
arenovagdo das formas do exercicio da cidadania, em todas essas questdes —
como em muitas outras que envolvem desde a nova compreensdo do ser
humano enquanto individuo e membro de uma comunidade até as bases
epistemol égicas mais profundas e decisivas da investigagdo cientifica e das
aplicagbes técnicas -, emerge de forma absolutamente incisiva a questdo

8 Cf. Acesso: http://www.timmsouza.blogspot.com.br/2012/09/tres-teses-sobre-violencia.html. Data de
acesso: 18/11/2015.
4 Tese defendida no artigo “Absurdo e Revolta em Camus” dos autores, José Jodo Neves Barbosa Vicente
e de Frances Deizer Gontijo. Cf. VICENTE, J. J. Neves Barbora & GONTIJO, Frances Deizer. O
Absurdo e a Revolta em Camus. Revista Trias, ano |11 - n° 5 — Julho a dezembro de 2012.
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ética, sob a forma, poderiamos dizer, do questionamento profundo da
eticidade das questdes em foco®.

Numa tentativa de mostrar o problema que traz a simples substituicdo da ética
pelo juridico, argumentacdo bastante comum em nosso tempo, o professor Timm
expbem a relevancia que a discussdo da ética tem para um dos problemas mais graves
gue o ser humano vem enfrentando, qual seja, o davioléncia. Essa tese toma um sentido
mais preciso quando se entende a ética em sua conceituagdo mais essencial, no sentido
de éthos, ou sgja, quais habitos podem tornar nosso habitat habitéavel. Nesses termos a
reflex&o sobre avioléncia é primordial.

No entanto, o conceito de violéncia que interessa ao professor, ndo se resume a
um conceito socioldgico, historico, ou de ordem psicoldgica, ou ainda, a imbricacdo de
todos eles, mas sim em um sentido de entrelacamento que:

(...) aproveitando os diversos niveis de tratamento dado ao assunto, indica a
sua proépria categorizacdo filosdfica, assumindo a posicdo de uma categoria

compreensiva- interpretativa da realidade, e ndo mais, apenas — a de uma
incisiva questdo que a realidade propde continuamente a cada um de nésE.

2.1. ASTRESTESESDE VIOLENCIA.

Nessa perspectiva, 0 pensador galcho reline as categorias de alteridade e de
violéncia em um sentido de antagonismo e constréi trés teses que pode nos servir de
base para compreensdo dos temas aqui expostos. Vamos as teses:

I) Tudo aquilo que entendemos por violéncia, em todos os nivels, do mais brutal e
explicito a violéncia coercitiva e social mente sancionada do direito positivo,
g, inclusive, a violéncia auto infligida, repousa no fato exercido de negacao
de uma alteridade.

I1) Néo é possivel compreender as infinitas manifestacGes da violéncia a ndo ser
superando a fragmentacgao intelectual-emocional a que essas induzem por
Seu proprio acontecer. Assim, a maior das violéncias consiste em velar os
vinculos profundos que qualquer ato violento tem com qualquer outro ato

violento.

5 Cf. Acesso: http://www.timmsouza.blogspot.com.br/2012/09/tres-teses-sobre-violencia.html. Data do
acesso: 18/11/2015.
6 Cf. Acesso: http://www.timmsouza.blogspot.com.br/2012/09/tres-teses-sobre-violencia.html. Data do
acesso: 18/11/2015.
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I11) E possivel pensar que a desarticulacio da racionalidade violenta passe pelo
guestionamento radical de certos postulados da razao tidos como intocaveis
pelo esclarecimento moderno e que, pregando a unidade racional da razao,
na verdade acobertam a violéncia exercida contra outras racionalidades
possiveisereais.

A primeiratese sobre a violénciarevela um tipo de violéncia que por vezes é velada.
Essa violéncia nega a condi¢cdo do outro como outro, ou sgja, na diferenca ndo se tem
poder de mando e decisdo. Ele é simplesmente excluido ou reduzido a decisdes que ndo
se impde como ‘outros’, logo, ndo alteram em nada sua condicéo de diferente; como
uma cobra que por falta de aimento engole a s mesma a partir do proprio rabo e
termina por desaparecer pondo fim a sua existéncia. 1sso se da em varios niveis, desde
uma decisdo na esfera particular e individual até na esfera coletiva e social, nos
esclarece Timm. O diferente é reduzido a uma categoria de um ndo existente. Isso se
chama de, segundo Ricardo Timm’, negacdo de uma alteridade: “a tentativa de
neutralizé-la (a alteridade) enquanto tal aniquila-la ou reduzi-la ao campo proéprio de
decisdo do “mesmo”, da Totalidade autorreferente que tem a posse do discurso ¢ a forca
para exercer o seu poder”.

Uma espécie de violéncia que é aienante. Poderia ser assim resumida a segunda
tese sobre a violéncia. A negacdo da alteridade aqui, quando sdo explicitas, elas sdo
apresentadas e justificadas como algo metafisico, dando um caréter de naturalidade a
negacdo e, portanto, justificando tal violéncia. Ou ainda ela pode se apresentar
como algo pretensamente cientifico, cujas conclusdes de justificacbes dessa violéncia
perpassem uma neutralidade que ndo possam ser negadas. Assim, todas as formas de
negacdo da ateridade sdo negadas e as justificacdo das mais diversas formas de
violéncia vao se dar em “um polo poderoso e totalizante de decisao”.

Na terceira tese sobre violéncia se apresenta uma necessidade de revisao
acerca dos ideais iluministas de igualdade justificada por uma razéo pretensamente
infalivel. Mas que, todavia, 0 que se tem no mundo da vida é uns mais iguais do que
outros. O que se exige na contemporaneidade, por outro lado, € a efetivacdo da
diferenca, a chamada “diferenga exercida”, aonde se respeite o outro como si mesmo ¢ a

particul aridade permanega intacta.

7 Cf. Acesso: http://www.timmsouza.blogspot.com.br/2012/09/tres-teses-sobre-violencia.html. Data do
acesso: 18/11/2015.
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O gue se constata a0 analisar tais teses € que a violéncia esta presente em varias
esferas da nossa existéncia, muitas vezes bastante perceptiveis, como ao nos depararmos
com a condi¢do sub-humana em que vivemos muitos de nds, ou em preconceitos ndo
velados que sofremos por meraignorancia por ndo percebemos o outro em sua diferenca
angustiante. No entanto, a violéncia tratada agui, ou a que nos interessa de maneira
particular, € a violéncia microfisica — para nos apropriarmos irresponsavelmente do
conceito. E a violéncia justificada, da crueldade douta que se apresenta, muitas vezes,
em bancos de universidades e em bancos financeiros. As teses do professor Ricardo nos
faz refletir sobre violéncia. Essa reflex&o nos faz ver o Brasil apresentado por
Ariano como o Brasil real de Antonio Conselheiro ou de Jacobina Maurer. Mas,
diferente de Euclydes da Cunha, devemos compreender esses mecanismos de
dominacdo violenta contra o outro e procurar inseri-lo e ndo o negar. Compreender o
outro em suas particularidades e humanidades faz-se necessério.

No entanto, como fazé-lo? Como tentar defender uma tese que ndo caia numa
falacia de totalidade em que o outro desaparega? Como entender o “eu” e o “outro” em
perfeita equidade? Bem, existem alguns caminhos bem delimitados na filosofia, da
antiguidade até a contemporaneidade. E o percurso aqui escolhido € o didlogo com
Albert Camus, na sua defesa de um humanismo sincero, aonde ele nos convida a
radicalizar o pensamento na defesa e reafirmagdo da vida. E, para isso, introduz as

categorias de Absurdo e Revolta nafilosofia.

3. CAMUS: ABSURDO COMO PASSAGEM PARA O “EU” SOLIDARIO.

3.1 A VIDA ABSURDA.

Camus é um daqueles fil6sofos que se encaixam na categoria de marginalizados pela
histéria da filosofia. Ainda que ele seja muito bem aceito como romancista, autor (e
ator) de teatro e jornalista, a ressalva sempre aparece quando se tenta qualifica-lo de
filosofo. Isso tem um motivo bastante pontual: a sua desavenca com o entdo Filosofo
Jean Paul Sartre. E 0 motivo da desavenca € justamente a obra que sera apresentada, de
maneira sucinta, nesse dialogo entre amigos. Sartre rejeita com veeméncia a critica que
Camus faz as revoltas de inspiragdo marxistas e o classifica como um filésofo menor,
ou simplesmente ndo reconhece o teor filosofico de suas obras. N&o obstante as fofocas
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filosoficas agui expostas, 0 que interessa € compreender como 0 pensador Camus
formula os conceitos centrais de sua filosofia, quais sggam: Absurdo e Revolta

Para isso € importante expormos um pouco a vida e a origem desse fil6sofo. Antes
mesmo que sejamos Vitimas de suspiro de enfado € necessario entendermos que, nesse
caso, a obrando se desgarra do autor.

Foi no contraste e na contradicdo entre a miséria e a extrema beleza que é tipica da
cidade de Argel, na Argélia, que Albert Camus nasceu e viveu intensamente a
experiéncia do absurdo. Foi entre essa austeridade e a desconfianca na vida que a
pobreza |he trouxe, e a reafirmacéo daquela proporcionada pela beleza sem pudor e
gratuita que as praias e o sol de Argel inspiraram ndo s6 suas obras mais filosoficas “O
mito de Sisifo” e o “Homem Revoltado”, como também, suas obras literarias e de teatro
(que podiam ser tidas e lidas como filosoficas), tais, “O Estrangeiro”, “A Peste” e
“Estado de Sitio”. Por causa dessas obras ele recebeu, em 1957, o prémio Nobel de
literatura.

Apesar do absurdo que ira acompanhar sua vida é a sorte (ndo deixa de ser absurdo) em
conhecer um bom professor que o fez chegar a ser o pensador que ele foi. Escapando de
ser um simples artesdo, ele se destaca em todos os cursos e atividades que faz (Camus
fora um bom goleiro em sua universidade) e se forma em Letras. No entanto, uma
tuberculose absurda o impede de exercer a profissdo de professor, restando-lhe apenas
empregos temporarios para sustentar a s € a sua mée doente. Mas ele encontrou a
redencdo intelectual como jornalista, que lhe deu destaque para ser bem recebido pela
critica em suas obras teatrais e de literatura, além de dar oportunidade de el e fazer parte
da frente de resisténcia a absurda invas3o nazista a Europa e na Africa.

Finalmente, nesse breve relato sobre sua breve vida, a morte, que sempre o acompanhou
em suas obras, também |he apareceu de forma absurda em um acidente de carro no qual
ele ndo deveria estar, pois comprara um bilhete de trem que chegou sem problemas ao
seu destino. Escolha errada, escolha absurda, eis o destino de Camus.

3.2. OABSURDO: A REAFIRMACAO DO OUTRO.

A peculiaridade no pensamento de Camus se da na sua proposta de radicalizar o
conceito de alteridade, entender qual ¢ o lugar da existéncia, ou ndo existéncia, do “eu”

e do “outro” no mundo:
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(...) S6 conseguimos agir no nosso proéprio tempo, entre os homens que nos
cercam. Nada saberemos, enquanto ndo soubermos se temos o direito de
matar este outro que se acha diante de nds ou de consentir que seja morto. Ja
gue atualmente qualquer acdo conduz ao assassinato (...), ndo podemos agir
antes de saber se, e por que, devemos ocasionar a morte®.

Essa pergunta radical tem uma razdo de ser em Camus. E a acessibilidade dos
contetidos filosoficos que vao ser o mobil dessareflexdo. O que interessa para ele é essa
reflexdo do exigtir em épocas absurdas, € levar, a partir dessas reflexdes, 0s seres
humanos a acdo. Para ele, portanto, ndo sdo os conteldos deveras abstratos, cuja
capacidade de assimilagéo € para poucos, para os Filosofos que vao fazer entender o
verdadeiro sentido da existéncia

S6 existe um problema filosofico realmente sério: é o suicidio. Julgar se a
vida vale ou ndo vale a pena ser vivida € responder a questéo fundamental da
filosofia. O resto, se 0 mundo tem trés dimensdes, se 0 espirito tem nove ou
doze categorias, aparece em seguida. S0 jogos. E preciso, antes de tudo,
responder. E se é verdade como pretende Nietzsche, que um fil6sofo, para ser

confidvel, deve pregar com o exemplo, percebe-se a importancia dessa
resposta, ja que ela vai preceder o gesto definitivo®.

O desafio proposto por Albert Camus, portanto, € de transformaco. E converter
em liberdade o verdadeiro absurdo que € viver, ou sgja, por mais absurda que possa
parecer a vida que nos rodeia devemos reafirma-la tantas vezes quanto possamos fazer.
Isso € feito quando se trata na nossa vida/morte e de nossa existéncia/ndo existéncia,
como € 0 caso do suicidio na obra “O mito de Sisifo”, como também é o caso da morte-
do-outro, sua preocupacao central, e do nosso circulo, presente no “Homem Revoltado”.

O que vemos na reflexéo filosofica de Camus no Homem Revoltado € a tentativa
de entender o desmembramento vivido pelo homem contemporéneo entre ele e o
mundo. O grande desafio € “sentir no espirito” a necessidade desenfreada de entender
esse mundo, disseca-lo a modernidade, por um lado, e a tota indiferenca cinica de
Meursault no outro extremo: Eis o verdadeiro sentimento de absurdo denunciado pelo
filésofo. E nesse Embate entre Homem e Mundo, nesse jogo comparativo, inato neles,
gue o absurdo nasce. Nao ha possibilidade de cisdo nem de destruicdo entre essas trés
esferas! Entdo, nesse tolerar indesgiado, presente no espirito humano, o absurdo tem

como fim ultimo a morte.

8 CAMUS, Albert. O Homem Revoltado. Rio de Janeiro: Record, 1996. p. 14.
9 CAMUS, Albert. O mito de Sisifo. Rio de Janeiro: Guanabara, 1989. p. 23.
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Chegamos ao extremo. Camus nos pdoe em cheque ao fazer tal assertiva: “[no
absurdo] ndo ha pré nem contra, 0 assassino ndo esta certo nem errado. Podemos aticar
o fogo dos comentérios, assim como também podemos nos dedicar ao cuidado dos
leprosos. Malicia e virtude tornam-se acaso ou capricho™®”. A vista disso, fica um desejo
de perguntar se nesse caos, numa faltatotal de sentido do mundo, que € o absurdo, se ha
legitimidade em acabar com a existéncia do outro. Ndo estamos falando no sentido
meramente ontoldgico de negacdo do ser, mas de ceifar a vida. Eis que, nesse jogo
argumentativo, ele surge com uma resposta a tal questionamento contrapondo a l6gica
niilista. Eis 0 argumento na integra:

A légica ndo pode encontrar satisfacdo numa atitude que deixa perceber que
0 assassinato ora é possivel, ora impossivel. 1sso porque a andlise absurda,
ap0s ter tornado no minimo indiferente o ato de matar, na mais importante de
suas consequéncias, acaba por condena-lo. A conclusio Ultima do raciocinio
absurdo €, na verdade, arejeicdo do suicidio e a manutengéo desse confronto
desesperado entre a interrogagdo humana e o silencio do mundo. O suicidio
significaria o fim desse confronto, e o raciocinio absurdo considera que ele
ndo poderia endossa-l0 sem negar suas proprias premissas. Ta conclusdo,
segundo ele, seria fuga ou liberagcdo. Mas fica claro que, a0 mesmo tempo,
esse raciocinio admite a vida como o Unico bem necessario porque permite
justamente esse confronto (...). Para dizer que avida é absurda, a consciéncia

tem necessidade de estar viva. (...). N& se pode dar uma coeréncia ao
assassinato, se a recusamos ao suicidio®®.

Na total falta de sentido do absurdo é que o fildsofo Argelino faz ver o Outro. E
reafirmando as contradicdes inerentes a0 homem que se encontra a humanidade. Na
negacdo do suicidio, e, por conseguinte, a negacdo a0 assassinato é que nds podemos
encontrar a passagem de um “eu” solitario, perdido nas contradi¢cdes do absurdo, para
um “eu” solidario que reafirma ndo sd a si, mas reafirma o Outro. “A consciéncia do
Outro tem a mesma obrigacéo de viver que minha consciéncia para manter o constante
conflito “homem-mundo”, manter o sentimento do absurdo'?”. Portanto, colocando em
ordem de preferéncia a vida em relacdo a morte, para que haja uma coeréncia da nossa
consciéncia em relagdo ao mundo, € que Albert Camus afirma o Outro, em sua diferenca

€ em sua absurdidade.

4. ULTIMASPALAVRAS.

10 CAMUS, Op. Cit., 1996. p. 15.

11 CAMUS, Albert. O Homem Revoltado. Rio de Janeiro: Record, 1996. p. 17.

12 VVICENTE, J. J. Neves Barbora & GONTIJO, Frances Deizer. O Absurdo e a Revolta em Camus.
Revista Trias, ano 111 - n° 5 — Julho a dezembro de 2012.
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No Brasil real em que nos vivemos a violéncia esta presente em todos 0s seus
sentidos. Desde a violéncia causada pelas drogas e pelo esguecimento nas periferias das
grandes cidades brasileiras, até a violéncia da fome e do esquecimento no sertdo
nordestino. I1sso ja € absurdo o suficiente, além de suficientemente sabido entre todos, se
ndo fosse uma violéncia td0 assustadora quanto essa que estamos retratando. E a
violéncia causada pelo Brasil oficial que justifica a continuidade de tais descasos e
desmandos. Os desdobramentos disso é a perpetuacdo de uma ordem estabelecida que
forma um circulo de violéncia infindavel. O Brasil oficial nega o ‘Outro’, o pde num
patamar de esguecimento e por vezes de escarnio. A consequéncia disso € a negacao de
s mesmo como Outro que sou. A unidade (cultural, ideoldgica, dos costumes etc.) traz
o totalitarismo existencial, e a tese dos Brasis que sdo diferentes em sua unidade se
perde num desegjo de criar um Brazl. Finalmente, o presente ensaio teve como proposta
trazer a luz essa discussdo sobre o tema da violéncia com 0 objetivo de fomentar o
debate e o didogo entre discursos impares e plurais. A verdade ndo esta posta aqui, o
outro terd sempre lugar nesse ambiente de confraternizacdo de ideias, que € a academia.
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A MORTE NADA E PARA O SABIO, A POSICAO EPICUREA SEGUNDO A
PERSPECTIVA ATOMISTA

Everton da Silva Rocha!

RESUMO

Este texto pretende investigar o percurso necessario para a formagdo do conhecimento
adequado da morte com base na andlise da filosofia de Epicuro. A mortalidade humana
SO pode se tornar clara para o proprio homem através da filosofia. Epicuro elaborou seu
pensamento de modo que ao investigar a natureza, 0 homem pudesse compreender 0s
principios de constituicdo de todas as coisas. Isso implica em refletir sobre os
desdobramentos do conhecimento da geracdo e corrupgcdo na vida humana, 0 mais
inquietante deles é a morte. As opinides vas sdo consideradas as causas dos males, o
conhecimento adequado da morte € um dos modos de purgacdo das perturbacdes que
habitam as amas dos homens, desse modo a filosofia ao promover a sabedoria associa
conhecimento a salde.

Palavras-chave: Morte. Conhecimento. Natureza. Epicuro.

ABSTRACT

This paper intends to investigate the route required for the formation of adequate
knowledge of death based on analysis of the philosophy of Epicurus. The human
mortality can only become clear to the man himself through philosophy. Epicurus
developed his thinking so that when investigating the nature, man could understand the
principles of the constitution of all things. This raises issues about the consequences of
knowledge generation and corruption in human life, the most disturbing of them is
death. The vain opinions are considered the causes of evils, the proper knowledge of
death is one way of purging the disturbances that the souls of men, thereby promoting
the wisdom philosophy combines knowledge to health.

Keywords: Death. Knowledge. Nature. Epicurus.

INTRODUCAO

Os discursos em torno da morte constituiram um problema relevante para a
filosofia grega antiga, o tema ocupou um lugar central dentro do pensamento de
Epicuro, filésofo grego do periodo helenistico. Apesar de nossa atengéo estar focada na
filosofia desenvolvida por esse atomista e sua escola hd mais de dois mil anos atras,

ainda é possivel perceber a atualidade de sua reflexo em torno do fim da vida. E fato

! Graduado em Psicologia pela UFRN (2000), mestre em filosofia pela UFRN (2006) e Doutor em
filosofia pelo programa integrado UFRN— UFPE-UFPB (2011). Professor de Filosofia e Eticado
UNIRN. E- mail: heyshura@hotmail.com
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gue existe uma relagdo muito estreita entre a compreensdo de nossa mortalidade e nosso
entendimento sobre a natureza das coisas. No pensamento de Epicuro encontramos essa
relacdo presente e desenvolvida dentro dos limites da experiéncia humana, como
sabedoria prética. Isso significa pensar suafilosofia como um processo de conhecimento
com efeitos terapéuticos, um remédio para almas doentes, afetadas por ideias e praticas
bastante disseminadas por religiosos e politicos. Filosofar constantemente e cultivar a
memoria constituiram habitos necessarios para viver uma vida smples e natural

segundo o epicurismo.

2. A MORTE COMO PROBLEMA FILOSOFICO NO PENSAMENTO DE
EPICURO

A “carta a Meneceu”? tornou-se ao longo do tempo a principal fonte de acesso
aos aspectos éticos do pensamento epicureo, produzindo significacdes necessarias para
aqueles que pretenderam fundamentar as bases fil osoficas da serenidade do sabio sob a
perspectiva da physiologia, expressdo grega que designa o estudo da natureza. Epicuro,
em certo trecho dessa epistola, exorta seu amigo a habituar-se ao principal
desdobramento da tese da materialidade da alma: a morte nada € para nés. Cito-o:

Acostuma-te a crer que a morte nada € para nés. Efetivamente, todos os bens
e males estdo na sensacdo, e a morte € a privagdo das sensagdes. Logo o
conhecimento correto de que a morte nada € para nés torna fluivel a
mortalidade da vida, ndo por atribuir a esta uma duragéo ilimitada, mas por
eliminar o desgjo deimortalidade. (DIOGENES LAERTIOS, 1980, X, 124)

Na primeira sentenca dessa citagcdo encontramos duas palavras gregas sunéthizo
e Nomizo, que podem ser traduzidas respectivamente por “habituar a” e “submeter ao
costume” ou “ter por”. E indicam a transformagdo que se opera sobre a alma a partir do
estudo da natureza, com destaque para 0s aspectos concernentes a constituicdo da
propria ama, que assim como todas as coisas seria formada de aomos e vazio. No
caminho da sabedoria é preciso habituar-se aos desdobramentos do conhecimento
adequado dos processos de geracéo e corrupcao, e assim afastar-se progressivamente
dos efeitos das opinides vazias em torno da morte. Epicuro denominou kenon doxai as
opinides que ndo se sustentam mediante 0 exame da natureza, passando a serem

consideradas vazias.

2 Junto com a carta a Pitocles, a carta a Herddoto e as méximas principais formam o décimo livro da obra
de Dibgenes Laértios.
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Ao aceitar que todas as coisas estdo sujeitas aos principios atomistas abrimos
mao da possibilidade de transpor o limiar do experienciavel, para dém da vida ha o
nada, conforme conclui a segunda Maxima Principal, “pois o que de decompde ¢
insensivel e o que ¢ insensivel nada é para nés” (DIOGENES LAERTIOS, 1980, X,
139). Jamais teremos 0 menor contato com o ndo-ser, ndo € possivel tocar 0 nada. 1sso
se justifica plenamente se tomamos como fundamento o sensualismo epicureo, apos a
morte 0s &omos que estruturavam tanto o corpo quanto a ama dispersam-se
gradativamente de modo gque os mais sutis e leves dissolvem-se do composto primeiro e
0S mais pesados seguem 0 mesmo processo de corrupgao do agregado.

A segunda maxima capital pode gjudar a construir um dos possiveis sentidos
para a frase “a morte nada ¢ para nos”, nela se ressalta a morte como limite da
capacidade do corpo de manter-se em equilibrio, a decomposicéo é a consequéncia
direta da cessacdo das fungdes da ama. Se ndo ha sensibilidade, todos os fendbmenos da
decomposicdo do corpo podem no maximo ser imaginados, ou experienciados como
morte do outro. O sabio recorre assim ao argumento segundo o qual a crenca na morte
envolve uma projecdo imaginéria do vivente sobre 0 que seria seu proprio corpo morto.
A morte em s ndo pode ser caracterizada como objeto algum, mas remete ao vazio,
portanto impossivel de ser apreendida por meio do pensamento, que jamais encontrara
confirmac3o. E insensato, portanto acreditar e sofrer com a idéia de se tornar um
cadaver. A andlise de Epicuro pretende ir aém da construcdo de uma hipétese razoavel
que explique o morrer e a morte, seu interesse € aplacar 0 medo e lutar contra o que

considerou opinides precariamente alimentadas pelaignorancia.
3. ASCONDICOESIMEDIATASDA FELICIDADE

Conche (1977, 43), um estudioso contemporaneo do epicurismo, achou
conveniente, apds examinar minuciosamente a carta a Meneceu, apontar 0 que seriam
“as condi¢des imediatas da felicidade”. Ele as destaca como negativas e nisto consiste a
agudez de sua andlise, ndo é coincidéncia que sejam idénticas aquelas que compdem o
tetrapharmakon da aima. Esse carater negativo, apontado por Conche, forneceu todos
0s elementos necessarios para vaidar o que chamamos de processo de desconstrugéo
dos desgjos e opinides vazias, com base nos fundamentos propostos por Epicuro para

cura da ama doente. Aqui esses raciocinios contidos no tetrapharmakon sdo
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reapresentados com énfase dada a suaimporténcia para a superagao das opinides vazias
em torno da morte.

Primeira condicdo (negativa) da felicidade: rejeitar as opinides falsas sobre os
deuses, auséncia de crenga nos deuses. Essa primeira condigdo comporta uma ruptura
com a religido popular, ja que esta costuma trazer a crenca que os deuses sd0 0S
responsaveis pela nossa felicidade ou desgraca, devemos agrada-los para obter suas
gracas, ansiedade constante diante do que se deve esperar da intervencéo divina. De
acordo com Epicuro nisso consiste a verdadeira impiedade, ja que é fundamentada
numa equivocada opini&o a cerca dos deuses. Atacando a religido astral, Epicuro busca
dissipar os medos e fantasias que floreiam o0 imaginario sobre a morte, Hades e o
destino. Segunda condicdo (negativa) sobre a morte: rejeitar as opinides falsas sobre a
morte, acostumando-se a auséncia de crenca na morte. Purificar a alegria de viver de
qualgquer crenca na morte é condicdo fundamental para o bem. Certamente a crenca tem
aspectos negativos que se mostram principalmente nos seus efeitos. Epicuro parece
dialogar constantemente com a sociedade de seu tempo e suas crengas. A terceira
condic¢do negativa incide sobre a regulacdo dos desgjos, por meio da vida prudente, e no
que é relativo as opinides sobre a morte deve operar um corte, mais especificamente
sobre o0 desgjo de imortalidade. A quarta condi¢éo negativa se expressa plenamente na
compreensdo que toda dor pode ser suportada, e ndo ha porgue temer aquelas que
prenunciam a morte, j4 que muitas vezes o temor a dor se confunde com o temor a
morte. Essas quatro condic¢des para a felicidade resumem a posi¢do do sabio diante dos
pontos primordiais para construir a compreensdo que a morte € nada para o filosofo. A
desconstrucdo, enquanto processo, opera sobre os discursos e desgos que se

acumularam no espirito do homem ao longo de sua vida em sociedade.
4. SE VOCE TEME A MORTE, TEME UMA PALAVRA

A certeza, no que concerne a morte, demonstra com clareza que os epicuristas
ndo negavam o fim da vida, pelo contrario procuravam entender a diversidade dos
processos da vida e consequentemente seu fim. O Unico caminho possivel parao sabio é
investigar a natureza da morte, a prépria condicdo do organismo humano como um
equilibrio transitorio aponta para o fim como inexoravel, e acima de tudo a
compreensdo de sua naturalidade. N&o ha porque lutar contra algo que ndo se pode

vencer, tal empreitada é completamente desnecessaria. Tal vontade tende a se sustentar
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em um desgjo vazio que claramente € antinatural e vao. Dai a importancia da Sentenca
Vaticana a seguir: “Podemos defendermo-nos de muitas coisas, mas, no que respeita a
morte, todos os homens vivem numa cidade sem muralhas.” (EPICURO, 2009, 134).

Para alguns a pobreza e o desprezo sdo condi¢bes baixas que findam por
aumentar a exposi¢ao. E naturalmente ilusorio cercar-se de medidas de seguranca contra
morte, pois em relacdo a ela os homens estdo como uma cidade sem muralhas. A
riqueza e a gloria podem aumentar tal exposicdo no lugar de diminui-la. Afastar-se da
multiddo é mais seguro.

Levando em consideragdo nosso tragjeto até aqui qual seria a melhor definicéo
em torno da concepcdo epiclrea da morte? Santayana (1947, 51) acredita que a
compreensdo mais adequada e em conformidade com pensamento de Epicuro aponta a
crenca ha morte como uma mera construcdo linglistica, pois segundo ele “Morte ¢é
definida por um estado que exclui a experiéncia. Se vocé a teme, vocé teme uma
palavra.” Na discussdo em torno da morte surgiram dois pontos que remetem a essas
significagbes. a morte como estado daquilo que ndo vive mais e a confusdo entre a dor
que pode anteceder a morte. A primeira delas é vazia por estar aém de nossa
experiéncia, enquanto a outra faz parte da vida e por isso ndo possui relacdo com a
morte.

Alguns autores como Cicero, consideraram insuficiente o elemento cultura
presente no temor da morte como explicagdo para a atencdo dada por Epicuro ao
problema da morte, insinuando se ndo haveria nessa postura um componente pessoal,
proprio da personalidade de Epicuro. Segundo Cicero (1980, I, 31, 86), seria
sintomética a negacdo epicurea da morte e dos deuses, a atencéo dada ao tema revelaria
no fundo um grande terror, que as pessoas de maneira geral SO sentiriam em certa
medida, mas que atormentava a Epicuro a0 ponto deste considerar que todos se
encontravam assolados pelo mesmo pavor. A andlise psicoldgica de Cicero pode ter
sido contaminada pelos receios e posi¢des do préprio romano, de acordo com Guyau,
Cicero teria pintado um retrato demasiado severo de um filosofo e de uma doutrina que
acreditava serem temiveis demais para 0s interesses, crencas e costumes da republica
romana. Sinal do poder de desconstrucéo do pensamento epicureo.

Konstan (1973) propde que tanto Lucrécio quanto Epicuro viveram em periodos
de constantes conflitos e guerras, sendo aceitavel, crer que entraram em contato diversas

vezes com a violéncia dagqueles tempos. Dessa experiéncia concluiram que o medo da
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morte seria 0 principa motor da agressividade e da ambicdo que aimentou esses
extremos.

Se a finitude representa a dissolucdo de todos os compostos, ao aplicar-se ao
homem ganha o estatuto de morte. A morte para o0 homem ultrapassa a mera
desagregacéo do que o compde, pois carrega consigo elementos que o0 homem habituou-
se a perceber sob o prisma da dimensdo tragica e terrivel do fim, do completo
aniquilamento de nossa humanidade. Apesar disso o sdbio ndo precisa inquietar-se, pois
conhecendo a natureza da morte sabe que estar morto significa estar completamente fora
da experiéncia humana, ja que todo bem e todo mal encontram-se na sensagdo, essa é
uma caracteristica da vida sendo a morte a ausénciatotal de sensactes. A idéia de morte
existe para nés como produto da antecipacdo provocada pela morte de outros corpos,
entretanto torna-se impossivel aplicar o critério da confirmagdo em relacdo a propria
morte. Ou sgja, a morte nada é para nés.

5. A MORTE NADA E PARA O SABIO

A morte, como vimos, € repleta de significagbes para a vida dos homens
comuns, todavia nada para o sébio, pois ele passou pelo processo de conhecimento da
natureza do nascimento e da morte, processo esse dificil e que se ampara no desgjo de
realizar-se plena e naturamente. A physiologia partiu de suas bases, atomos e vazio, e
trouxe para o sdbio a concepcdo de um universo em pulsacdo (BOLLACK &
WISMANN, 1971)® com os &omos vibrando e tecendo a constituicdo dos corpos. Tudo
que tem existéncia deve suas caracteristicas as interacGes entre os &omos, formando
conjuntos, agregados que vao aumentando complexamente até configurar a vida,
sistemas organizados que basicamente tem em s o0 principio de movimento, a
capacidade de reproducdo garante a geracéo de outros compostos vivos semelhantes. O
homem possui todos esses atributos, é composto de corpo e ama, formam uma unidade,
contudo tem constitui ¢cdes atdbmicas diferentes. Todo o mundo dos fenémenos encontra-
se evidentemente em movimento continuo que nos chega por meio dos choques
recebidos por nossa sensibilidade, organizados e elaborados em nossa ama. Muitos
desses choques sdo discursos aos quais estamos submetidos aos efeitos pelo simples
fato de vivermos em sociedade. Por isso 0 sabio desconstruiu suas opinides fantasiosas

sobre os deuses e a morte. Entretanto para as outras pessoas esses €l ementos assumem

3 Com base em pulsation, tradugo francesa de Bollack da palavra grega palmos.
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as mais diversas manifestacOes, todas elas consideradas patol 6gicas segundo o critério
de distanciamento da natureza.

A sabedoria como um processo ndo se mostra redutivel a uma simples variacéo
de um conceito ou idéia, como se uma mudanca de compreensdo dos termos
mortalidade/imortalidade fossem suficientes. O sabio epicireo esta aém, seu
conhecimento ndo se perde nas ilusdes das palavras, seu sentido estd ancorado nas
referéncias naturais, portanto faz parte de sua propria experiéncia. A unidade do todo é a
base ontol 6gica da visdo unitéria do sabio e de sua continuidade empirica. Isto significa
que o pensamento epicureo produziu um eixo central em torno do qual giram discurso e
vivéncia concreta segundo o modo natural. A analogia com a medicina deixa claro o
papel terapéutico da filosofia de Epicuro, enfatizando o bem-estar proporcionado pelo
prazer e pela tranquilidade da ama, realizagdo plena da salde do sabio. A vida é
desfrutada com moderacdo e sabor, sem fantasmas de deuses, da dor ou da morte.

Todaviareduzir seu pensamento a esses aspectos seria um erro grosseiro.

CONSIDERACOESFINAIS

A filosofia de Epicuro produz desdobramentos em todos os modos de relacéo do
homem. Vimos que a relacdo do sabio com a sociedade sofre transformagdes sérias,
passando pelo desligamento das religides e crengas, com claro desprezo pelos mitos. Os
negocios publicos e a politica sdo abandonados em fungdo do contrato e da amizade. As
comunidades epicuristas atestam a construcao de um novo espaco: o jardim. Suas portas
estavam abertas a todos, escravos, mulheres, estrangeiros, etc. Reflexo da investigacdo
da natureza, perspectiva que cedo reconheceu as condi¢bes as quais todos 0s seres
humanos estdo submetidos, pouco sujeita aos preconceitos sociais e interesses politicos.
O caminho proposto por Epicuro pode ser entendido como um voltar-se para natureza,
sendo assim promoveu um choque violento com muitos discursos em sua sociedade a
medida que confronta concepcdes religiosas e cosmoldgicas amplamente difundidas e
aceitas.

Epicuro morreu em decorréncia de graves problemas renais como atesta
Di6genes Laértios (X, 23). Em meio a dores lancinantes ndo se desesperou, pelo
contrario reconheceu o limite da dor em seus Ultimos momentos e lutou para conservar a
serenidade da ama e buscar nela recordagoes de momentos alegres. N&o se trata aqui de

uma negacdo da dor, mas de um ato de resisténcia ao impedir que esta interfira em sua
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condi¢do mais intima e da qual no fim ele mostrou ser senhor, completamente de acordo

com aguilo que sustentou filosoficamente durante a vida.
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