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EDITORIAL

Criada em 2008, a Saberes: Revista Interdisciplinar de Filosofia e Educagéo (ISSN
1984-3879) é uma publicacdo de fluxo continuo com qualificacdo CAPES B4 em Filosofia e
B2 em Ensino, aberta para pesquisadores das areas de Filosofia e Educacéo.

A publicacdo constitui um canal de divulgacéo cientifica defendendo os principios de
pluralidade e interrelacdo das &reas de conhecimento e produgdo do saber. Vinculada
atualmente ao grupo de pesquisa Fundamentos da Educacéo e Préaticas Culturais e ao Grupo de
pesquisa em Etica e Filosofia Politica, com a colaboracgo do grupo de Légica, Conhecimento
e Etica da UFRN.

A Revista Saberes tem como missdo reunir pesquisadores seniores e iniciantes do
Brasil e do exterior numa linha editorial que compreenda trabalhos de Filosofia e Educacéo,
com énfase na Filosofia Pratica, Filosofia da Educacdo e Ensino de Filosofia sem qualquer
restricdo prévia de tematica ou de abordagem, buscando reunir académicos de Programas de
Pds-Graduacdo em geral.

Neste ano de 2018, a Revista Saberes tera suas capas ilustradas com imagens do
surrealismo. A escolha deste movimento artistico tem o conddo de trazer a Revista um pouco
do simbolismo expresso por este movimento, principalmente no tocante ao desejo de renovacgéo
de valores morais e politicos.

Este décimo-oitavo volume da Revista Saberes apresenta um conjunto de discussdes e
problemas em Filosofia e Educagéo expostas em artigos e resenhas.
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SER FELI1Z: REFLEXOES SOBRE A FELICIDADE E SEUS IMPERATIVOS

Adelson Matias Souza®

Cremilda Rodrigues de Oliveira?

RESUMO

Este artigo tem por objetivo compreender os dilemas do ser humano na contemporaneidade, na
busca da felicidade em face de seu desejo incessante de experimentar e apreender a vida em sua
totalidade. Tarefa espinhosa que transcende as demandas humanas de preencher o seu vazio
existencial. Além de investigar as proposicGes teoricas- eudaimonicas e existencialistas de
felicidade embasadas em Sdcrates, Platdo, Aristoteles, Epicuro, Sponville, Freud e outros;
analisa-se a; e a confronta como produto da producdo alienavel, da imposicdo social e da
compuls&o pelo consumismo. Existe a vida feliz? A felicidade é um bem supremo? E possivel
0 viver feliz sem as imposicdes e as pressdes externas? S&o algumas das questbes que
pretendemos refletir com o presente estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Felicidade; Fontes de felicidade; Vazio existencial; Imperativos
sociais.

ABSTRACT

This article has as its goals to understand the dilemmas human being’s dilemmas in the
contemporary world, finding out for happiness in the face of his incessant desire to experience
and apprehend life in its totality. It is a thorny task that transcends the human demands to fill
its existential emptiness. In addition to investigate the theoretical-eudaimonic and existentialist
propositions of happiness based on Socrates, Platao, Aristotle, Epicurus, Sponville, Freud and
others; Is analyzed; And confronts it as the product of alienable production, social imposition
and compulsion for consumerism. Is there a happy life? Is happiness a supreme good? Is it
possible to live happily without external impositions and pressures? These are some guestions
that we intend to reflect with this study.

KEYWORDS: Happiness; Sources of happiness; Existential vacuum; Social imperatives
1 Introdugéo
A concepcéo do ser humano, de forma natural, inicia-se com a disputa entre milhdes

de espermatozoides a procura de um 6vulo escondido. O tempo, a agilidade, forga e sorte neste

momento, sdo os fatores essenciais para o sucesso do futuro espermatozoide vencedor. Apds as

! Licenciado em pedagoga — UBRA e Artes Visuais- UNB, pds graduado em Gestéo Escolar — UNIR, pés graduado
em Filosofia UCAM. amatiasouza@gmail.com.

2 Licenciado em Pedagoga -UBRA, pés graduada em Gestdo Escolar ~UNIR, pds Graduada em Filosofia- UCAM
e académica do curso de Educagdo Fisica UNIR. crecremilda33@gmail.com.
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multiplas dificuldades enfrentadas durante esse percurso, o espermatozoide mais forte, mais
esperto, mais agil, que consegue penetrar num ovulo, fechara as portas para os outros. A batalha
pela sobrevivéncia inicia-se, e 0 O6vulo fecundado, dividir-se-& multiplicando-se
simultaneamente; caminhando em direcdo ao objetivo final que é a implantacdo no Utero
materno. Este novo “ser”, apenas celular, comecard a “parasitar’” a sua mae, para se desenvolver
e suprir suas necessidades de sobrevivéncia.

Para alcangar seu pseudo paraiso, “atitudes instintivas” estdo inscritas numa célula
(zigoto); como correr contra o tempo, derrotar milhares, brigar pela vida e competir para ser o
melhor. Mesmo no Utero protegido, ap6s de ter conseguido todas as vitdrias, tem como
recompensa o direito de até nove meses parasitar sua progenitora, mas apos este ciclo, sera
expulso da zona de conforto para conhecer uma nova realidade; - é, pois, 0 momento de
confrontar-se com a “dureza” da realidade.

Expulso do atero materno, 0 pequeno ser ndao conseguira sobreviver sozinho,
diferentemente de muitos animais, dependera por alguns anos de outro humano. Porém, sentem
suas necessidades, mas ndo sabe falar, locomover e ndo conhece sua realidade; mas mesmo
assim, seu instinto lhe diz que precisa de algo, que tem necessidades, e luta para conseguir isso
com as armas que tem. Doravante, o existir promove novas experiéncias constantes, desde a
sua concepcao até sua morte. E a forca da hereditariedade, somada & interacio, aos contatos
sociais e as experiéncias vivenciadas quem dara o tom da realizacdo pessoal. Em pauta, 0
projeto individual de felicidade.

Todo ser humano deseja ser feliz. E sua heranca genética. Posto que, todos os atos
humanos tém como fim ultimo, a felicidade; a sua maneira, acertando e errando aqui e acola,
tentard encontrar os meios para atingir este propdsito em comportamentos louvaveis e nobres,
como também reprovaveis e autodestrutivos.

Apresentada tal necessidade, passamos a discorrer sobre a felicidade e seus diversos
entendimentos e implicacGes; sem esquecer suas fontes, e 0 agir humano mais adequavel a sua

conquista.
2 A felicidade como necessidade intrinseca humana: alcances e (in/res) significacdes
Seguramente, a felicidade representa um dos maiores anseios do ser humano. Buscar,

ser feliz constitui sua grande obstinagdo. Das cosmogonias mitologicas, passando pelo temor

ao divino, chegando-se a cosmologia, ao uso da ética e a equidade social, ndo ha linha no
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horizonte que aponte para a realizacdo plena que prescinda da felicidade: abordada,
destrinchada e esquadrinhada por poetas, pensadores filésofos, cientistas, psiquiatras e guias
autoridades espirituais ela esta na ordem do dia e 0 mundo contemporaneo oferece diversas
férmulas para desfruté-la: posses de bens materiais, consumo exacerbado, amor livre, sucesso,
reconhecimento, etc. Perseguir, descobrir e encontrar a felicidade; prescrevé-la como panaceia,

virou uma festa de especialistas e amadores.

(...) as rotas para a vida feliz proliferam na mesma medida em que surgem
conceituagdes e especialistas, dos mais variados campos de conhecimento,
com proposicdes sobre os melhores meios, técnicas, ferramentas e modos de
ser que garantam a otimizag&o da experiéncia da felicidade. (FREIRE FILHO
(2010a, apud VOLOTAO, 2015).

Felicidade é uma palavra polissémica que adquiriu diferentes significados na histdria
da civilizagdo humana. De acordo com o Dicionario Michaellis® o termo felicidade provém do
Latim FELICITAS, originando o substantivo FELIX, [feliz], que traduz: a) Estado de espirito
de quem se encontra alegre ou satisfeito; alegria, contentamento, fortdnio (sic), jabilo; b)
Acontecimento ou situacao feliz ou alegre; sorte, sucesso, ventura.

Em ambas as situacdes, vé-se uma sensacao de bem-estar e contentamento, que pode

ocorrer por uma espécie de sorte.

3 A felicidade como vontade divina, e bem supremo

Na Antiga Grécia, no periodo mitolégico a felicidade era tida como graca divina.
Eudaimonia? resultante da vontade e do querer dos deuses. Era como um presente, uma doag&o
dos deuses para os homens como uma forca para conduzir seus espiritos na direcdo do
contentamento. Como designio divino, o jubilo poderia ser retirado dos humanos quando eles,
os deuses assim o quisessem. Contiguas as cosmogéneses, ou cosmogonias gregas, vemos a
ideia de sorte, de graca distribuida; mas, a felicidade ali esta sempre colocada como algo
instavel e sujeito as vontades inconstantes e interesseiras dos deuses do pantedo grego.

Predominando a crenca nos seres e divindades; a felicidade provém do conforto

espiritual, ela brota da forca e da sensibilizagdo que 0 mito exerce nas estruturas mais profundas

3 Dicionario Michaellis. Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=wOXv. Acesso em 27/01/12

4 Eudaimonia. Sendo a juncéo entre eu (bom) e daimon (deus, espirito ou deménio), eudaimonia indica uma vida
bem-sucedida, afortunada. Relacionada a ideia de sorte, a eudaimonia compreende no daimon uma forga superior
gue conduz o individuo a determinada dire¢do (MCMAHON, 2006). MCMAHON, Darrin M. Felicidade: uma
histéria. Sdo Paulo: Globo, 2006. Disponivel em: https://www.google.com.br/# Acesso em 29/01/17.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 07-19.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes
http://michaelis.uol.com.br/busca?id=wOXv
https://www.google.com.br/

10
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

do psiquismo humano. E por meio dos ritos sagrados que se da sentido a vida. A felicidade
nessa perspectiva € fruto da aceitacdo, da harmonia e da alianga entre 0s humanos e 0s seres
sobrenaturais.

Sucedendo o cenério mitico, os denominados fil6sofos pré-socraticos com seu projeto
de conhecer os fundamentos das coisas (arche), serdo os primeiros a introduzir o uso da razao
(cosmologia) para conhecer a realidade.

A passagem do mito ao logos permitird o surgimento da pdlis, que entendida como
criagcdo dos proprios homens (e ndo dos deuses), tem na razao juntamente com o conhecimento
intelectual e a consciéncia moral, os valores maximos da felicidade; isto € das virtudes coletivas,
civico-morais.

O pensamento classico, representado por Sdcrates, Platdo e Aristdteles permitira
refletir sobre um novo modelo de felicidade, a saber: a ética eudemonista e o conhecimento.
Para Socrates, a garantia de felicidade estava no conhecimento/sabedoria. A vida feliz adquirida
por intermédio do questionamento e da reflexdo seria, portanto, uma aspiracdo natural do
homem. Os caminhos para encontra-la; portanto, seriam comportamentais e intelectuais
(virtudes civicas, éticas e morais), que no seu entendimento resultariam num processo coletivo
a ser alcangado em conjunto com os demais cidaddos. COTRIM; FERNANDES, 2013, p.19).
A prética das virtudes morais e éticas, quando voltadas para a comunidade, seria a felicidade
do homem para aquele sabio.

Platdo, discipulo de Sécrates ira dizer que a felicidade estaria na busca do Bem e do
Belo. Tais atributos, segundo acreditava somente estdo presentes no mundo inteligivel que em
oposicdo ao mundo das aparéncias permitiria alcancar a verdade; isto é, o conhecimento
verdadeiro. Harmonizando as trés almas (concupiscente), (irascivel), e (racional), através da
dialética, poderia se progressivamente chegar ao conhecimento do bem. Este na sua visao era
gerador de bondade; logo equivalia a felicidade. (Ibidem, p. 22).

Corroborando as ideias dos seus mestres, Aristoteles acreditava que os seres atingem
seu fim maximo, (Télos), quando cumprem uma determinada funcéo. Assim, se o fim Gltimo
de cada acdo humana é a felicidade, julgava ele que, através do exercicio de pensar baseadas
no uso da racionalidade, poderia se chegar a vida boa. Dizia que a contemplagéo (pensamento
racional acionado), aliada a outras ac¢Oes virtuosas, acrescidas de bem-estar material, seriam
suficientes para a felicidade dos homens. (Ibidem, p. 23, grifos do autor).

Com a conquista da Grécia pelos maceddnios em 322 a.C., entram em cena as

filosofias helenisticas. A felicidade enquanto bem publico; consciéncia moral e participagdo
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politica (bem comum), sai de cena dando espaco para a vida privada. Paz de espirito, vida
interior, felicidade como valor individualizado era as maximas deste pensamento.

De um modo geral, os pensadores da chamada filosofia helenistica, notadamente
Epicuro [341-271 a.C.], o (filésofo do prazer); e Zendo de Cicio [335-264. C.] (o filésofo do
dever), por exemplo, exortava as pessoas a fugirem dos perigos da vida politica. (COTRIM;
FERNANDES, 2013, p.230).

Pirro de Elida, (365-275 a.C.) para quem as coisas se d3o a conhecer somente por
aparéncias, recomendava ao homem que pretendesse viver feliz e em paz que suspendesse 0
juizo; isto é, que desfrutasse somente daquilo que os sentidos captam.

Ja Dibgenes de Sinope, (413-327 a.C.) também chamado de o “Socrates louco”
guestionava os valores e as convengdes sociais; levando ao extremo a maxima socréatica de
autoconhecimento e desprezo pelos bens materiais. A frugalidade de uma vida simples, somada
a principios e valores morais, seriam para ele a base da felicidade. (Ibidem p. 331 grifos do
autor).

Vamos nos deter e aprofundar as explicacbes de Epicuro, ja que a nosso ver elas
propdem um caminho deleitoso para a felicidade. Dizia ele que a felicidade esta no prazer e na
satisfacdo dos desejos. O filosofo acreditava que o homem busca o prazer para fugir da dor,
para ser feliz; porém, a dor maior do ser humano é o seu caminhar para a morte; que lhe provoca
um vazio existencial que parece o buraco negro que devora a satisfacdo de todos os desejos
usufruidos. Ele ainda explica que, 0 homem deve ter sabedoria para distinguir diversos tipos de
desejos, a saber: a) naturais necessarios (comer, dormir); b) naturais desnecessarios (ter luxo
ou supérfluos); ndo naturais e desnecessarios (riqueza, fama e poder). (Ibidem p. 24; 25).

E interessante a solucdo dada pelo filésofo quando simplifica que a nossa infelicidade
é gerada pela caréncia do prazer; mas, que também ndo se consegue experimentar todos eles;
cabendo aos humanos fazer a distin¢do entre prazer e dor. Por outro lado, é intrigante também
compreender que o ser humano deve fazer escolhas coerentes “dentro dos prazeres”; pois do
resultado dependera sua felicidade. Desta forma o prazer pode trazer a felicidade imediata, mas
consequentemente no futuro dores e sofrimento. Mas, serd que o ser humano consegue fazer

escolhas coerentes ser feliz, ser feliz na simplicidade num mundo de infinitas possibilidades?
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4 Etica cristd; iluminismo e felicidade existencialista

Teria sido a religido crista a responsavel por trazer novos pensamentos sobre a
felicidade. “Os filosofos fracassaram tanto em definir a felicidade como também indicar um
caminho para a mesma”. (VOLOTAO 2015, p. 31). Impraticavel nesta vida, a felicidade é
colocada como galarddo no além-mundo. A civiliza¢&o ocidental e, particularmente o cristdo é
mobilizado a buscar a vida feliz, pés-morte por meio do sofrimento na vida terrena. (ibidem
31).

A imensidao dos mistérios divinos compreendidos e aceitos somente pela fé interdita
a vida feliz terrena. A oblagdo e o sacrificio de si mesmo sdo condigdes para a “consolagdo”.
Isolado de sua condicao social, tendo a subjetividade grande relevancia o homem encontra em
Deus a fonte da felicidade.

Se no entendimento cristdo, o sofrimento e a dor sdo exaltados como necessarios para
a plenitude em outra vida; o Existencialismo como pensamento contemporaneo, portador de
uma visao digamos, até certo ponto dramética da vida; e, que tem na existéncia humana o objeto
fundamental para suas reflexdes objeta aquele. E dada grande subjetividade ao individuo na
ética cristd; nela o sofrimento, as dores e as privagfes sdo caminhos necessarios para a
felicidade. Por outro lado, para as concepcdes existencialistas o ser humano é compreendido
como uma realidade imperfeita, aberta e inacabada; sem liberdade plena; sujeito aos
sofrimentos, as dores, aos fracassos e as angustias da morte. Se como nos diz Sartre (1980), “A
existéncia precede a esséncia”, ¢ o proprio homem quem constroi os sentidos da vida, e, por
conseguinte da propria felicidade. Assim, ndo podemos ignorar o sofrimento humano, a
angustia interior, a exploracéo social. E preciso considerar esses aspectos adversos da vida (n&o
como recompensas no porvir); mas, encara-los neste plano; a fim de supera-los, buscando

crescimento e contentamento por estar vivo.

A natureza submete tudo o que vive ao jugo de duas exigéncias fatais: manter-
se vivo e reproduzir a vida. Nada escapa. Do protozoario unicelular ao
autodesignado Homo sapiens, a preservacdo do individuo e a perpetuacdo da
espécie constitui 0 minimo denominador comum da subsisténcia biolégica.
Por que € assim, ninguém sabe. O que parece claro é que o risco da extingdo
é comum a todas as espécies e nem todos 0s seres vivos tem a mesma
facilidade em satisfazer os imperativos de sobreviver e procriar. As condi¢des
ambientais mudam ao sabor das forcas aleatorias e os poderes de um
organismo nem sempre corresponde as demandas definidas por suas
necessidades vitais. A natureza pode ser prodiga, mas ndo faz concessoes.
(GIANETTI, 2002).
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A partir da Idade Moderna, a “era das luzes” colocara a possibilidade da total felicidade
humana, na racionalizacdo e nas convic¢des do poder da ciéncia. Atraves da racionalidade,
entendida aqui, como razdo cientifico-controladora; seria possivel uma dominacdo tanto da
natureza quanto do préprio homem. O avanco das ciéncias experimentais que culminaria com
a Revolucéo Cientifica, e o lluminismo (século XVI1I); desembocaria por fim no Positivismo
(séculos XIX). Assiste-se agora 0 avanco da industrializacdo, do conhecimento técnico, dos
valores de progresso transcultural; todos, confiantes de que a razdo seria suficiente para a

emancipacao e desenvolvimento humano (felicidade).

Na aurora do pensamento moderno, sob o efeito inebriante da “tripla
revolugdo” (cientifica, industrial e francesa), a crenga no progresso foi aos
céus. A equacdo fundamental do iluminismo europeu pressupunha a
existéncia de uma espécie de harmonia preestabelecida entre o progresso da
civilizacdo e o0 aumento da felicidade. (GIANETTI, 2002, p. 11).

Sabe-se que 0 avanco técnico cientifico; com todas as suas inovag@es tecnologicas e,
promessas auspiciosas de um mundo melhor, ou de um “homem feliz”, nao teria cumprido tais
expectativas. Circunstancias que na pratica, mostraram-se interesseiras, obscuras, e
dominadoras criando a exploracao e escravizacdo do género humano, em todos o0s seus sentidos.

A racionalizacdo e a mecanizacdo, doravante instituidas, seriam as antiteses da
felicidade. Valores funestos, intuidos precocemente e criticados com propriedade pelo
Romantismo (século XVIII); que exaltando a importancia das paixfes e dos sentimentos,
alertava para o perigo da perda da expressdo plena humana; os sentimentos.

A criacdo da Psicanalise por Sigmund Freud (1856-1939), na passagem do século 19
para o século 20; sera 0 marco mais importante para compreensao da mente e do ser humano.
Foi a partir do seu entendimento que se formularam algumas concep¢des do inconsciente como
parte integrante da nossa personalidade; (dominador preponderante da vida psiquica). As
interpretagdes freudianas decretardo o fim da hegemonia da raz&o nos assuntos humanos. Sua
compreensdo distintiva entre consciéncia e psiquismo, criard um farto conjunto tedrico que
aborda desde a sexualidade com sua dindmica até as estruturas do aparelho psiquico humano,
(Id; Superego e EQo).

Como impedientes, a realizacdo, existe um antagonismo entre as exigéncias da pulsédo
e 0s anseios da civilizacdo. Sobre os propositos da existéncia humana plena (feliz), ele nos
adverte, “a questdo do proposito da vida humana ja foi levantada vérias vezes; nunca, porém,

recebeu resposta satisfatoria e talvez ndo a admita”. (FREUD, 2011, p. 9). Para a psicanalise

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 07-19.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

14
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

freudiana, a felicidade seria a satisfacdo repentina e episddica de certas demandas, ele nos

lembra, que:

O que chamamos de felicidade no sentido mais restrito, provém da satisfacdo
(de preferéncia, repentina) de necessidades represadas em alto grau, sendo,
por sua natureza, possivel apenas como uma manifestacdo episodica. Quando
qualquer situacdo desejada pelo principio do prazer se prolonga, ela produz
tdo-somente um sentimento de contentamento muito ténue. Somos feitos de
modo a s6 podermos derivar prazer intenso de um contraste, e muito pouco de
um determinado estado de coisas. (Do Mal-Estar da Civilizacdo. Grifos do
autor).

Algo durével e prolongado; portanto, devera ser tomado como contentamento; nunca
como felicidade. O prop6sito da vida da-se pelo programa do principio do prazer intermitente.
Como bem nos lembra; talvez, o equivoco das pessoas, esteja na compreensdo de que a
felicidade seja uma condigdo duradoura. “Esforcam-se para obter felicidade; querem ser felizes
e assim permanecer”. (Ibidem, p. 9).

Referindo-se ao mal-estar causado pelas interdi¢Ges civilizacionais, INADA, (2011, p.
10) esclarece que, “para Freud, o mundo externo, que pode nos destruir através das forgas da
natureza, e 0 corpo, o qual estd condenado a decadéncia, constituem as duas outras fontes de
sofrimento, além daquela referente aos relacionamentos humanos. Enquanto 0s
relacionamentos humanos estdo regulados de acordo com a vontade dos homens, 0 mundo
externo e o corpo sdo considerados fontes de sofrimento inevitaveis. Segundo Freud, “Nunca
dominaremos “completamente a natureza”. Nosso “organismo; ele mesmo parte dela, serd
sempre uma forma que perecera limitada em sua adaptacao e operagao”.

Prosseguindo, relacionaremos felicidade na atualidade e consumo. Pura, oniomania®?

Alegria inquestionavel, ou indizivel prazer pela vida?
5 A felicidade na l6gica do consumo
Em tempos liquefeitos, o consumismo tornou-se o ethos da felicidade; a melhor

expressao da felicidade terrena. A oniomania como pressdo social, da o tom da felicidade

contemporanea. Atraves da imposicao persuasiva, consome-se freneticamente produtos, bens e

5 Onomania. No texto, refere-se ao consumo ou habito exagerado de  comprar.
https://www.google.com.br/search?sclient=psyab&biw=1094&bih=487 &q=onde+est%C3%A1+a+frase+at+exist
enciat+precede+a+essencia&og=onde+est%C3%Al+a+frase+a+existenciat+precede+a+&qgs 1=hp.1.0.33i22i29i3
0k1.4699152.4714271.19.4717198.58.49.1.0.0.0.513.13821.1j0j21j20j2j1.45.0....0...1.1.64.psyab..14.36.10859...
0j0i67k1j0i131k1j0i22i30k1j33i160k1.jnsMC_3yRLg&pbx=1&cad=cbv&bvch=u&sei=c2WRWKrDHsaewgSi-
b7gDg# Acesso em 29/01/17.
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mercadorias; e todas as facilidades e prazeres hedonistas que o dinheiro possa comprar. Em
outras palavras, € o consumo privado que legitima o modo de vida feliz, ou de estar feliz.

A vida feliz nesta logica, também é proveniente da extensdo do mercado a esfera da
vida (das relagGes sociais); e, ao grande avanco nas areas de informética e de tecnologia da
informacao e da comunicacdo (TIC’s); e das midias de entretenimento, criando uma espécie de
quarto poder definida como “Bios Midiatica”. Este poder midiatico instituido, supde a agéo
sedutora das midias sobre a sociedade e a cultura contemporanea; e ¢ a “boca do Mercado”;
fala em seu nome numa linguagem que nos soa familiar. Embalados pelo mercado, valores
como o protagonismo individual, o hedonismo, a ganancia, a ostentacdo, dentre outros
estimulam a pratica do consumo desenfreado colocando- se como padrdes (disponiveis) a serem
seguidos (consumidos). SODRE, (2002, p. 25; grifos do autor).

Sabe-se, que dentre as varias fontes de felicidade cobicadas pelo ser humano, esta o
desejo dos bens materiais e da riqueza. Muitos que a alcangam vaga na busca de status sociais,
de gloria e poder. Para consegui-los, o ser humano é capaz de tudo. Esta fonte de felicidade,
numa espécie de reminiscéncia instiga, aquele espermatozoide vencedor do inicio. Ele quer ser
o melhor vencedor derrotando a todos. Cumprindo sua meta, ndo se importa em quando
oportuno em parasitar, ja que necessita; por uma questdo ilusoria de sobrevivéncia, estar no

topo. Consumir, ostentar, dominar; eis, 0os imperativos da felicidade contemporanea.

6 O triunfo da vida feliz: a felicidade possivel

Na contemporaneidade, e ao longo dos anos os projetos de vida humanos vém,
perdendo o vinculo com o que se poderia considerar, valores universais; ideais coletivos, ou
utopias generalistas. A auséncia de um projeto consciente e realistico de felicidade apresenta o
hedonismo como caminho possivel as realizacdes e a felicidade humana; este, por vezes mostra-
se tortuoso e contraditorio; dissolvido numa ideia de felicidade difusa e inalcancavel. Para os
planos de realizacdo frustrados, resta ao individuo seduzido pelos imperativos da felicidade
recorrer a uma intercambiacdo entre o gozo e a felicidade; expressa pelo prazer; e mais
precisamente pelo desejo da comida e do sexo.

Simbolica e paradoxalmente, mesmo contraditorios a realizacdo destes desejos,
suprem sua necessidade real de sobrevivéncia; pois o ser humano quer existir de qualquer
forma, e sua prole garantird que seu codigo genético viva eternamente. A vida o conduzira ao

prazer de sentir, e, também ao prazer de se autodestruir.
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A felicidade nos falta; a felicidade esta perdida. Por qué? Temos de partir do
desejo. N@o apenas porque "o desejo € a propria esséncia do homem", como
escrevia Spinoza, mas também porque a felicidade é o desejavel absoluto,
como mostra Aristoteles, e enfim porque ser feliz é - pelo menos numa
primeira aproximacao - ter o que desejamos. (SPONVILLE, 2001, p. 12).

A satisfacdo de desejos nunca alcancados instiga o ser humano na busca de prazeres
compensatorios; - ele precisa distrair-se das suas caréncias e da falsa ideia de que esta no
controle da sua vida; - por isso, como valvula de escape vé-se impelido pela vontade
inconsciente de experimentar ou de metaforicamente comer a vida com uma colher enorme
bamboocha®. A felicidade, neste aspecto constitui-se numa ilusoria e necessaria fuga.

Neste ponto, um questionamento se impde sobre a felicidade. Seria possivel uma
felicidade resultante da realizac&o de todos os desejos? Em caso afirmativo, esta condi¢do néo

geraria nova dor, ou novo sofrimento pela presenca incbmoda e constante do tédio?

“(...) a falta e a frustracdo sdo as causas do sofrimento [da infelicidade]; mas,
e quando o desejo ¢ satisfeito”? Ja ndo € sofrimento, uma vez que ji ndo ha
falta; tampouco é felicidade; uma vez que ja ndo ha desejo. E o que
Schopenhauer, (1788 -1860), chama de tédio, que é a auséncia da felicidade
no lugar mesmo da sua presenca esperada. (Ibidem, p. 15, grifos do autor).

Dentre todos os desejos de contentamento; o que deveria estar no topo das prioridades
é a salde. Muitos a destrdi; buscando outros desejos e prazeres; mas, quando a perde, 1a se esvai
toda a felicidade acumulada; seguida da sensagdo angustiante, (atavismo instintivo), que
frequentemente o faz lembrar, que os fracos sdo derrotados e estd mais proximo da morte).

A hipervalorizardo da felicidade heddnica ou oniomaniaca abre méo de outros valores
tdo caros a realizacdo humana, como o desejo de amor e de amizade. Muitos acreditam que tais
atributos podem vir automaticamente com os bens materiais e a riqueza. O ser carente vive na
duvida cruel sobre 0 amor, nem sabe mesmo porque deseja ou ama o que deseja; 0 amor e apego
das suas caréncias e desejo; 0 excita a continuar na busca constante daquele prazer que sera o
unico mais o que preenchera do seu vazio existencial.

Ainda sobre o vazio existencial humano, € oportuno dizer que tanto Platdo quanto
Epicuro, equilibram os desejos com a ideia do controle. Platdo, afirma que o ser humano é

essencialmente alma tripartida: a alma do desejo, das paixdes e racional; - sendo que a alma

6 Bamboocha. E uma expressao que significa comer a vida com uma colher grande; (aproveita-la). O termo refere-
se a campanha publicitaria encomendada pela Coca-Cola para o refrigerante Fanta, em 2006 e pretendia falar a
lingua dos adolescentes. Disponivel em: https://coisadepretto.wordpress.com/2009/06/25/beba-fanta-fique-
bamboocha-pior-propaganda-do-brasil/; https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#. Acesso em 30/01/17
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racional deve comandar, controlar e conduzir as outras almas. Para controla-las o melhor
caminho seria a dialética e ginastica. Resumindo, as paixdes e 0s desejos poderiam ser
controlados pela mente e pelo corpo; cansa-se O cOrpo ou satura-se a mente com
questionamentos e conhecimento. Eis na sua concepcao, uma perspectiva tanto para o tédio do
vazio existencial como para a obtengéo da felicidade legitima.

Acrescentemos a isso, uma compreensdo de que a felicidade esta no aqui e agora; e, 0
futuro é algo incerto, - consequentemente faltoso. Talvez, Socrates tenha razdo em insistir numa
condi¢do de felicidade humana pautada na compreensdo de sua natureza. “Conhece-te a ti
mesmo” ¢ assim a porta que se abre para a vida mais auténtica e consequentemente mais feliz.
Com o autoconhecimento adquire-se o controle necessario para impedir 0s desejos e as paixdes
compulsivas; prevenindo a infelicidade de viver em companhia do tedio, ap0s a experiéncia da
felicidade provisoria. De repente, seja por isso que a relacdo mais procrastinada, falaciosa e
categorica seja a do autoconhecimento; pois é uma luta travada do eu, consigo mesmo. Mas é
neste exercicio constante de autognose que, reside a felicidade mais auténtica; menos, dada aos

equivocos ou desapontamentos.

7 Consideracoes Finais

Chegamos ao final deste estudo com poucas certezas, permeadas a muitas imprecisoes.
E ponto passivel de aceitacio que o desejo de felicidade nunca se extingue do cora¢do humano;
que existe o desejo crescente de encontra-la, de vivencia-la.

Compreendemos que a felicidade sempre teve um carater multiplo e fugidio sendo,
pois impossivel conceitua-la ou restringi-la a um so significado ou concepcao.

Tal entendimento, nos leva a afirmar que, seria pouco provavel que a condicao feliz
fosse alcancada por imposic¢do social, ou, por intermédio de receitas e formulas prontas do bem-
viver; ou quica, intermediadas pelas méaximas da sabedoria da autoajuda.

A felicidade é um empreendimento particular de cada individuo. Como fenémeno
social-psiquico, histérico e especulativo sempre fez parte das aspiracbes humanas.
Teoricamente, foi tratada sob a perspectiva da moral, da virtude, do prazer comedido, da
moderacéo dos desejos, da posse de bens e do consumismo, da contemplacao, da racionalidade
e do conhecimento.

Vimos que a busca pela felicidade esta condicionada ao desejo de “ser”, de “existir”;

ou seja, pela validacéo coerente do eu; todavia nem sempre € facil atingir este estado.
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Diante das formulas magicas que vendem a ideia de uma felicidade “embalada para
viagem”, venal e associada ao consumo, fica a impressdo de que as pessoas somente serdo
felizes se atenderem a tais expectativas. Buscamos entender, o quanto a felicidade se mostra
como uma necessidade humana; e, que por sua grandeza e significagdo, deve fugir das
obrigacdes das crescentes imposi¢des socialis.

A ideia aqui auferida reconhece a existéncia legitima de um “estado de felicidade”
transitério, que jamais se coloca como uma conquista definitiva. Trata-se de momentos
singulares favorecidos por um estado de conforto e bem-estar emocional, com certa duracao.

Se valida também, a convic¢do de que, cada pessoa precisa refletir e encontrar sua
composicdo ideal de felicidade, através do autoconhecimento; o que significa buscar em si
mesmo as respostas.

Com relacdo aos determinismos, as complexidades e aos dilemas das “escolhas
felizes”, cumpre esclarecer que, a infelicidade do homem pode néo estar relacionada somente
a suas escolhas; mas, a prépria limitacdo da vida humana. Depreende-se, que ndo ha sabedoria
em viver intensamente tudo aquilo que se deseja, pois, a propria vida se encarrega em promover
as experiéncias e as consequéncias negativas das escolhas.

O ser humano vive na descrenca do limite ilusério das vitdrias alcancadas; onde
constantemente, empreende novas buscas, e oportunidades para ser feliz. Sua fuga do
sofrimento, da realidade, (ou da morte), promove sempre momentos de crise existencial e a
sensacdo de que ainda ndo viveu o bastante para ser feliz.

Ser feliz € uma incomparével possibilidade existencial. Em cada momento da vida, em
cada circunstéancia vitoriosa ou de vicissitude, reside tanto uma oportunidade para crescimento
e contentamento; ou, de reflexdo do lugar da subjetividade no processo evolutivo; posto que,

na existéncia auténtica esta o verdadeiro sentido da felicidade humana.
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A BASE LOGICA DA CIENCIA COGNITIVA E A CONTRIBUICAO DO
FUNCIONALISMO FILOSOFICO DE JERRY FODOR

Gustavo Luiz Gaval

RESUMO

Este artigo busca analisar os fundamentos iniciais da l6gica no estudo do sistema nervoso do
cérebro humano, que serviram de base para a Ciéncia Cognitiva, bem como o funcionalismo
filosofico desenvolvido pelo filésofo norte americano Jerry Fodor e sua contribuicdo ao
funcionamento da cogni¢do tendo como principio o escopo algoritmico. Para tanto, parte-se de
trés momentos: primeiro, a eclosao da ciéncia cognitiva e sua problemaética cientifico-filoséfica;
segundo, o surgimento do funcionalismo filoséfico na Ciéncia Cognitiva por meio do modelo
computacional e; terceiro, o funcionalismo filosofico de Fodor e sua relacdo mente-mundo. O
desenvolvimento axiomatico das teorias funcionalistas do autor contribuiu para que a Ciéncia
Cognitiva se utilizasse do modelo computacional para a compreensdo do funcionamento
cognitivo. Perspectiva fundamentada a partir do que compreende por processo cognitivo,
linguagem do pensamento, partindo de analogias da I.A (inteligéncia artificial) entre mente =
software e cérebro = hardware, analisadas desde seus primeiros estudos computacionais de
preposicdes logicas para compreender o funcionamento do sistema nervo.

PALAVRAS-CHAVE: ciéncia cognitiva; légica; funcionalismo filosofico; linguagem do
pensamento.
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THE LOGICAL BASIS OF COGNITIVE SCIENCE AND THE CONTRIBUTION OF
JERRY FODOR PHILOSOPHICAL FUNCTIONALISM

ABSTRACT

This article aims to analyze the initial foundations of logic in the study of the human brain
nervous system, which served as a base for Cognitive Science, and the philosophical
functionalism developed by the philosopher north American Jerry Fodor from his contribution
to the cognitive functioning, taking the algorithmic scope as a principle. This research focuses
on three moments: first, the emergence of Cognitive Science and its scientific and philosophical
problems; second, the philosophical functionalism appearing in Cognitive Science through the
computational model and; third, Fodor philosophical functionalism and its relation mind-world.
The axiomatic development of Fodor’s functionalist theories contributed to Cognitive Science
could use the computational model to understand the cognitive functioning. Perspective based
from what he meant by cognitive process, language of thought, starting from I.A analogies
(artificial intelligence) between mind = software and brain = hardware, analyzed from his first
computational studies about logical prepositions to understand the nerve system functioning.

KEYWORDS: cognitive science; logic; philosophical functionalism; language of thought.

1 Introducéo

A Ciéncia Cognitiva, em seu inicio, passou a ser denominada como uma nova ciéncia
do espirito, pois era considerada a juncao das ciéncias que tratariam as principais questdes das
capacidades humanas, tais como: a linguagem, a percepcao, a informacdo, o conhecimento,
entre outros (VIGNAUX, 1991). Acreditava-se, inclusive, que o campo filosofico acerca de tais
problematicas ganharia cada vez mais aspectos cientificos. Para Andler (1989), defini-la seria
muito dificultoso e somente o tempo poderia esclarecer as proprias consideracdes de seus
objetos de estudo e as teorias que sustentariam um variado campo de reflexdes e discussdes
acerca da capacidade humana.

A partir dos anos de 1930, a Ciéncia Cognitiva da um salto em suas defini¢cGes
conceituais em face do desenvolvimento da loégica matematica, tendo neste momento a
introdugdo de referéncias interdisciplinares a cibernética, tendo como escopo o estudo do
sistema nervoso. Como abordado na primeira parte deste trabalho, a evolucdo do campo da
Ciéncia Cognitiva expande seus fundamentos em torno da comparacdo logico-neural com
analogias entre o cérebro humano e o computador. Assim, embora as ramificaces
interdisciplinares da Ciéncia Cognitiva passem a focar, a partir da década de 1970, em

disciplinas voltadas para a area humanistica, destaca-se que a matematica e a logica foram
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responsaveis por darem toda sustentacdo aos estudos da cognicao e a relacdo mente-cérebro,
homem-maquina. Com isto, pode-se afirmar que nas primeiras décadas o desenvolvimento da
Ciéncia Cognitiva teve como principio as precisdes da ldgica e as estruturas formais da
matematica, marcando a sua eclosdo e, por conseguinte, as suas problemaéticas cientifico-
filosoficas.

Parte-se do suposto de que foi a partir destas primeiras bases? que, posteriormente, em
Ciéncia Cognitiva, linguistas e fildsofos passaram a usar de precisdes da linguagem baseados
na propria logica (GARDNER, 1985/1996). Como, por exemplo, as investigacbes de Noam
Chomsky (2005a; 2005b) e Jerry Fodor (1975, 1981, 1983, 1990, 2003, 2007) a fim de
compreenderem o funcionamento da cogni¢do. Contudo, é a partir da sistematizacdo
interdisciplinar de Fodor, com base em suas teorias funcionalistas, que a Ciéncia Cognitiva
passa a estabelecer uma aproximacao entre a filosofia e a as referéncias empiricas das ciéncias
Cognitivas (GARDNER, 1985/1996). Tendo como principal fonte de contribui¢cdo o conceito
de mentalés, linguagem referenciada as propriedades informacionalmente simbdlicas que sao
estruturadas em representacdes mentais, no sentido de expressar uma relacdo mente-mundo.

Assim, busca-se analisar neste artigo os principais fundamentos da logica no estudo
do sistema nervoso do cérebro humano que serviram de base para a Ciéncia Cognitiva, seguido
do funcionalismo filoséfico de Jerry Fodor acerca do funcionamento da cogni¢do com foco na
relacdo mente-mundo.

Atualmente, com a evolucdo das pesquisas cognitivas e com a nova investigacdo do
processo mental, é preciso admitir que as pesquisas da interface pensamento-cérebro envolvem
questBes epistemoldgicas bastante densas e que o caminho tanto filoséfico quanto cientifico
estad precisamente a indicar novos parametros de investigacdo sobre a mente no século XXI. E,
embora a teoria do mentalés de Fodor concentre-se na abordagem simbdlica da ldgica
computacional, evidencia-se a possibilidade de didlogo entre os modelos tedrico-empirico
existentes na investigacdo contemporanea da interface mente-cérebro. E, neste sentido, a
importancia de retomar as analises de seus estudos com vistas a compreensdo da evolugédo da

Ciéncia Cognitiva.

2 Existem criticas pontuais para esta afirmacdo em face da aluséo a ideia medieval do Trivium. Em que a ldgica
seria uma das trés disciplinas fundamentais em toda historia do pensamento Ocidental, sendo as outras duas
disciplinas a retorica e a gramatica.
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2 O primdrdio logico da Ciéncia Cognitiva

O inicio da Ciéncia Cognitiva remonta 0 ano de 1935, época em que o l6gico Alan
Turing concebeu por meio de modelo matematico o primeiro computador programével
(VIGNAUX, 1991). Posteriormente, nos anos de 1950, Turing desenvolve uma revisdo da
maquina sob o ponto de vista filoséfico. Na concepcédo de Vignaux, este periodo foi favoravel
para o0 estudo da cognicdo justamente pelo apogeu da logica matematica. Momento em que
repercute, ainda, a no¢do de cibernética, com suas primeiras referéncias mecanicas da interface
homem-maquina, mental e fisico.

Estas referéncias datam de 1946 a 1953. Inaugurada por Norbert Wiener® e Warren
McCulloch*, o primeiro movimento cibernético se caracterizou pelo seu desenvolvimento
interdisciplinar, com encontros/debates a respeito das bases cibernéticas compostos por
estudiosos das areas da matematica, da psicologia, da fisiologia, entre outros. Gardner (1996) e
Vignaux (1991) destacam que estes coloquios, encontros e debates contribuiram para moldar
as bases da Ciéncia Cognitiva.

Vale destacar que as referéncias matematicas da cibernética em Ciéncia Cognitiva
tinham como escopo o estudo do sistema nervoso. Estudo este que John Von Neumann® também
desenvolveu na Universidade de Princeton, em suas pesquisas relativas as possibilidades
matematicas e l6gicas no sistema nervoso. Assim como Neumann empreendeu 0S primeiros
estudos logicos para a compreensdo do funcionamento cerebral, outros dois pesquisadores,
McCulloch e Walter Pitts®, também demonstraram que as redes neurais comportavam
modulaces légicas, e, que por meio dos impulsos ou ndo impulsos, poderiam se desenvolver
calculos proposicionais de verdadeiro ou falso. Esta comparacgdo l6gico-neural permitiu-lhes
compreender que um impulso neural “A” mais o impulso neural “B” poderiam implicar numa
entidade “C” (GARDNER, 1985/1996). As conexdes neurais também passaram a ser
entendidas por meio de propriedades de tudo-ou-nada. Analogamente, o cérebro, como
computador poderoso poderia ser entendido pelos principios I6gicos.

Os estudos em busca da compreensdo do sistema nervoso e suas conexdes neurais,

tendo como sustentacdo um caréater interdisciplinar, aconteceram entre os anos de 1940 e 1950.

3 Matematico e fisico norte-americano considerado o pai da cibernética. Doutorou-se em filosofia pela
Universidade de Harvard pesquisando acerca da I6gica matematica.

4 Neurofisiologista e matematico norte-americano, pesquisador de psicologia e filosofia e pioneiro da cibernética
na Universidade de Yale. Um dos fundadores da Sociedade Americana de Cibernética.

5> Matematico hingaro naturalizado americano. Instituidor do projeto légico deterministico de um computador.

® Ldgico estudioso do sistema nervoso e desenvolvedor de teorias cibernéticas e de computagdo quantica.
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Todavia, vale destacar dois momentos principais deste periodo: primeiro, o Simpdésio de Hixon,
que aconteceu em setembro de 1948 no Califdrnia Institute of Technology, tendo Neumann e
McCulloch aberto o congresso Mecanismos Cerebrais do Comportamento. Ambos trouxeram
a tona a comparacdo légica computacional com o cérebro humano. Segundo, o0 Simposio sobre
Teoria da Informacgdo, que aconteceu em setembro de 1956 no Massachusetts Institute of
Technology, marcado pela apresentacdo do artigo Logic Theory Machine, escrito por Allen
Newell” e Herbert Simon® (GARDNER, 1985/1996).

A partir de 1956, historiadores-epistemdlogos passaram a considerar o esfor¢o de
muitas disciplinas envolvidas no estudo da cognicdo e, oficialmente, datam o nascimento da
Ciéncia Cognitiva. Ap0s este periodo, apenas na década de 1960 é que psicologos de Harvard
criaram um setor especifico para estudos cognitivos (VIGNAUX, 1991). Desenvolve-se um
circulo interdisciplinar oficial acerca da cognicdo favoravel a intercambios de pesquisadores
internacionais e suas distintas disciplinas: a inteligéncia artificial, a filosofia, a psicologia, a
neurociéncia e a linguistica.

Entende-se que as questes técnicas que envolviam o entendimento cognitivo da
relacdo mente-cérebro conseguiram suporte da ldgica. E importante acentuar que foi por meio
de estatutos aos modelos do raciocinio natural 16gico que o carater cognitivo passou a ter
eficacia aproximativa de conclusdo — embora, as vezes equivocados. Os trabalhos 16gicos
possibilitaram criar modelos de conjuntos coesos entre verdadeiro e falso possibilitando, assim,
os denominados coeficientes de semelhanca. Por exemplo, os instrumentos l6gicos constituidos
por coeficiente de semelhanga sob um acontecimento X pode ser “compreendido entre -1 (0
definitivamente falso) e +1 (o verdadeiro)” (VIGNAUX, 1991, p. 31). Tais coeficientes
colaboram para habilidades de raciocinio, mesmo partindo inicialmente de raciocinios
imprecisos.

A base da ciéncia cognitiva fundamenta-se na l6gica. Todavia, atualmente, exige-se
que o objetivo para analogias e compreenséo da cognigédo deva ser interdisciplinar. Como expde
Vignaux (1991, p. 32) “este objetivo diz tanto respeito aos linguistas, quanto aos cognitivos,
aos logicos e aos informaticos”. Tal caminho pode ser observado na Ciéncia Cognitiva a partir
do funcionalismo filoséfico, sobretudo, a partir de Jerry Fodor, fundador do Laboratorio de
Psicolinguistica do Massachusetts Institute of Technology (M.1.T). Filésofo que herda os

7 Psicologo cognitivo norte-americano e pesquisador de simulagdes computacionais. Um dos fundadores da
Inteligéncia Artificial.

8 Economista norte-americano e pesquisador de psicologia cognitiva, computacdo e I6gica. Também considerado
um dos fundadores da Inteligéncia Artificial. Ganhador do Nobel de Economia de 1978.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 20-35.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

25
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

preceitos l6gicos da gramética cognitiva para estruturar o funcionalismo filosofico em que

inovou a linguagem do pensamento.

3 O funcionalismo filosofico de Jerry Fodor na Ciéncia Cognitiva

O funcionalismo filosofico foi uma tentativa de distanciamento da teoria mentalista na
investigacdo sobre o conhecimento (TEIXEIRA, 2004) que, até entdo, estava limitada ao
ambito das ciéncias humanas, principalmente, por meio da classica teoria da representacédo
defendida no século XVII, premissas mentalistas que desembocavam na imaterialidade da
mente — o chamado fantasma da maquina.

Foi em beneficio da chamada Revolucdo Cognitiva — por meio do escopo da
informética, da légica e da matematica — que a Ciéncia Cognitiva ganha estrutura
epistemoldgica nas décadas subsequentes de 1960 e 1970. No intervalo destas décadas,
destacam-se as teorias de Chomsky, Putnam e Fodor. Contudo, a sistematizacéo interdisciplinar
de Fodor na formulacdo de suas teorias funcionalistas, pode-se dizer; “estabeleceram um
contato muito mais intimo entre a filosofia contemporanea e o trabalho empirico nas ciéncias
cognitivas” (GARDNER, 1985/1996, p. 46). Visto que na denominada revolugao cognitiva foi
cogitado a possibilidade de sustentacdo apenas por meio de carater cientifico e ndo mais
filoséfico devido os exageros dualistas das subjetivas teorias mentalistas (VIGNAUX, 1991, p.
07). Desta maneira, o0 mentalismo ndo dual de Fodor contribuiu para que a ciéncia cognitiva
ndo se tornasse reducionista em excesso acerca da investigagdo cognitiva.

Teixeira (2004, p. 64) indaga: “podera algum dia a ciéncia cognitiva superar este
estagio de dispersdo pré-paradigmatica?” Acredita-se que o modelo de Fodor, bem como seu
funcionalismo — como a teoria da linguagem do pensamento — contemporaneamente, ainda
possa apoiar nova analise paradigmatica acerca dos estudos da interface pensamento-cérebro
no campo da Ciéncia Cognitiva. Destaca-se que a Ciéncia Cognitiva encontra-se em um estado
kuhniano pré-paradigmatico, norteada pelo estatuto da fisica e da neurociéncia. Alguns
pensadores/estudiosos buscam atualmente suporte investigativo na computagdo quéntica e na
neuroinformatica.

A Ciéncia Cognitiva usufruiu do modelo funcional computacional, inclusive, para as
pioneiras pesquisas dos primeiros estudos do modelo de computacdo quéntica. Fodor,
igualmente, usufruiu da ldgica computacional sem comprometer-se com modelos

neurobiologicos, sendo que, em alguns momentos, ambos (biologico e computacional) podem
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se complementar funcionalmente. Por este ponto de vista, a teoria filosofica de Fodor auxiliou
a Ciéncia Cognitiva. Principalmente, a psicologia cognitiva, bem como a propria neurociéncia
que também usou do modelo computacional.

Em sua obra A Nova Ciéncia da Mente, Gardner destaca que a partir do Simpdsio de
Hixon, realizado no campus do Califérnia Institute of Technology, em 1948, diante da eclos&o
das ciéncias cognitivas, houve uma espécie de rompimento epistemoldgico nos estudos
ontogénicos que abrangiam e investigavam a correlacdo entre cérebro e mente. Uma teoria do
conhecimento ligado a questfes cientificas. Por este mesmo motivo, afirmou que a filosofia
deveria atuar como base das investigacOes referentes as ciéncias cognitivas, ja que, mesmo se
tratando de novas investigacdes, a tematica referia-se ao problema da natureza do conhecimento
(GARDNER, 1985/1996), que repercute em torno da tradicao intelectual do Ocidente — ou seja,
desde os pensadores pré-socraticos na Grécia antiga. Com esta afirmacdo de Gardner, entende-
se que a partir do funcionalismo filosofico de Fodor a filosofia passa a ganhar movimento para
discutir o problema mente-cérebro em Ciéncia Cognitiva.

Ressalta-se que os modelos filosoficos computacionais como, por exemplo, o mentalés
de Fodor®, ajudou a empreender teorias e hipoteses de entendimentos da mente humana, bem
como as suas fungdes cognitivas fora do campo especificamente neurobiolégico. E, assim,
aprimoraram os estudos interdisciplinares acerca dos fendmenos da interface pensamento-
cérebro. A partir do qual, posteriormente, a propria neurociéncia usufruiria para construcao de
modelos simulatérios computacionais e replicaria possiveis atividades cerebrais como o
funcionamento do processo cognitivo.

Tal proposicédo € partilhada por Bonjour e Baker (2010), ao afirmarem que este viés
filoséfico contribuiu de forma interdisciplinar para o desenvolvimento de todas as ciéncias
(inteligéncia artificial, teoria computacional, linguistica, cibernética, psicologia, entre outras)
que se ramificaram pela atual Ciéncia Cognitiva. Pois “t€ém em comum um nivel de abstragado
e de preocupacao com sistemas que processam informagdao” (BONJOUR; BAKER, 2010, p.
218). Esta vertente filosofica contribuiu para os estudos interdisciplinares e para investigaces
epistemoldgicas pioneiras. Contribuicdo que se reflete em uma abordagem de estudo
fenoménico nédo reducionista, fisicalista e/ou localizacionista.

No estagio atual das pesquisas cognitivas e das investigacGes acerca do processo
mental, com suas densas discussdes epistemoldgicas acerca da interface pensamento-cérebro,

entende-se que é preciso avancar nas questdes de ordem filoséfica e cientifica. Dai a

9 Teoria funcionalista.
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importancia de retomar os estudos de Fodor quanto as possibilidades de conexdes entre 0s
modelos tedrico-empirico da interface mente-cérebro. Por exemplo, as investigacfes
computacionais denominadas de nivel quantico que usufruem os beneficios dos modelos de
informacdo e de computacdo, muitos dos quais, como o modelo funcionalista de Fodor.

O novo funcionalismo, o funcionalismo quantico, inclusive, possui consideravel
influéncia das premissas fodorianas, tais como 0s processos cognitivos globais e ou

quineanismo. O que é evidenciado na seguinte passagem:

A possibilidade de uma abordagem da consciéncia em termos da informacéo
e computagdo quénticas, por sua vez, sugere uma outra conclusdo mais
ousada, a respeito da natureza do fendmeno mental. Devemos considerar
seriamente modelos em que 0s processos mentais estariam estreitamente
relacionados com fendmenos microscopios, como o movimento de ions
através de canais de membrana neural (PEREIRA Jr., 2003, p. 136).

O funcionalismo filos6fico de Fodor contribuiu significativamente para esse avanco
cientifico que influenciou, e ainda influencia geracdes, assim como os modelos estabelecidos e
que servem como modelo aos estudos sobre a mente. A base funcionalista e sua ldgica
computacional comparativa ofereceram contribui¢fes as pesquisas interdisciplinares, e alguns
modelos funcionais — como o mentalés — que ainda prevalecem, principalmente em
investigacOes de abordagem da computacdo quantica. Partindo desta premissa da computacéo
quantica, pode-se destacar que Gardner (1985/1996) ja desafiava que “computadores serdo
cruciais para nos ajudar a determinar o qudo somos parecidos com eles, mas o verdadeiro final
pode ser ‘ndo muito’” (GARDNER, 1985/1996, p. 406-407 — grifo do autor). Esta indicacéo
aponta que a légica computacional ainda esta presente em pesquisas cognitivas, até mesmo

nesta transicao paradigmatica entre 0 modelo mecanico e o0 modelo quéntico.

4 Mentalés: a linguagem do pensamento

O modelo do funcionalismo filos6fico de Fodor tem como base a l6gica comparativa

(computador e cérebro) e, nessa discussdo funcionalista, o primeiro Putnam!! destaca-se

10 Funcionalismo que parte do formalismo fisico-matematico para estudar os fenémenos de consciéncia no cérebro
humano, tendo como escopo uma ontologia monista e de natureza quantica.

11 A alusdo ao primeiro Putnam refere-se ao Putnam da década de 1960 e meados da década de 1970. Isto é, quando
Putnam, contraditado com o positivismo e o empirismo légico da época, ainda mantinha-se vinculado ao
funcionalismo filoséfico que empreendera. J& o segundo Putnam refere-se as insuficiéncias que o préprio filésofo
encontrou em seu funcionalismo filoséfico. Putnam percebeu que estados mentais ndo poderiam referir-se a
estados de Maquinas de Turing Complexas. Existindo, entdo, uma lacuna comparativa entre 0s processos
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pioneiro. Este pensador, de formagdo matematica, assemelhou computacionalmente a possivel
relacdo entre pensamento, cérebro e computador em seu artigo Minds and Machines (1960).
Neste artigo defendia que o problema mente-corpo e seus fendmenos de categorias subjetivas
(como a consciéncia) poderiam ser estudados pela l6gica de um sistema computacional, pois, a
partir da década de 1960, os computadores tornaram-se mais potentes. Fodor viu ai um aporte
ontologico sem “cair em uma metafisica ruim” (FODOR, 2007, p.08) e, a0 mesmo tempo, a
possibilidade de enveredar epistemologicamente um melhor entendimento linguistico dos
fendmenos relacionados a interface pensamento-cérebro.

Assim como Fodor, Putnam (1971/1997) partiu do modelo da Maquina de Turing ao
funcionalismo filosofico, com relacdo aos processos de informacdo e capacidades
computacionais. Para o autor, “a no¢cdo de uma Maquina de Turing esta sujeita a generalizagdo
de varias formas” (PUTNAM, 1971/1997, p. 366). Fundava-se, assim, o funcionalismo
filosofico especifico de Putnam — apesar de renunciar, posteriormente, o entendimento acerca
de tal similitude. O foco para o entendimento do processo mental de Putnam partiu da proposta
do funcionalismo filosofico, e, concentrou-se nas funcbes operacionais (informacional e
simbdlica) e ndo nos conteudos fisicos (quimicos e bioldgicos). Contudo, sem tender para a
discussdo ontolégica do material e imaterial.

Fodor desfruta a metafora computacional — sem a necessidade de conteido de material
biolégico — do processamento l6gico exatamente para indicar a linguagem do pensamento,
simbdlica e informacional. Assim como em alguns setores da Ciéncia Cognitiva se parte do
processamento de informacdo simbolica, Fodor (1981) desenvolveu o seu proprio modelo
funcionalista para o estudo da atividade cognitiva.

Fodor reforca que as propriedades informacionalmente simbolicas sdo estruturadas em
representacdes mentais que requerem uma lingua: o mentalés. O mentalés indica uma relacéo
mente-mundo que ndo representa meramente 0 mundo em si, ultrapassa para uma relagéo entre
manifestacdes de pensamento. Um sistema fechado de linguagem ldgica e interna. Com esta
teoria distancia-se tanto de abordagens metafisicas como de abordagens solipsistas. A fim de
explicar a interface pensamento-cérebro, bem como os meandros da representacdo mental, o

autor parte do mundo:

uma vez que o conhecimento envolve representagdo, uma pessoa ndo pode
saber o que o mundo é ‘em si mesmo’, visto que ele é independente das
maneiras que o representamos. Assim, se a propria representagdo é, em si

computacionais e 0s processos mentais. Todavia, a devida pesquisa neste artigo centra seu enfoque referencial ao
primeiro Putnam.
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mesma, um tipo de relacdo mente-mundo, entdo ndo podemos saber se nds
alguma vez fomos bem sucedidos ao pensar sobre o mundo (sobre o que as
nossas palavras significam, etc.). Suponha-se, entretanto, que a representacdo
seja constituida por relagdes entre os pensamentos. Uma vez que nés podemos
conhecer tais relagfes (por introspeccéo, por exemplo), podemos, da mesma
forma, conhecer, com certeza, verdades putativamente analiticas, tais como
solteiros serem ndo-casados, gatos serem animais e assim por diante (FODOR,
2007, p.06-07).

O mentalés como linguagem interna do pensamento ndo depende diretamente do
mundo, pois as informagdes que compde 0 mundo estariam em outra escala qualitativa. Por isso
as representacdes mentais simbolicas respeitam regras e formulas cognitivas internas de cada
individuo. N&o é necessario negar o mundo. Basta entender que a base representacional parte
do préprio ambiente — mundo.

Fodor defende a ideia de que o mentalés é exclusivo do pensamento e sua linguagem,
embora ndo negue que tais representacées mentais partem do mundo, ao afirmar que os objetos
do pensamento ndo podem ser todos mentais. Esta nocao acarretaria uma espécie de semantica
fechada como se os sujeitos vivessem em mundos diferentes. Impossibilitando, assim, uma
relagcdo mente-mundo.

Ainda segundo o autor, o processo cognitivo do mentalés se abriga na categoria
informacional, cujos simbolos compdem informacg6es. Ndo podendo, portanto, ser constituido
nem por imagem/foto (como uma espécie de holograma) e nem por semantica (como a estrutura
de uma palavra), mas sim como um movimento informacional. Assim, “talvez, o mais
importante para se entender sobre a mente cognitiva é que ela, de alguma forma, é capaz de
representar o mundo” (FODOR, 2007, p. 05-08).

Sobre isto, tem destaque a seguinte afirmacdo de Capurro e Hjorland, baseados nos
trabalhos de Stonier (1961), de que “a informacdo existe, isto €, a informagdo existe
independentemente do pensamento humano” (CAPURRO; HIORLAND, 2007, p. 165). O que
equivale a maxima de Fodor quando afirma que o mundo possui a sua propria base
informacional e de que é anterior a qualquer estado mental.

O mentalés constitui a codificagdo de uma linguagem informacional Unica. Sua fungéo
cognitiva interna ndo segue as regras do ambiente externo. Assim sendo, “a manipulacdo
simbdlica, por mais sofisticada, ndo pode fazer com que os simbolos se refiram ou passem a ser
acerca de algo no mundo” (TEIXEIRA, 2004, p. 48).
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Esta nocdo de informacdo parte da premissa que estd inserida nos conceitos da
matematica da computacdo estipulada por Claude Shannon'? (1948) e, principalmente,
enriquecida por Fred Dretske na obra The Knowledge and The Flow of Information (1981). O
termo informacdo aponta para um ndcleo comum (inteligéncia, instrucdo, conhecimento). A
partir deste principio, se entende que: “They have a common nucleus. They all point in the same
direction — the direction of truth. Information is what is capable of yielding knowledge, and
since knowledge requires truth, information requires it also” (DRETSKE, 1981, p. 45). A
passagem do autor considera que o nucleo informacional que esta no mundo gera conhecimento.
Ou pelo menos indica pressupostos de conhecimento as nossas representagdes mentais sobre o
mundo.

Sentido este também apontado por Miguens (1997, p. 424):

A informacéo externa, descritivel pela fisica, ndo pode ter a priori qualquer
significacdo para o sistema cognitivo. Submetida a uma transdu¢do modular
periférica cognitivamente opaca, s6 depois (de alguma maneira) se convertera
na informagdo interna computacionalmente significativa que é o objecto
tedrico de cognitivistas como J. Fodor e N. Chomsky, para 0s quais a
explicagdo causal dos estados mentais proposicionais e linguisticos é fungéo
de regras e representacdes (ja) simbolicas.

Indicando que para Fodor o problema do limite que a informacéo apresenta em relacéo
ao mundo e sua traducdo cognitiva € igualmente apontada na obra The Modularity of Mind
(1983a).

Fodor expde a ideia de que o limite das informacgdes sobre o conhecimento dos
individuos encontra-se em sua respectiva percep¢do do mundo. E ndo necessariamente nas
informagdes que compdem o mundo. E um problema de deflagdo informacional. Mesmo que
Fodor (1983b) seja contrario a ideia de relativismo externo — pois ndo nega a influéncia e a
existéncia do mundo como pressuposto informacional simbolico — em que a simples absor¢édo
de informacdes culturais gere conhecimento, € possivel considerar que seu modelo do mentalés

se trata de uma linguagem interna e independente.

12 Engenheiro elétrico do MIT e cientista norte-americano considerado o “pai da teoria da informagdo”. Claude
Shannon, ap6s as publicaces de A Mathematical Theory of Communication (artigo de 1948) e The Mathematical
Theory of Communication (obra de 1949), foi pioneiro ao definir o conceito de informag&o a partir de uma teoria
matematica da comunica¢do. Ou seja, a transmissdo de uma mensagem — simbolo fisico — entre um emissor e um
receptor. Shannon criou um modelo esquematico de um sistema geral de comunicacao. Isto €, um modelo de
comunicagdo entre os sistemas. Segundo Gardner (1996), Shannon desenvolve a nocdo-chave da teoria da
informagdo, concebendo-a de forma diferenciada de conteidos ou de assuntos especifico: uma decisdo Unica entre
duas alternativas, ambas plausiveis. A unidade basica da informagcdo € o bit (binary digit), que é a quantidade de
informacdo requisitada para selecionar uma mensagem dentre duas alternativas consideradas igualmente
provaveis.
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E possivel considerar que, em certo ponto, a linguagem do pensamento é, em parte,
relativa ao mundo, pois existe um limite perceptivo por meio de julgamentos e de decisfes do
processamento cognitivo. O mentalés se daria a partir da ligacdo entre 0 mundo e o filtro
informacional gerado a partir da percepcdo humana. Fodor (1985) considera que, por meio
desse processo de filtragem, representamos o mundo e, a partir desse limite transdutor
operacional — exemplo dos olhos —, a propria experiéncia é uma parte informacional: “apenas
uma pequena fracdo do mundo que existe 1a fora” (NICOLELIS, 2011, p. 454).

Parece que o modelo fodoriano, ontologicamente, apresenta relacGes ambiguas entre
0 mundo e a representacdo mental. Contudo, tal premissa indica que o mundo fornece
indicadores de informagdes que, simbolicamente, desencadeiam a partir do mentalés um
colapso simbolico interno no sistema pensamento-cérebro. Como apresentado no proprio
modelo de Dretske (1981), em que, neste caso, ha a necessidade de decodificacdo das
informagGes de um sistema (mundo) para outro (mente)*3. Segundo Pereira Jr. (1991), esse tipo
de colapso — representacdo — expressa uma variacdo ontolégica que, uma vez decodificado,
transforma-se em linguagem: “a matéria tem forma, a consciéncia conhece a forma”
(WEIZSACKER, 1974, p. 167 apud CAPURRO; HIORLAND, 2007, p. 164).

Sendo assim, Fodor delineou o conceito do mentalés, a fim de estruturd-lo como
linguagem da informacdo do sistema pensamento-cérebro, analogamente, ndo por formas
semanticas, mas por meio de simbolos funcionais transferidos/traduzidos. Estariam mais para
uma sintaxe. Sentencas que formam relacdes simbolicas entre si. Nas palavras do autor, é “a
teoria que diz que os simbolos mentais que usamos para representar 0 mundo em nossos
pensamentos sao como sentencas (e ndo tanto como, por exemplo, fotos ou formas)” (FODOR,
2007, p. 09). Conectando, portanto, a cognicdo com a l6gica combinatoria.

Portanto, entende-se que em Fodor as informacg6es simbolicas, geradas na troca entre
neurbnios, ndo participam da categoria de imagem, mas de cddigos combinatdrios, tal como,
por exemplo, o cddigo de barras que representa determinado produto. O mentalés demanda, em
parte, um “sistema solipsista” — linguagem privada — de processamento ativo e interno, e seu
processamento se da no @mbito das computagdes representadas por informacdes simbdlicas.

“As computagdes nao sao mais do que operacdes sobre representacdes” (FODOR, 1990, p. 17).

13 Partindo do modelo de Dretske, entende-se que em um primeiro momento de captagdo informacional perceptiva
do mundo, os érgaos do sentido transduzem a informagdo por meio da codificacdo do ambiente. E, a partir desta
primeira codificacdo, a cognicéo utilizar-se-a processualmente desta primeira selecéo de contetidos informacionais
— crengas, conhecimento — a fim de decodifica-las digitalmente. Ou seja, traduzindo-as representacionalmente
dentro de uma ldgica digitalizada de crencas e conhecimento do sujeito. Todavia, isso indica outra problematica:
entende-se, aqui, a mesma problematica na selecéo de contetidos e deflagdo informacional.
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Esta é a maneira cognitiva que o mentalés se expressa por meio de funcbes cerebrais.
Representacdes que operam simbolicamente numa linguagem combinatoria do que vem a ser o

mundo. Mas ndo é o mundo.

5 Consideracoes Finais

O intuito deste trabalho foi apresentar, em um primeiro momento, a importancia da
I6gica e, inclusive, as consideracdes matematicas que serviram de base para a sistematizacéo
da Ciéncia Cognitiva. Haja vista que os primeiros pesquisadores e estudiosos em sua grande
maioria eram das ciéncias matematicas. Considera-se que muitas apresentacdes histérico-
cientificas chegam a citar tais pesquisadores e suas fundamentacGes ldgicas em Ciéncia
Cognitiva. Todavia, neste trabalho, entende-se que a base para que a Ciéncia Cognitiva
conseguisse se estruturar sem esbarrar na metafisica do estudo do “espirito humano”, deve-se
as regras da logica. Principalmente, para o entendimento do sistema nervoso.

Tal levantamento contribuiu para que demais estudiosos pudessem fazer este link e
entender por gque os primeiros adeptos que conseguiram fundamentar o funcionamento do
sistema nervoso eram logicos, matematicos e, subsequentemente, psicolinguistas. Foram estas
as ciéncias fundamentais na estrutura da Ciéncia Cognitiva. Bem como foi, também, a partir
desta sistematizacdo ndo fisicalista, que surgiu o proprio funcionalismo filosofico.

Em um segundo momento deste artigo buscou-se 0s apontamentos do proprio
funcionalismo filoséfico levantado por Jerry Fodor, que avaliam investigacdes cognitivas a
respeito de processos cognitivos gerais acerca da linguagem do pensamento e da representacéo
mental (FODOR, 1990), em que o filésofo percebe limites cientificos computacionais. Aqui se
sugere estudos mais aprofundados e atualizados da propria neurociéncia, a fim de que a teoria
dos modulos cerebrais de Fodor possibilite satisfazer funcionalmente a condicéo cientifica de
processos cognitivos ndo modulares. Sendo que o prdprio autor identificou em 1983 que este
problema da ndo-modularidade seria o limite principal a ser ultrapassado em Ciéncia Cognitiva.

Fodor destaca (1990) que tais investigacdes devem optar por pesquisa interdisciplinar,
isto €, um estudo que ofereca 0 necessario apoio em areas de conhecimento afins com a ciéncia
cognitiva, cujo tramite precipuo passa pela filosofia e, por vezes, pela psicologia. Desta
maneira, pondera que a aposta das Ciéncias Cognitivas é analisar os problemas centrais da
mente usando modelos baseados na representacdo mental e no processo computacional. Uma

vez que, para Fodor, o que caracteriza as bases estratégicas da investigacdo da Ciéncia
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Cognitiva é a ideia de computagdo, que outras areas com tais ciéncias compartilham — como,
por exemplo, a psicologia evolucionista, por isso 0 seu carater interdisciplinar.

Fodor apresenta dois pontos epistemologicos limitrofes a Ciéncia Cognitiva: 1°) a
transducdo das informacbes acerca do ambiente/mundo ndo pode ser isotropica e; 2°) a
representagdo mental acerca das informacdes captadas do ambiente/mundo ndo pode possuir
arquiteturas globais.

Por essa razdo, a principal preocupacao existente no modelo de Fodor — o limite —é a
de encontrar um amparo de lineamento computacional, embora alguns setores da Ciéncia
Cognitiva (inteligéncia artificial, neurociéncia, fisica, entre outros), no mesmo caminho
investigativo, afirmem que as explicagdes filos6ficas computacionais acerca da representacdo
e do préprio conhecimento acarretara o fim da analise filosofica. Isto indica que em filosofia da
mente o funcionalismo possui um limite. Segundo Gardner (1985/1996), ndo, pois o limite
empirico da Ciéncia Cognitiva encontra agilidade justamente na contribuicdo da monitoracéo
dialética da filosofia.

Sendo assim, este artigo considera em seu terceiro e Ultimo momento que o
funcionalismo filosofico de carater matematico e computacional de Fodor, herdado de Hilary
Putnam, bem como o desenvolvimento da teoria do mentalés, ainda s&o véalidos para o atual
funcionalismo computacional quéntico, justamente por ndao se fechar em exageros biol6gicos
gue dependam de rea¢des neurogquimicas para a compreensao dos fenémenos da representacéo
mental e todo processo cognitivo. O mentalés de Jerry Fodor ainda esta presente na Ciéncia

Cognitiva.
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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar o perfil dos bolsistas de Produtividade em Pesquisa do
CNPq na area de Filosofia no ano de 2016. Foram consideradas as seguintes variaveis relativas
aos bolsistas e seus projetos: sexo; Instituicdo de Ensino Superior (IES); Unidade da Federagéo
(UF); Regido da IES; nivel e categoria da bolsa; subarea da Filosofia e palavras-chave. Apos
andlise estatistica e comparativa, conclui-se que os bolsistas PQ em Filosofia apresentam 84,3
% integrantes do sexo masculino e que 60,5% deles séo ligados a IES das regides sudeste.
Quanto aos projetos apresentados, 50,4% se enquadram na subarea Histdria da Filosofia. As
mais citadas palavras-chave foram: “Teoria Critica” (5,5%); “Ontologia” (4,7%); “Filosofia” e
“Modernidade” cada uma com 4,1% e “Etica”, “Fenomenologia”; “Historia”; “Metafisica” e
“Politica” com 3,4%. Os autores mais estudados sdao Kant, (9,5%), Nietzsche (5,5%),
Aristételes (4,1%) e Wittgenstein (3.4%).

PALAVRAS-CHAVE: Bolsa Produtividade em Pesquisa; CNPq; Filosofia; Perfil de
Pesquisadores.

ABSTRACT

The present work aimed to analyze the profile of researchers in Philosophy with productivity
grants (in 2016) from Brazil’s National Council for Technological and Scientific Development
(CNPq). The following variables were considered: grant category/level of the grant, sex, higher
education institution (HEI), fields of expertise and keywords. The analyzed data showed that
researches funded with scientific productivity grants are comprised of 84,3 % males and 60,5%
of them come from southeastern institutions. As for the research projects, the data showed a
prevalence (50.4%) of History of Philosophy subjects. Predominant keywords were: Critical
Theory (5.5%), Ontology (4.7%), Philosophy (4.1%), Modernity (4.1%), Ethics (3.4%),
Phenomenology (3.4%), History (3.4%), Metaphysics (3.4%) and Politics (3.4%). Most
commonly studied authors were Kant (9.5%), Nietzsche (5.5%), Aristotle (4.1%) and
Wittgenstein (3.4%).

1 Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFGRS; Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq. Possui bacharelado e licenciatura em Histéria pela Universidade de Brasilia (2003) e
mestrado stricto senso em Filosofia pela mesma instituicdo (2008). Atualmente é doutorando pelo Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde. Integra o Grupo de Pesquisa em Légica e
Filosofia da Ciéncia do departamento de Filosofia da UnB. E Analista em Ciéncia e Tecnologia do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq.

2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. PhD em Eletronica - University of Kent (1975).
Atualmente é professor credenciado pela UFRGS para lecionar e orientar a formagdo de mestres e doutores
funcionérios da Capes, CNPg e MCTIC. Tem experiéncia na area de Politica Planejamento e Gestdo de Ciéncia e
Tecnologia, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo em engenharia, gestdo do conhecimento,
tecnologia, inovacao e gestdo estratégica.
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1 Introdugéo

O escopo do presente estudo é descrever o perfil dos pesquisadores bolsistas de
Produtividade em Pesquisa (PQ) na area de Filosofia do CNPq no ano de 2016. Para tanto,
fazem-se necessarios alguns esclarecimentos prévios quanto aos objetivos e funcionamento da
bolsa PQ.

Uma das principais competéncias do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), 6rgdo vinculado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovacdes e Comunicacdes (MCTIC), é o apoio a “formacéo de recursos humanos qualificados
para a pesquisa, em todas as areas do conhecimento” (CNPQ, 2002). Dentre as mais importantes
ferramentas institucionais para a execucdo de tal competéncia, sobressai-se a Bolsa de
Produtividade em Pesquisa (PQ). Ela é “destinada aos pesquisadores que se destaquem entre
seus pares, valorizando sua producédo cientifica segundo critérios normativos, estabelecidos
pelo CNPq, e especificos, pelos Comités de Assessoramento® (CA)” (CNPQ, 2015b grifo
nosso). As bolsas PQ acabam sendo “altamente cobicadas pelos pesquisadores de todas as areas
do conhecimento principalmente pelo status que conferem aqueles que as detém, uma vez que
diferencia o pesquisador dentre os demais” (SANTOS, CANDIDO, KUPPENS, 2010, p. 489).

O citado status pode ser entendido como consequéncia do fato de que, além do auxilio
financeiro mensal, a bolsa permite ao pesquisador a participacdo no corpo de avaliadores do
CNPq. Estes sdo os responsaveis pela analise de demandas por recursos originadas na prépria
comunidade cientifica brasileira. Ademais, em funcdo do status adquirido, o bolsista PQ acaba
por granjear uma maior facilidade na busca por fontes de financiamento via “editais de fomento
a pesquisa” de outras instituigdes (SACCO et al, 2016). O que agrega ndo apenas
responsabilidades, mas também influéncia, poder e maior vantagem competitiva do pesquisador
diante de seus pares.

N&o obstante, existiria um impasse ndo resolvido quanto aos objetivos da bolsa PQ

3 Segundo a Resolucdio Normativa (RN) 002/2015 os Comités “destinam-se a prestar assessoria ao CNPq na
formulacdo de politicas e na avaliacéo de projetos e programas relativos a sua area de competéncia, bem como na
apreciacdo das solicitagdes de bolsas e auxilios” (CNPQ, 2015a). O CNPq nomeia, ainda, os integrantes dos
Comités dentre os bolsistas PQ de categoria 1 (ou pesquisadores ndo bolsistas com o perfil de pesquisadores de
categoria 1). S0 mais de 300 pesquisadores, entre titulares e suplentes, reunidos em grupos de acordo com sua
area de atuacdo e conhecimento, de modo a avaliarem projetos/propostas de seus pares.
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entre o historico e as possibilidades de pesquisas futuras do bolsista. Segundo os pesquisadores
Jacques Wainer ¢ Paula Vieira, ndo fica claro se o 6rgdo tenciona “premiar o cientista pela
qualidade e importancia do seu trabalho” no qual “a historia passada do pesquisador ¢ o fator
mais importante” ou, em sentido oposto, “incentivar a produgdo de qualidade e relevancia” de
projetos vindouros - 0 que acaba por focar no futuro do pesquisador (WAINER; VIEIRA, 2013,
p. 74).

De todo modo, a bolsa PQ é dividida em 3 categorias: Sénior (PQ-SR), PQ-1
(subdividida nos niveis 1A, 1B, 1C e 1D) e PQ-2 (CNPQ, 2015b). A bolsa PQ-Sénior é de
carater vitalicio e concedida pelo Conselho Deliberativo (CD)*. do CNPq mediante pedido do
bolsista PQ que permaneceu nos niveis 1A ou 1B por, no minimo, 15 anos ininterruptos.

Além da mensalidade referente a bolsa, e que varia para cada nivel, em 2003 institui-
se 0 Adicional de Bancada (Grant) exclusivamente para os bolsistas PQ em nivel 1A e 1B
(CNPQ, 2003). Os recursos do Adicional de Bancada teriam como finalidade despesas de
capital e custeio exclusivamente relacionadas ao projeto de pesquisa. Posteriormente, tal
beneficio foi estendido a todos os pesquisadores categoria 1 (CNPQ, 2015b).

Para integrar cada uma das categorias/niveis, o bolsista PQ se vé diante de uma série
de exigéncias quanto a sua produtividade e titulacdo. Os candidatos a bolsa PQ-2 devem ser
doutores ha no minimo 3 anos, sendo que sua producdo — publicacfes e orientagdes — dos
ultimos 5 anos € avaliada. Ao se tornar bolsista PQ categoria 2, o pesquisador comeca a integrar
a estrutura de avaliacgéo por pares do CNPq, assumindo a funcéo de Consultor Ad Hoc®. A partir
dai sua trajetéria dentro das categorias e niveis da bolsa PQ sdo recomendadas pelo CA de sua
area de conhecimento e se da por ocasido da apresentacdo de novo Projeto de Pesquisa.

Para o proponente atingir a Categoria 1 ele deve ter no minimo oito anos de doutorado,
sendo que sua producdo dos ultimos 10 anos é julgada pelo CA. Além de demonstrar sua
capacidade de formacé&o de recursos humanos, via orientacdo, ao pretender atingir os niveis 1C
e 1B, o pesquisador deve também acrescer a seu curriculo atividades relativas a organizacéo de
grupos de pesquisa e programas de graduacdo e pds-graduacdo. E no caso especifico do nivel
1B, espera-se que tenha papel ativo em 6rgdos de fomento a pesquisa. Por fim, o nivel 1A é
reservado a proponentes que continuamente tenha um elevado grau de exceléncia na producéo

cientifica, na formacdo de recursos humanos e na condugdo de grupos de pesquisa,

4 Segundo a Portaria n° 816, de 17 de dezembro de 2002 (MCTI, 2002), “O Conselho Deliberativo € o 6rgdo
superior de fixagdo da politica e de orientagdo das atividades do CNPq e sua instancia maxima de deliberagdo”.

% Segundo a RN 28/2015: “Os pesquisadores bolsistas de Produtividade em Pesquisa do CNPq integram
obrigatoriamente o quadro de consultores Ad Hoc do CNPq e da CAPES. Quando solicitado, o bolsista devera
emitir parecer sobre projeto de pesquisa apresentado ao CNPq ou a CAPES.” (CNPQ, 2015b).
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demonstrando “uma significativa lideranca dentro da sua 4area de pesquisa no Brasil e

capacidade de explorar novas fronteiras cientificas em projetos de risco” (CNPQ, 2015b).

2 Materiais e método

O universo da pesquisa que se segue é formado pela totalidade dos bolsistas
Produtividade em Pesquisa (PQ) da Area do Conhecimento da Filosofia com bolsa vigente em
2016, totalizando 147 beneficiarios. Para esse universo foram consideradas as seguintes

variaveis:

Nome do bolsista

Sexo do bolsista: Feminino/Masculino

Subdrea da Filosofia a qual se vincula o projeto
Instituicdo de Ensino Superior (IES) do bolsista
Unidade da Federacdo (UF) e Regido da IES
Nivel e categoria da bolsa PQ

Filésofos citados no titulo, resumo e palavras-chave do Projeto

© N o o~ w DN PE

Palavras-Chave citadas no Projeto de Pesquisa

Metodologicamente, o presente artigo pode ser classificado no ambito das pesquisas
descritivas. Uma pesquisa deste tipo pretende observar, registrar e correlacionar fatos, dados ou
fendmenos (variaveis) sem manipula-los (CERVO, BERVIAN, DA SILVA, 2006, p. 62). Os
dados descritos serdo contextualizados no ambito da literatura especializada relativa a Historia
do Ensino e da Filosofia no Brasil.

Os dados que ndo se encontravam publicados no préprio site do CNPg, mais
especificamente nas entradas “Estatisticas e Indicadores: Séries Historicas até¢ 2014” (CNPQ,
2015¢), “Painel de Investimentos” (CNPQ, 2017a) e “Bolsas e Auxilios Vigentes” (CNPQ,
2017b) foram disponibilizados pela Coordenagdo-Geral de Ciéncias Humanas e Sociais
(CGCHS), em agosto de 2017, e tratados com o software Microsoft Office Excel® 2007. Além
destas fontes, recorreu-se as informacgfes prestadas pelos bolsistas no preenchimento da
proposta de bolsa PQ, incluida na Plataforma Carlos Chagas, e no Curriculo Lattes.

Dados externos ao CNPq foram coletados na Plataforma Sucupira, a base de referéncia

do Sistema Nacional de Pés-Graduagdo (SNPG), disponibilizada pela Coordenagdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
3 O perfil dos bolsistas pq da area de Filosofia: categorias e sexo

Em agosto de 2016 foi contabilizado um total de 147 bolsistas de Produtividade em
Pesquisa na éarea de Filosofia. Tal grupo apresenta a seguinte distribuicdo quanto a

categorias/niveis da bolsa PQ e sexo:

Tabela 01. Bolsistas de produtividade da &rea de Filosofia por categoria, nivel e sexo (2016).

Categoria/Nivel | Quant. | % | Distribuic&o entre os sexos
F % M %
SR 1 07 |0 0,0 01 0,6
12 11 7,5 1 0,6 10 6,8

1B 21 143 | 3 | 204 | 18 12,24

1C 22 149 | 3 | 2,04 | 19 12,92

1D 21 143 | 3 2,04 18 12,24

2 71 48,3 113 | 885 | 58 39,45

Total absoluto 147 100 | 23 | 15,40 | 124 | 84,30

Fonte: CGCHS/CNPq
Ao se comparar a distribuicdo de categorias/niveis dos bolsistas PQ de Filosofia com
0 grupo dos bolsistas PQ de todas as areas (Tabela 2), que inclui a prépria area de Filosofia,

néo se apresentam discrepancias dignas de nota.

Tabela 02. Distribuicéo relativa de bolsistas de produtividade por categoria e nivel (2016).

Categoria/Nivel %
1A 8,37
1B 8,84
1C 9,77
1D 16,87
2 56,14

Fonte: (Reis, 2016, p. 30)

No que tange a proporgdo entre homens e mulheres, o cenario se modifica. Segundo
Reis (2016, p. 30), a distribuicdo entre 0s sexos no grupo total de bolsistas PQ é de 64,65% para
0 sexo masculino e 35,35% para o feminino. Ao se comprar tais dados com o0s apresentados
pela Tabela 1, verifica-se uma variagdo negativa de 43,6% no indice de participa¢do feminina
na area de Filosofia (15,40%). Destaque-se também que as categorias/niveis de prestigio mais
elevado das bolsas PQ de Filosofia apresentam menor presenga feminina: enquanto na

Categoria 2 é de 18,3%, na Categoria 1 tal presenca é reduzida para 13,16%. E levando em
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conta apenas os niveis 1A, 1B e SR a propor¢do feminina chega a apenas 12,12%.

Guedes, Azevedo e Ferreira (2015, p. 392) apontam que em 2012 a proporcao entre 0s
sexos nas bolsas PQ das Ciéncias Humanas apresentavam apenas duas areas favoraveis ao
contingente feminino: Psicologia, com 63% e Educagdo com 62,7%. Nas restantes tém-se
Ciéncia Politica com 33,7%, Histdria com 48%, Sociologia com 47%, Geografia com 45,4% e
Filosofia com a mais baixo indice de presenca feminina: 16,6%. Dado esse que quando
comparado com o indice levantado para o0 ano de 2016 de 15,40% (Tabela 1) indica a
continuidade da tendéncia a concentracdo masculina das bolsas PQ de Filosofia.

Essa concentragdo masculina das bolsas PQ de Filosofia acaba por destoar do fato de
que nas ultimas décadas, nas palavras da pesquisadora Moema Guedes, “em praticamente todas
as carreiras ha um aumento da participacao feminina” uma tendéncia que reflete o “processo de
intensa entrada feminina nas universidades” ao mesmo tempo em que “cada vez mais as
mulheres ingressam nas carreiras de maior prestigio social, o que representa uma ruptura com
o padrao de inser¢do das primeiras gera¢des que concluiram o ensino universitario” (GUEDES,
2008, p. 128).

Alguns dados apontam que essa tendéncia de concentracdo masculina na Filosofia
deriva de um padréo histérico. Beltrdo e Teixeira (2004, p. 22) indicam que no ano de 1970,
Filosofia era um dos poucos cursos, ao lado de Enfermagem, Servigo Social, Pedagogia,
Ciéncias Sociais e Psicologia, com predominancia feminina. Contudo, as décadas subsequentes
apresentaram uma gradativa diminuicdo no contingente feminino dentre os formados em
Filosofia (BELTRAO; TEIXEIRA, 2004, p. 26). Em 1970, a proporcio entre 0s sexos ha
graduacdo em Filosofia era de 66% mulheres e 34% homens, chegando a 28% de mulheres e
62% homens em 2000 (GUEDES, 2008, p. 129). Esta tendéncia acaba por ser reforcada ao se
constatar que dados relativos aos estudantes de Filosofia inscritos no Enade (Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes) em 2014 indicam o predominio masculino na graduagdo: nos
cursos de bacharelados, apenas 28,8% dos inscritos eram do sexo feminino, enquanto na
licenciatura tal indice é de 41,5% (INEP, 2016, p. 140).

Em um contexto, no qual “as mulheres conseguiram reverter o quadro de desigualdade
historica e consolidar uma nova realidade em que sdo maioria (60%) dos formados entre 0s
mais jovens [faixa etdria entre 20 e 29 anos]” a Filosofia acaba por ser o Unico curso “a
apresentar uma significativa queda da participagao feminina” (GUEDES, 2008, p. 129). Logo,
tal cenario faz com que o desequilibrio entre os sexos apresentado na Tabela 1 seja, a principio,

efeito de uma tendéncia que finca suas raizes na propria graduacdo em Filosofia das dltimas
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décadas.

4 O perfil dos bolsistas pq da area de Filosofia: Distribuicdo geografica

Quanto a distribuicdo geografica, a regido Sudeste concentra 60,5% dos 147 bolsistas
PQ de Filosofia, 0 que acaba por se refletir nas unidades da federagéo (UF): S&o Paulo e Rio de
Janeiro somam 51% dos bolsistas no Brasil.

Tabela 03. Bolsistas de produtividade da area de Filosofia por regido/UF.

Regido Quant. | % |UF |Quant. (%
SE 89 60,5 | SP 43| 29
RJ 33| 22
MG 12 8
ES 1| 07
SuU 36 245 |RS 19| 13
PR 9 6
SC 8| 54
NE 14 95 |BA 5| 45
SE 3 2
CE 2| 1,2
RN 2| 1,2
PB 1] 0,7
PE 1] 0,7
Cco 7 4,7 |DF 41 2,7
GO 3 2
NO 1 0,7 |PA 1| 07

Fonte: CGCHS /CNPq

Os dados da Tabela 03 quando comparados ao universo total dos bolsistas PQ, nédo
apresentam grandes discrepancias:

Tabela 04. Total de bolsistas de produtividade por regido/UF.

Regido % UF %
SE 61,22 SP 33,27
suU 19,23 RJ 15,92
NE 12,34 MG 11,15
CO 4,82 RS 9,78
NO 2 PR 5.69

Fonte: (Reis. 2016, p. 26)

Ao compararmos a distribuicdo regional entre bolsistas PQ em Filosofia e a
distribuicdo dos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo por regido (Tabela 05),

compreende-se melhor tal concentragdo. A regido sudeste, que agrega 60,5% dos bolsistas PQ,
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apresenta 44% dos Programas de Filosofia, e 42% dos Doutorados. Vale destacar que os dois
unicos Programas de Pds-Graduacdo com avaliacdo 7 pela CAPES (USP e UFMG) sdo da
regido Sudeste. Dado relevante é que apesar de corresponder a 25% dos Programas de P0s-

Graduacdo, a regido Nordeste apresenta apenas 9,5% dos bolsistas PQ de Educacéo.

Tabela 05. Programas de Pés-Graduag&o Filosofia por regido — Area de Avaliagio

Programas | Quant. % total | Mestrado | Doutorado % Doutorado
SE 20 44 9 11 42
suU 9 20 2 7 28
NE 11 25 5 6 23
CO 4 9 2 2 7
NO 1 2 1 0 0

Fonte: Plataforma Sucupira/CAPES

A mesma concentracdo geografica também se encontra quanto as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) que possuem bolsistas PQ de Filosofia em seus quadros. Das 10 IES com
maior quantidade de PQ Filosofia, 6 sdo do Sudeste, assim como praticamente um terco dos
bolsistas (32,3%) integram apenas 3 IES: USP, UFRJ e UNICAMP.

Tabela 06. Bolsistas de produtividade da area de Filosofia por IES

IES Quantidade %
USP 20 14
UFRJ 15 10,7
UNICAMP 11 7,6
UFMG 10 7
UERJ 8 55
UFSC 8 55
UNISINOS 6 4,3
PUC-RIio 5 3,5
UFBA 5 3,5
UFRGS 5 3,5
UFSCAR 5 3,5
UFPR 4 2,7
UnB 4 2,7
PUCRS 3 2
UFF 3 2
UFG 3 2
UFS 3 2
UNIFESP 3 2
PUC/PR 2 2
UFC 2 2
Outras IES 17 12

Fonte: CGCHS/CNPq

Essa distribuicdo geogréfica com predominio da regido sudeste ndo é exclusiva da

Filosofia e pode ser explicada a partir da proeminéncia econdmica e politica de longa duragéo
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daregido Sudeste. A propria concesséao de bolsas do CNPq como um todo refletiria tal contexto:
53% das Bolsas no Pais, 54,80% das Bolsas no Exterior e 51,40% dos Auxilios a Pesquisa
concedidos no ano de 2016 foram para a regido Sudeste. 61% das Bolsas PQ em 2016 também
tiveram a mesma destinacdo, sendo que 55% deste montante foi para o Estado de Sao Paulo
(CNPqg, 2017b).

No caso da Filosofia, tal fato € acentuado pela prépria historia da filosofia académica
no Brasil. Com a fundacdo em 1934 da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP
(FFLCH-USP), e a quase completa auséncia de professores de filosofia no Brasil da época, foi
necessaria a vinda de um contingente de filésofos franceses para a USP, tais como Martial
Gueroult (1891 — 1976), Jean Maugiié (1904 — 1990) e Victor Goldschmidt (1914 — 1981)°. Foi
essa missdo francesa na USP que formou alguns dos mais eminentes professores e intelectuais
brasileiros da segunda metade do século XX, tais como José Arthur Giannotti, Oswaldo
Porchat, Bento Prado Jr., Marilena Chaui, Paulo Arantes e Ruy Fausto. Tal nicleo de exceléncia
paulista acabou consolidando sua posicao de influxo majoritario na ainda incipiente filosofia
universitaria brasileira nas décadas seguintes (MARQUES, 2012, p. 11 - 13)". Logo, muito da
atual preeminéncia de Sdo Paulo sobre a filosofia académica nacional, que se reflete na
distribuicéo geografica das bolsas PQ, advém desta, por assim, dizer, vantagem histdrica diante

de outros centros de pesquisa na area.

5 O perfil dos bolsistas pg da area de Filosofia: temas e filésofos

Além das variaveis referentes a sexo e distribuicdo geografica dos Bolsistas PQ em
Filosofia, também foi realizado um levantamento quanto a subarea que cada Projeto se
enquadrava. Ao enviar sua solicitacdo de bolsa na Plataforma Carlos Chagas, o proponente
necessariamente deve classificar sua proposta em Subéreas da Filosofia conforme a Arvore do
Conhecimento (CNPQ, 2017c).8 Em 2016, elas se apresentam distribuidas da seguinte forma

no universo das bolsas PQ em Filosofia:

Tabela 07. Distribuicdo de projetos de Bolsa PQ por Subarea da Filosofia

| Subareas | Quant. [% |

& A Universidade de Porto Alegre, fundada em 1934, e na Universidade do Distrito Federal, fundada no ano
subsequente, também receberam a visita de professores estrangeiros em seus inicios (MARQUES, 2012, p. 11).

7 Sobre a influéncia da Missdo Francesa na formacéo e estilo da filosofia brasileira, cf. Arantes, 1994 e 2004.

8 As Subareas, no geral, podem ser divididas em Especialidades, o que ndo é o caso da Filosofia que ndo as
apresenta.
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Historia da Filosofia 74 50,4
Epistemologia 24 16,3
Etica 24 16,3
Légica 16 10,9
Metafisica 6 4
Estética 3 2
Filosofia Brasileira 0 0

Fonte: CGCHS/CNPq

O predominio de projetos classificados na subarea de Historia da Filosofia (50,4%)
pode ser explicado, assim como a questdo da concentracao de PQ de Filosofia na regido sudeste,
em funcdo das origens do ensino superior de filosofia no Brasil. Dois dos professores que
fizeram parte da supracitada missao académica francesa da década de 1930, Victor Goldschmidt
e Martial Guéroult, defendiam a tese de que caberia aos estudiosos de filosofia tdo somente a
reconstrucdo e interpretacdo das ideias e doutrinas filoséficas do passado por meio de um
rigoroso método de leitura cerrada de textos classicos (CORDEIRO, 2008, p. 85 — 96). Para
Guéroult, “diversamente do que ocorre nas ciéncias, a histéria da Filosofia é, de fato, o
principal instrumento de iniciacdo a Filosofia e, para a Filosofia, permanente inspira¢do”
(GUEROULT, 2000, p. 162, grifo nosso). A aplicacdo de tal método a nascente comunidade
filosofica uspiana acabou por influenciar outros cursos de graduacdo, pds-graduacdo e até
mesmo o ensino de filosofia no ensino médio. Segundo Pimenta e Pimenta (2011, p. 14) a
presenca desta maneira de estudar e ensinar Filosofia foi quase hegemonica, chegando ao ponto
de professores licenciados nas décadas subsequentes terem recebido, conscientemente ou néo,
uma formacéo focada apenas na historia da filosofia e na interpretagdo de textos classicos — e
nédo na producdo de uma filosofia brasileira original. O que talvez explique que, apesar de dois
bolsistas PQ se dedicarem a mundialmente importante obra do filésofo brasileiro Newton da
Costa® (Tabela 10), ambos foram classificados na subarea da Logica, acarretando a auséncia de
projetos na subarea de Filosofia Brasileira.

Para melhor esmiucar o grupo de pesquisas da subarea Historia da Filosofia, foram
analisados os titulos, resumos e palavras-chave de cada um dos 174 projetos, de modo que se
pudesse detalhar ainda mais a que objeto se dedica cada um deles, refinando a divisdo em
subéreas pré-estabelecida pelo CNPq. A partir dai foram identificadas a que periodo da histéria

da Filosofia os projetos se encaixavam:

Tabela 08. Periodos histdricos tratados nos projetos da Subarea Histéria da Filosofia

| Periodos estudados em Histdria da Filosofia | Quant. | % |

® Sobre a importancia da obra de Newton da Costa, cf. KRAUSE, 2009.
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Filosofia Contemporanea 31 42
Filosofia Moderna 29 39
Filosofia Antiga 12 16
Filosofia Medieval 2 3

Fonte: CGCHS/CNPq

A levar em conta o fato de que 81% dos projetos na subarea Histéria da Filosofia é
dedicada as Historias Contemporénea e Moderna da Filosofia ndo surpreende que dos 24
filésofos mais citados no universo total de PQ de Filosofia (Tabela 10), apenas Aristételes, com
seis citacOes, e Platdo, com trés, sejam os Unicos que ndo sdo pertencentes a estes dois periodos
historicos.

No que diz respeito as palavras-chave citadas em cada projeto, chegou-se a um total
de 450, sendo que destas, apenas 70 foram citadas em mais de um?® . Estas Gltimas estdo

presentes na tabela a seguir:

Tabela 09. Palavras-chave mais citadas nos projetos PQ-Filosofia em vigéncia no ano de 2016

1. Teoria Critica 8
2. Ontologia 7
3. Filosofia; Modernidade 6
4, Etica; Fenomenologia; Histéria; Metafisica; Politica 5
5. Epistemologia; Justica; Moral; Naturalismo; Representacdo; Subjetividade; Vida 4
6. Arte; Corpo; Direito; Estética; Filosofia da linguagem; Filosofia mora; Juizo; 3
Linguagem; Literatura; Ldgica; Materialismo; Moralidade; Mundo da vida;
Necessidade; Normatividade; Reconstrucdo; Sofrimento
7. Antropologia; Auto-organizacdo; Causalidade; Ceticismo; Ciéncia; Consciéncia; 2

Contextualismo; Definicdo; Demonstracdo; Estoicismo; Filosofia da Arte; Filosofia
politica; Forma; Hermenéutica; Idealismo Alemdo; Idéia; Indexicais; Liberdade;
Logicas ndo-classicas; Matéria; Memdria; Metaética; Mito; Morte; Natureza;

Nominalismo; Pensamento; Reducionismo; Regra; Religido;

Fonte: CGCHS/CNPq

Em um universo de 450 palavras-chaves referidas pela totalidade de 147 projetos,
“Teoria Critica” aparece em 5,5% dos mesmos. O que estd em consonancia ao fato de que
quando se observa a Tabela 10, autores ligados a Teoria Critica (Theodor Adorno, Jirgen
Habermas e Axel Honneth), sdo citados por 12 projetos, perfazendo 8% do total de projetos. O

interesse brasileiro na Escola de Frankfurt, denominacdo recorrente ao grupo de intelectuais

10 Dentre as palavras-chave foram desconsiderados os nomes de filésofos, pois estes mereceram uma analise a
parte, vide Tabela 10.
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ligados a Teoria Critica, deu-se em meados da década de 1960 com as primeiras traducdes de
alguns textos Walter Benjamin, Herbert Marcuse e Theodor Adorno na Revista Civilizacéo
Brasileira; além de referéncias a eles em obras das areas de Comunicacédo e Teoria Literaria
(CAMARGO, 2014, p. 107). A principio o interesse nos autores frankfurtianos limitou-se as
areas de Comunicagdo, Teoria Literaria e Sociologia. Eles s6 seriam introduzidos na
comunidade académica de filosofia em inicios da década de 1980 com a traducéo de algumas
obras de Habermas pela Editora Tempo Brasileiro (FREITAG, 1992).

Apds mais de trés décadas, a presenca dos estudos referentes a Teoria Critica na
Filosofia pode ser verificada pelos seguintes nimeros: 29 grupos de pesquisa na area de
Filosofia inscritos no Diretorio de Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP) do CNPq, tratam direta
ou indiretamente da Teoria Critica. Nove exclusivamente tratam sobre Habermas, cinco sobre
Theodor Adorno, seis sobre Walter Benjamin e 3 sobre Honneth (CNPQ, 2017d). Ao se
consultar o Banco de Teses da Capes, chega-se aos seguintes dados: no biénio 2015-2016, 21
dissertacOes e teses na area de Filosofia foram defendidas no Brasil sobre a Teoria Critica, 24
sobre Theodor Adorno, 16 sobre Habermas, 40 sobre Walter Benjamin e 07 Axel Honneth
(CAPES, 2017).

O ultimo conjunto de dados extraidos do grupo de 147 PQ de Filosofia concerne aos
autores mais citados como objeto da pesquisa. Foram considerados quaisquer autores citados
nominalmente nas seguintes entradas: a) Titulo do Projeto; b) Descricdo/Resumo do Projeto; e

c) Palavras-chave.

Tabela 10. Filésofos/autores mais citadas nos projetos PQ-Filosofia em vigéncia no ano de
2016

Fil6sofos Quantidade de

projetos que
citam o autor

Kant 1
Nietzsche

Aristoteles

Wittgenstein

Adorno; Descartes; Foucault; Habermas; Hegel

Heidegger; Honneth; Hume; Husserl; Leibniz; Maquiavel; Platdo;

WA~ |O1|O (00|~

Sninaza
Arendt; Bergson; Fichte; Frege; Freud; Locke; Neurath 2
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Agostinho; Alfonso Bricefio; Algernon Sydney; Alva Noé; Austin; 1
Bérulle; Boussuet; Carnap; Cartwright; Charles Taylor; Cleanto;
Crisipo; Danto; Duns Scotus; Feuerbach; Feyrabend; Geach; Goethe;
Greenberg; Hare; Hobbes; Holbach; Huet; Jodo Burdian; Jodo Filopono
de Alexandria; Judith Butler; Kierkegaard; Kripke; Kuhn; Lewis
Carroll; Marx; Merleau-Ponty; Morus; Newton da Costa; Peter Singer;
Pierce; Plotino; Popper; Proust; Quine; Russell; Samuel Beckett;
Sartre; Schelling; Schlick; Schopenhauer; Seyla Benhabib; Tomas de

Aquino; Tomas de Mercado; Vilem Flusser; Wilfrid Sellars

Fonte: CGCHS/CNPq

Do total, 9,5% (14 projetos) tratam da obra de Kant. Nietzsche, o segundo mais citado
enquanto objeto da pesquisa, chega a apenas 5,5%. Em contrapartida, 51 filésofos/autores sdo
contemplados por um Unico projeto de pesquisa. A presenca de intérpretes da obra kantiana no
Brasil ndo € recente e surge no pais ainda no século XIX e prossegue no século XX. Os mais
destacados deles seriam figuras como o Pe. Regente Diogo Antonio Feijo (1784-1843), juristas
e filésofos como Tobias Barreto (1839 — 1889), Clovis Bevilaqua (1859 — 1944), Arthur
Versiani Velldso (1906 — 1986) e Miguel Reale (1910 — 2006). Na segunda metade do século
XX a pesquisa sobre Kant passa por um novo desdobramento em decorréncia do crescimento
dos programas de pds-graduacio em filosofia. E quando surgem nas décadas de 1980 e 1990
revistas especializadas como a Anlytica e a Studia Kantiana, assim como se tem a fundacéao da
Sociedade Kantiana Brasileira em 1989 (PEREZ, 2005, p. 5 — 22). Apesar de tais indicacfes
historicas ndo explicarem diretamente a proeminéncia da figura de Kant dentre o grupo de PQ
de Filosofia, elas apontam que a relevante presenca do autor da Critica da Razdo Pura na
comunidade académica e intelectual brasileira ja é secular e bem institucionalizada. No DGP,
sdo relacionados 39 grupos de pesquisa de Filosofia que tratam de Kant e, segundo o Banco de

Tese Capes, no biénio 2015/2016 foram 86 dissertacdes e teses o tendo como objeto.
6 Consideracdes Finais

A levar em conta as bolsas em vigéncia no ano de 2016 a maioria das bolsas PQ
classificadas na categoria 2 (48,3%). Quanto a divisao por sexo, houve predominio de bolsistas

do sexo masculino (84,3 %). Observou-se que 0s pesquisadores estdo concentrados nas regides

Sudeste (60,5%), especialmente no estado de S&o Paulo (29%). Destaque-se também que
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apenas 10 IES acumulam em seus quadros 65,1% dos PQ-Filosofia. Quanto aos projetos
apresentados; 50,4% se enquadram na subarea Histdria da Filosofia, sendo que destes, 42% sdo
dedicados a Filosofia Contemporanea. Chegou-se ao total de 450 palavras-chaves citadas nos
147 projetos de pesquisa analisados, sendo 70 citadas em mais de um projeto. As mais citadas
foram: “Teoria Critica” (5,5%); “Ontologia” (4,7%); “Filosofia” e “Modernidade” cada uma
com 4,1% e “Etica”, “Etica”, “Fenomenologia™; “Historia”; “Metafisica” e “Politica” com 3,4%
de projetos que as contemplavam. Por fim, os autores mais estudados sdo Kant, (9,5%),
Nietzsche (5,5%), Aristoteles (4,1%) e Wittgenstein (3.4%) em um universo de 75

autores/fildsofos citados como objeto de pesquisa.
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RESUMO

Jean-Jacques Rousseau viveu no conhecido “século das luzes” ou iluminismo, possuia ideias
que influenciaram varios intelectuais assim como a Revolucdo Francesa. Desde essa época suas
ideias causavam controvérsias. Com o intuito de verificar em quais areas do conhecimento a
teoria de Rousseau influencia a atualidade, realizou-se um mapeamento sistematico dos artigos
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3 Licenciada em Letras-Alemdo e bacharela em Letras-Libras, ambos pela Universidade Federal de Santa Catarina,
mestra e doutora em Linguistica pela mesma universidade. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase
em Estrutura Sentencial e ensino de lingua materna, bem como na érea de tradugdo e interpretagdo de LIBRAS.
Trabalha com ensino a distancia desde 2007, e ja atuou como conteudista, professora e designer instrucional.
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Computacdo (2001) e Tecnologo em Processamento de Dados (1996) pela Universidade do Estado de Santa
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de Estudos em Xadrez & Tecnologias (NexT). Tem desenvolvido pesquisas no campo da Ciéncia Cognitiva e
Informatica na Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: jogos e produc¢éo do conhecimento; xadrez
e xadrez computacional; epistemologia, teoria e midias do conhecimento, criatividade, expertise, intuigdo,
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escritos nos ultimos sete anos. Dos artigos encontrados pode-se evidenciar as areas de
concentracdo: Educacdo, Formacdo Humana/ Natureza, Infancia, Desigualdade de Género.
Percebe-se que a teoria de Rousseau ainda é muito discutida e polemizada, pois este trazia uma
ideia de educagdo natural ao mesmo tempo em que colocava a mulher como submissa ao
homem.

PALAVRAS-CHAVE: Rousseau. Conhecimento. Formacdo humana. Natureza.
ABSTRACT

Jean-Jacques Rousseau lived in the known as “century of lights™ or Enlightenment, he had ideas
that influenced several intellectuals as well as the French Revolution. Since that time, his ideas
caused controversies. In order to verify in which areas of knowledge Rousseau's theory
influences the actuality, a systematic mapping of the articles written in the last seven years was
carried out. Of the articles found we can highlight the areas of concentration: Education, Human
Formation / Nature, Childhood, Gender Inequality. It can be seen that Rousseau's theory is still
much debated and controversial, since it brought an idea of natural education while putting the
woman as submissive to the man.

KEYWORDS: Rousseau. Knowledge. Human formation. Nature.

1 Introdugéo

Jean-Jacques Rousseau viveu entre 0s anos de 1712 e 1778. Nasceu ha Suica e mudou-
se para a Franca, onde desenvolveu suas ideias e teve suas obras reconhecidas. Foi um escritor,
compositor, tedrico politico e filésofo, sendo caracterizado como um dos mais populares
fildsofos que participou do lluminismo e influenciou a Revolugdo Francesa.

O Illuminismo, como movimento intelectual do século XVIII, buscava desenvolver a
razdo e a criticidade buscando liberdade e justica, visto que a sociedade da época era
hierarquica, sendo o Rei o detentor do poder e a Igreja responsavel por influenciar e guiar a
sociedade.

Rousseau defendia uma sociedade justa, na qual as relagcbes seriam baseadas na
liberdade e na justica, como defende em uma de suas obras, denominada O Contrato Social.
Entretanto, conforme as ideias de Valeirdo, Morais e Corréa (2012), Rousseau pode ser
considerado um iluminista critico ao lluminismo, afinal, ao mesmo tempo em que defendia o
desenvolvimento da razédo e da criticidade, afirmava que o desenvolvimento das ciéncias, por
si s0, ndo era benefico ao homem.

Jean-Jacques Rousseau defendia que o fundamental para 0 homem é a natureza
humana. Dessa forma, afirmava que o homem é um ser bom por natureza, mas a sociedade o

corrompe. Em sua concepcao inicial, afirmava que o ideal humano era viver em um estado de
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natureza, o que implicava em satisfazer suas necessidades fundamentais e que, desta forma,
todos 0s homens seriam iguais (ndo havendo relacGes de poder). Porém, ao ser inserido em uma
sociedade, a qual tem cultura, regras, politica, entre outros fatores, 0 homem deixa seu estado
natural e passa a um estado artificial, uma vez que a sociedade ¢ uma construcdo humana.
(PEREIRA, 2011).

A partir de tais ideias, Rousseau escreveu algumas obras nas quais afirma seu
pensamento, critica 0 modelo de sociedade vigente na época e sugere um novo modelo de
sociedade, pois, apesar de defender a natureza humana, o autor afirma que seria impossivel o
homem voltar a viver em seu estado de natureza original.

Assim, percebe-se que Rousseau era a favor das mudancas na sociedade, porém, ndo
acreditava somente no desenvolvimento da razdo como forma de solucionar os problemas. Em
sua obra O Contrato Social, o autor fala sobre a liberdade e 0 que considerava um ideal de
sociedade, destacando o papel fundamental da participacdo social. (ROUSSEAU, 2006).

Em outra obra, intitulada Emilio, ou Da Educacao, o autor discorre sobre como deveria
ser a educacdo para que uma nova sociedade surgisse, destacando que o objetivo da educacgédo
seria de criar novos homens, tornando possivel construir a sociedade justa que ele desejava.
Nesta obra Rousseau fala sobre Emilio, personagem ficticio a partir do qual o autor explica e
exemplifica como deveria ser a educacdo desde a primeira infancia, baseada na interagdo com
a natureza e na liberdade da crianca em aprender o que Ihe interessar a partir dos estimulos do
ambiente, para s6 mais tarde, a partir do 12 anos, comecar a estudar aspectos de politica e
sociedade, de modo que pudesse conhecer e participar do Contrato Social. (ROUSSEAU,
2004).

Nesta pesquisa procurou-se encontrar aspectos da teoria de Rousseau que auxiliassem
na compreensdo das ideias defendidas pelo autor, focando em sua concepgdo de homem,
natureza e na forma como entende o conhecimento. Para isso, optou-se por fazer um
mapeamento sistematico de artigos, pois este método permite uma visdo ampla sobre o que ja
foi publicado em uma determinada area do conhecimento.

Dessa forma, nos topicos seguintes sdo apresentados 0s passos estabelecidos para o
desenvolvimento da pesquisa, assim como os resultados alcancados, gerando entdo, o
mapeamento sistematico dos trabalhos publicados, o que permite um melhor entendimento e

analise sobre as ideias de Rousseau.
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2 Método de Pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por realizar um mapeamento
sistematico, que segundo Ramos, P. Faria e A. Faria (2014), caracteriza-se pelo emprego de
uma metodologia com rigor cientifico, na qual é realizada uma busca detalhada de textos
publicados sobre o tema desejado.

Neste trabalho, inicialmente foram definidas as questfes de pesquisa que nortearam o
trabalho, assim como a base de dados utilizada para a selecdo dos artigos e as strings de
pesquisa, que sdo os descritores utilizados na busca pelos artigos.

Depois, durante o desenvolvimento da pesquisa os artigos foram selecionados e, a

partir de critérios pré-estabelecidos, foram escritos os resultados da pesquisa.

2.2 Strings de Pesquisa

Visando encontrar os artigos condizentes com o tema desejado, foram estabelecidas
algumas strings de pesquisa, que sdo parametros para a busca de artigos em bases de dados.

Considerando que o objetivo desta pesquisa é estudar o filésofo iluminista Jean-
Jacques Rousseau, buscando informagdes sobre o que ele afirma sobre epistemologia da ciéncia
e do conhecimento, as strings de pesquisa utilizadas para 0 mapeamento sistematico foram:

Jean Jacques Rousseau, conhecimento, epistemologia, ciéncia e iluminismo.

2.3 Perguntas de Pesquisa

Na busca em compreender aspectos fundamentais da teoria de Jean-Jacques Rousseau,
foram definidas quatro perguntas de pesquisa que nortearam os resultados deste trabalho. S&o
elas:

P1. Em quais areas a teoria de Rousseau é trabalhada?

P2. De que maneira os artigos falam sobre Rousseau?

P3. Quais contribuicdes (positivas ou negativas) da teoria de Rousseau sdo destacadas
nos artigos?

P4. Como Rousseau entende o conhecimento?
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2.4 Critérios para inclusdo e exclusao de artigos
A busca de artigos foi realizada na base de dados Google Scholar. Para a selecdo dos
artigos que vinham ao encontro dos interesses desta pesquisa, foram estabelecidos alguns

critérios de inclusdo e exclusdo de artigos, conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Critérios para Inclusdo e Exclusdo dos Artigos.

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO

e A data de busca dos artigos ficou definida | e Artigos que estivessem fora da data
de 2010 até 2017. desejada nao seriam selecionados.

e Somente trabalhos em portugués; e Se nas palavras-chave ndo houvesse
relacdo com as strings de pesquisa, 0
artigo seria eliminado.

e Os artigos deveriam apresentar nas
palavras-chave, pelo menos uma palavra | e Somente artigos seriam selecionados
das strings de pesquisa. (teses e dissertacbes ndo foram

consideradas).

e O titulo deveria fazer sentido com o tema
pesquisado. e Excluir artigos em duplicidade.

e Leitura de resumos e consideragbes
finais. Todos deveriam fazer sentido com
0 tema da pesquisa.

Fonte: Producdo dos autores (2017)

3 Resultados da Pesquisa

Ao pesquisar os artigos na base de dados Google Scholar, por meio das strings de
pesquisa Jean Jacques Rousseau, conhecimento, epistemologia, ciéncia e iluminismo, foram
encontrados 2150 resultados. Entretanto, ao aplicar os critérios de inclusdo e exclusdo de
artigos, este numero foi reduzido.

Primeiramente, vale destacar que muitos trabalhos eram dissertacdes de mestrado,
teses de doutorado, ou ainda, ementas de disciplinas. Tais trabalhos ndo foram considerados
para esta pesquisa, assim como as pesquisas em duplicidade.

Ao analisar se os artigos continham nas palavras-chave a0 menos uma string de

pesquisa, 0 numero de artigos selecionados diminuiu para 49 artigos. Depois, passou-se a
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analise do titulo, restando 35 artigos. Por fim, ap0s a leitura dos resumos e consideragdes finais
foram selecionados 19 artigos para compor esta pesquisa.
Tais artigos estdo citados no Quadro 2, e suas referéncias encontram-se no fim desta

pesquisa.

Quadro 2. Artigos selecionados a partir dos critérios de inclusdo/excluséo.

Al A pedagogia filoséfica do movimento iluminista no século XVIII e suas

repercussdes na educacao escolar contemporanea: uma abordagem

historica.
A2 Jean-Jacques Rousseau: um filésofo critico
A3 A moralidade sob o auspicio das ciéncias modernas: um didlogo entre Jean

Jacques Rousseau e Hans Jonas

A4 O exercicio do filosofar como caminho para a formacdo humana: uma

hermenéutica da obra de Jean-Jacques Rousseau para pensar o Ensino de

Filosofia
A5 Educacgao “pelas coisas”, principio pedagogico no iluminismo de Rousseau
A6 “Conservai a crianga nas dependéncias das coisas”, principio pedagdgico da

educacao natural em Rousseau

A7 Da natureza e da densidade do humano na pedagogia de Rousseau
A8 O estado de natureza em Rousseau

A9 Descartes e Rousseau: leituras antagdnicas de infancia e subjetividade
Al10 A ideia de educacéo integral em Platdo e Rousseau

All Compreendendo a infancia nas perspectivas de Descartes e Rousseau
Al2 A desigualdade de género no pensamento de Rousseau
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Al3 Infancia e autonomia — um estudo sobre a tradi¢cdo pedagdgica inspirada por
Rousseau

Al4 Sofia: bela, recatada e do lar

Al5 Do conceito de formacdo humana: tensdes entre natureza e cultura.

Al6 Natureza e natureza: dois conceitos complementares em Rousseau

Al7 A importancia do conceito rousseauniano de infancia para a filosofia da
educacgdo musical no século XXI

A18 A educacédo natural enquanto fundamento filosoéfico para educacgéo de
Lucilio e Emilio

Al9 Reflexdes sobre o “deixai amadurecer a infancia nas criangas”

para responder as perguntas de pesquisa. Abaixo sdo apresentadas as consideracdes e respostas
obtidas.

bibliogréafica, ou seja, sdo ensaios tedricos que possibilitam o conhecimento e reflexdo sobre

Fonte: Elaborado pelos autores (2017)

P1. Em quais areas a teoria de Rousseau é trabalhada?

pontos da teoria do autor.

diversas areas, tratando da infancia, educacao, estado de natureza, politica e formacéo humana,

entre outros temas.
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Dessa forma, ao analisar a area de concentracdo dos artigos selecionados nesta
pesquisa, percebeu-se uma variedade de temas. Separando em quatro grandes areas, 0 Quadro

3 apresenta o enfoque dos 19 artigos selecionados.

Quadro 3. Area de concentracéo dos artigos

Tema de concentracdo do Quantidade de Identificacdo dos artigos
artigo artigos
Educacéo 5 Al, A5, A6, A10, A17
Formagdo Humana/ 8 A2, A3, A4, A7, A8, Al15, Al6, Al8
Natureza
Infancia 4 A9, Al1, Al13, A19
Desigualdade de género 2 Al2, Al4

Fonte: Produgéo dos autores (2017)

A partir da Figura 1, torna-se possivel observar melhor a distribuicdo das areas de

concentracdo dos artigos selecionados.

Figura 1. Area trabalhada nos artigos

Area de concentracdo dos artigos

M Educacdo

M Formacgao Humana/
Matureza

Inféncia

B Desigualdade de
género

Fonte: Producgéo dos autores (2017).

Com os dados da Tabela 1, identifica-se a perspectiva da Formacdo Humana baseada
no estado de natureza defendido por Rousseau como influenciadora de muitos trabalhos. Na

sequéncia, observa-se que cinco artigos relacionam as ideias do filésofo com a educacéo, afinal,
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uma de suas obras de grande reconhecimento é sobre o referido tema, intitulada Emilio, ou Da
Educacao.

Diretamente relacionada com os dois temas citados anteriormente (formacdo humana
e educacdo), a infancia aparece como eixo norteador de quatro trabalhos selecionados nesta
pesquisa. Entretanto, é valido ressaltar que o tema infancia também esté inserido em muitos dos
outros 15 artigos, pois a infancia era um assunto fundamental para as ideias de Rousseau.

Por fim, a desigualdade de género é o centro das discussdes em dois dos 19 artigos
selecionados, e baseiam-se no quinto livro de Emilio, ou Da Educacéo, no qual Rousseau fala

sobre Sofia, destacando o papel da mulher na sociedade proposta pelo autor.

P2. De que maneira os artigos falam sobre Rousseau?

Partindo das quatro grandes areas de concentracao dos artigos, citadas no Quadro 3
acima, é possivel analisar as diferentes formas por meio das quais os autores trabalham com a
teoria de Jean-Jacques Rousseau.

Dos artigos que relacionam a obra de Rousseau com a educacdo pode-se perceber
também a presenca dos conceitos de infancia, assim como formagéo e natureza humana. Dessa
forma, verifica-se que estes conceitos estdo entrelagados e na pedagogia rousseauniana “com
seu novo modo de ver a infancia, a crianca passa a ser tratada e respeitada em seu proprio
desenvolvimento fisico e cognitivo” (SANTOS, 2016, p.2).

Ainda sobre a educacdo, verifica-se que muitos trabalhos abordam tal tema, afinal, é
um conceito bastante forte nos trabalhos do filosofo. Rousseau “deposita sua total confianga na
educacdo, acreditando que é por meio dela que o ser humano deixara o estado de menoridade
para alcangar o estado de maioridade” (PERUZZO, 2016, p.3).

Em seus escritos, Rousseau sugere como deveria ser a educacao de acordo com seu
pensamento de sociedade e formacdo humana. Este € um tema abordado em muitos artigos, que
falam sobre o educar pelas coisas, ideia defendida por Rousseau e que permite que 0 homem
aprenda no contato com o ambiente natural. Uma sintese de tal ideia é apresentada no artigo

escrito pelo pesquisador Almir Santos, no qual explica:

Talvez uma interpretacdo mais adequada seria educar por meio dos objetos
presentes na natureza, como pelos elementos que a natureza nos fornece. O
importante ¢ identificar, nessa interpretacdo, que educar ‘pelas coisas’ afasta
a crianca dos vicios e da artificialidade da sociedade que o Iluminismo
constituiu. (SANTOS, 2016, p.6).
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Partindo para outro tema destacado nos trabalhos analisados, entre os artigos que
abordam a teoria de Rousseau no que tange a formacéo humana e a natureza, pode-se perceber
a critica de Rousseau com relacdo ao afastamento do homem do seu ser natural, ou seja, o

homem, ao viver em sociedade, deve manter-se préximo de sua natureza para ser bom.

Em sintese, a razdo devera trabalhar para ndo afastar o homem da natureza,
isto &, de si préprio. Dai que razdo e sentimento natural ndo sejam excludentes.
Porque, assim como o sentimento, é ela também natural. O que importa, pois,
é refletir sobre as condicbes mesmas de seu desenvolvimento,
desenvolvimento este certamente condicionado pela desenvolugdo da vida
social e cultural. Progresso da razéo e avango da sociabilidade ou da cultura
sdo, dessa maneira, solidarios. (HARDT, DOZOL, MOURA, 2014, p. 163).

Percebe-se, entdo, a visdo de Rousseau sobre a importancia da natureza na formacéo
humana. Ainda neste sentido, verifica-se que “a formagdo humana ¢ sua tradug@do
especificamente educativa aos moldes rousseaunianos € vista [...] como realizacdo dos
designios da propria natureza. E, em termos mais amplos, como um didlogo proficuo entre a
natureza ¢ a cultura” (HARDT, DOZOL, MOURA, 2014, p.162).

A terceira area de concentracdo dos artigos € a infancia. Neste ponto, cabe ressaltar
que infancia e educacdo estdo diretamente relacionadas nas obras de Rousseau e,
consequentemente, nos artigos analisados.

Quando o enfoque é a infancia, os artigos destacam que Rousseau teve papel
fundamental no respeito a esta etapa da vida, defendendo que nesta fase as criancas possuem
especificidades em seu desenvolvimento, e ndo sao adultos em miniatura.

Seguindo o pensamento de Rousseau, em um dos artigos analisados observa-se a visao

do filésofo sobre respeitar a infancia (a crianca):

O importante é que ela faca suas proprias provacOes e escolhas para, assim,
reconhecer suas necessidades, podendo se tornar autbnoma e responsavel; do
contrario, a crianca estaria sendo educada pela razdo, o que a tornaria um
adulto em miniatura, conduzindo a que seu tempo de ser crianga seja
antecipado. (RAJOBAC, 2011, p.19).

A quarta area de concentracdo destacada a partir dos artigos analisados é a
desigualdade de género na teoria de Rousseau, presente em dois dos 19 artigos selecionados
para esta pesquisa. Tais artigos baseiam-se, principalmente, no livro Emilio, ou Da Educacao,
no qual Rousseau aborda sobre como deveria ocorrer a educacdo de Emilio, o personagem

central no livro.
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A obra Emilio, ou Da Educacéo, é dividida em livros, que juntos, constituem a
totalidade da educacdo de Emilio. No livro V, intitulado Sofia, Rousseau comenta sobre a
mulher que seria a esposa ideal para Emilio.

Tal livro € o ponto de discussdo e andlise dos dois artigos que tem a desigualdade de
género como tema. Peruzzo, ao analisar a obra de Rousseau destaca que, na visdo do autor, “o
homem sera preparado para ser homem e cidaddo, a mulher para ser mée e esposa, ou seja, a
mulher ndo sé ndo é considerada na sua individualidade como também ndo é inclusa no espaco
da cidadania” (PERUZZO, 2016, p.13).

A autora traz também uma citacdo de Rousseau, bastante forte para defender seus
argumentos de desigualdade de género:

A mulher e 0 homem foram feitos um para outro, mas sua mutua dependéncia
ndo € igual; os homens dependem das mulheres por seus desejos, enquanto as
mulheres dependem dos homens tanto por seus desejos gquanto por suas
necessidades; subsistiriamos melhor sem elas do que elas sem nos.
(ROUSSEAU, 1999, p. 501-502 apud PERUZZO, 2016, p.7)

No segundo trabalho que discute desigualdade de género, a pesquisadora Cristiane
Souza destaca a visdao do filosofo ao problematizar que “Rousseau nao deixa duvida de que
defende a completa dependéncia da mulher em relagdo ao homem e afirma que a dependéncia
constitui a condicdo natural das mulheres e, em razéo disso, as jovens se sentem feitas para
obedecer” (SOUZA, 2015, p.153).

Portanto, a partir dos 19 artigos analisados, separados em quatro areas de concentracao
de pesquisa, percebe-se que sdo destacados diferentes pontos da teoria de Rousseau, afinal, o
filosofo escreveu muitas obras nas quais trabalhou diferentes temas, possibilitando uma

diversidade de opinides e analises sobre seus trabalhos.

P3. Quais contribuicbes (positivas ou negativas) da teoria de Rousseau s&o

destacadas nos artigos?

“Rousseau simboliza a polémica, o contraditorio, o contestador da euforia das ‘luzes’
que doravante acompanhardo os caminhos trilhados pela humanidade. Contestou e valorizou a
questdio do progresso, contraditoriamente” (VALEIRAO; MORAES: CORREA, 2012, p. 88).
Partindo desta citacdo, pode-se perceber que Rousseau influenciou muitos pensamentos de sua

época. Varias foram as suas contribuigdes. Os artigos selecionados, visando a responder a
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questdo P3 (Quais contribuicbes (positivas ou negativas) da teoria de Rousseau sdo destacadas

nos artigos?), séo organizados de acordo com o Quadro 4.

Quadro 4. Area de concentracéo dos artigos

Contribuicdes (Positivas Artigos Identificacdo dos artigos
ou negativas)

Criticas a sociedade 3 Al, A2, A3
(governo, religido, vida
social)
Criticas a educacéo 3 A5, A6, A10
Formagdo humana e ideia 5 A4, A7, A8, Al15, A16
de natureza
Nova visao de infancia 6 A9, All, A13, Al7, Al8,
Al19
Superioridade do homem 2 Al2, Al4

em relagdo a mulher

Fonte: Producdo das autoras (2017)

Comecando com os dados do Quadro 4, percebe-se que dos 19 artigos, trés colocam
como principal contribuicdo das teorias de Rousseau as suas criticas a sociedade. Rousseau
relaciona a Ciéncia e Sociedade, explicitando que a Ciéncia acaba por instituir sistema de
méritos “que ndo toma em conta a virtude e a retiddo, mas a habilidade baseada no acimulo de
saberes. Para Rousseau esse novo sistema de valores fragmenta a sociedade ao produzir quadros
de desigualdade entre os homens, e nisto reside o perigo das ciéncias e das artes.” (BRITTO,
2013, p. 33).

Dos artigos que destacam as contribuicdes de Rousseau para a area da educacao,
evidenciam-se trés. Destes artigos, dois partem da obra Emilio no qual Rousseau “faz uma
critica a educagdo que corrompia o carater ja desde a infancia” (SANTOS, 2016, p. 2).

Paiva (2012, p.65) ao explicar sobre natureza e homem em Rousseau destaca que este

incorpora

Aos processos de natureza cognitiva a densidade do humano. Para que a
bondade natural transforme-se em virtude social, o homem tera que
reconhecer suas paixfes e aprender a ouvir sua consciéncia, espécie de
reservatorio inato do bem, que pode ser iluminado pela razdo, mas néo forjado
por ela. (PAIVA, 2012, p.65).
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Entende-se, dessa forma, que o homem é naturalmente bom, mas a sociedade em que
este se encontra pode vir a corrompé-lo. Partindo deste assunto, cinco artigos foram
selecionados.

Da totalidade de artigos, seis exploram questdes referentes a uma visdo de “nova
infancia”. Pereira ao descrever infincia para Rousseau explica que este “preocupa-se com a
educacdo para viver bem e ser feliz, por exemplo, delineia um grande zelo com a infancia e os
tracos de uma nova subjetividade mais harmoniosa, que ndo acredita exclusivamente na razéo,
mas no coragdo aliado ao intelecto” (PEREIRA, 2011, p. 13), contrariando, desta forma, a ideia
de infancia da época que via a crian¢a como a miniatura de um adulto, assim como aborda a
ideia de a infancia ndo nascer corrompida.

Rousseau em sua obra Emilio, mais precisamente a partir do Livro V, coloca como
personagem principal Sofia, e atribui a esta a intencdo de ser a esposa ideal para Emilio. Nestes
escritos, o autor descreve como deve ser a criacdo das meninas, ¢ “ndo deixa davidas de que,
no seu pensamento, a desigualdade entre os sexos, o confinamento da mulher ao espacgo
domeéstico e a inferioridade do sexo feminino possuem como fundamento a natureza e a razao”
(SOUZA, 2015, p.150). Isto posto, dois dos 19 artigos destacam a superioridade do homem em
relacdo a mulher, relatando desta forma, a desigualdade de género explicita na obra de

Rousseau.

P4. Como Rousseau entende o conhecimento?

Rousseau foi um importante filosofo do movimento iluminista no século XVIII
(também chamado de século das luzes). Por meio deste movimento, filosofos e adeptos
buscavam o dominio da razdo como maneira de libertar a sociedade do absolutismo do rei,
assim como das imposi¢oes da igreja.

Entretanto, apesar de ser um importante nome do iluminismo, Rousseau defendia que
a ciéncia e a razdo, por elas mesmas, ndo representavam o melhor caminho para construir a
sociedade de igualdade desejada pelo filésofo. Para Rousseau, a criticidade e a razdo eram
importantes, porém, a educacdo natural, baseada nos sentimentos e emocdes, tinha papel
fundamental no desenvolvimento do homem.

A concepcdo de Rousseau pode ser vista no trecho descrito por Valerdo, Moraes e
Corréa, no qual expdem a visdo do fil6sofo, afirmando que (Rousseau):
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N&o é contra a ciéncia, mas em favor da virtude. E continua a demonstrar os
maleficios causados pelo caminho errante que as ciéncias trilharam. Tomadas
em si mesmas, as ciéncias so trazem beneficios aos homens, diz. E preciso,
entdo, rever o que sejam realmente as ciéncias a fim de que retomem o rumo
do verdadeiro progresso. (VALEIRAO, MORAES, CORREA, 2012, p.89).

A construcdo do conhecimento, segundo Rousseau, aconteceria por meio da natureza
e da liberdade do homem desde a inféncia. Essa ideia pode ser vista na seguinte frase do autor,
trazida em muitos dos artigos analisados: “conservai a crian¢a unicamente na dependéncia das
coisas e tereis seguido a ordem da natureza no progresso de sua educagdo” (ROUSSEAU, 1995,
p. 78).

Ao falar sobre o conhecimento na perspectiva de Rousseau, em um dos artigos
selecionados para esta pesquisa, Peruzzo (2016, p.3) escreve que “a ideia central ¢ a de
processo, de um desenvolvimento faseado que permita o desabrochar natural de cada individuo”
Em outro artigo, Hardt, Dozol e Moura (2014, p.163) afirmam que, na perspectiva de Rousseau,
“arazdo devera trabalhar para ndo afastar o homem da natureza, isto €, de si proprio”.

Os dois artigos que abordam as questdes relacionadas ao género, trabalham com o
conhecimento voltado a mulher, sendo assim “Rousseau a compreendera também como uma
racionalidade sexuada, sendo a razdo feminina uma meia razdo, uma razdo simplesmente
pratica, que jamais permitird o acesso ao conhecimento teorico ou ao pensamento especulativo”
(PERUZZO, 2016, p.7). Rousseau nao nega uma racionalidade na mulher, “como iluminista
sabe que a razdo é aquela qualidade que difere o humano do animal, mas estabelece certa
hierarquia: a mulher possui uma meia razao, sendo inferior também a racionalidade masculina”
(PERUZZO, 2016, p.8).

Desta forma, Rousseau “defende que as mulheres devem ser educadas conforme os
deveres de seu sexo, evitando a busca de verdades abstratas ou especulativas, limitando-se a
gestao doméstica e as tarefas do lar” (SOUZA, 2015, p. 151). Percebe-se que para o referido
autor a construcdo do conhecimento esta ligada a natureza e a razdo e que o homem (sexo
masculino) é quem o constroi permitindo ou ndo o acesso das mulheres a esse conhecimento.

Percebe-se uma relacao direta entre conhecimento, liberdade e natureza humana nas
ideias de Rousseau. Dentre os 19 artigos selecionados para embasar esta pesquisa, 13 deixam
explicita a ideia de conhecimento relacionado com a natureza. Dois artigos ndo abordam sobre
como Rousseau entende o conhecimento, e 0s outros quatro artigos discorrem sobre o papel dos
sentimentos e emocBes no desenvolvimento da inteligéncia, aquisicdo de conhecimento e

formagéo do homem.
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Dessa forma, considerar as emoc0es, a liberdade e a natureza torna-se fundamental
quando se fala em conhecimento na visdo de Rousseau. Para o autor, o conhecimento, por si so,

compromete a moralidade, e pode corromper o homem que é bom por natureza.

4 Consideracdes Finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou, por meio da sistematizacdo da
pesquisa dos artigos, conhecer as areas do conhecimento em que a teoria de Rousseau influencia
atualmente. Visando o objetivo anteriormente mencionado, para realizar 0 mapeamento
sistematico foram utilizadas as strings: Jean Jacques Rousseau, conhecimento, epistemologia,
ciéncia e iluminismo. De um modo geral, com a utilizacdo do mapeamento sistematico, foi
possivel encontrar 19 trabalhos referentes ao assunto, sendo que para que esta sistematizacao
permitisse a melhor compreensdo desses escritos, para a obtencdo dos resultados, quatro
questdes foram levantadas.

As questbes P1 e P2 estdo entrelacadas, pois uma identifica as areas de concentracao
dos artigos e a outra refere-se a como a teoria é discutida dentro de cada area. As areas de
concentragdo encontradas foram: Educacdo, formacdo humana/ natureza, infancia,
desigualdade de género.

Da questdo relacionada as contribuices dos escritos de Rousseau (positivas ou
negativas) pode-se mencionar as criticas a sociedade sendo estas destacadas em trés artigos.
Como é sabido, Rousseau, em sua obra Emilio, escreve sobre educacao, sendo assim trés artigos
utilizam a obra de Rousseau evidenciando sua critica a educacédo, destacando que a educacgao
corrompia a crianga desde a sua infancia. A contribuicdo mais discutida pelos artigos foi a de
que a crianga ndo pode ser vista como a miniatura de um adulto, 6 artigos apresentaram essa
nova visao de infancia. Dos 19 artigos dois levantam as questdes de género, que Rousseau
aborda em sua obra Emilio colocando a mulher como submissa e dependente ao homem.

A questdo P4 refere-se a como ocorre a constru¢do do conhecimento para Rousseau,
gue aconteceria por meio da natureza e da liberdade do homem desde a infancia. Sendo assim
a razdo humana deve permitir a aproximacdo do homem com a sua natureza, pois 0
conhecimento por si S6 corrompe 0 mesmo.

Dos pontos mais abordados nos artigos pode-se destacar a ideia de uma nova inféncia,
trazendo novos olhares para a crianga, procurando que esta ndo fosse vista como a miniatura de

um adulto. Outro ponto, este menos citado, mas ndo de menor importancia, foram as questoes
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de género trazidas em dois artigos. Estes questionavam a visdo de Rousseau quanto a educacgao
da mulher, sendo esta para ele educada para agradar e servir ao seu marido, criando uma relagédo
de dependéncia somente da mulher para com 0 homem, assim como a mulher so teria acesso
ao conhecimento que lhe fosse permitido. Por meio desta pesquisa percebe-se que 0s escritos
de Rousseau permanecem sendo objeto de estudos, sendo criticado positiva ou negativamente

por varios autores.
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O CRISTIANISMO NA PERSPECTIVA NIETZSCHIANA E A SUPERACAO DO
NIILISMO

Adelino Francklin!

RESUMO

Este artigo objetiva apresentar as criticas realizadas por Friedrich Nietzsche ao cristianismo e
sua proposta de superacdo do niilismo. As principais obras do filosofo alemao pesquisadas
foram Genealogia da Moral, Além do Bem e do Mal e O Anticristo. A pesquisa se justifica pela
necessidade buscar uma melhor compreensdo dos principais conceitos nietzschianos que se
relacionam com suas criticas ao cristianismo. A moral dos senhores e a moral dos escravos, 0
sentimento de culpa, o niilismo, a morte de Deus, vontade de poténcia, amor fati, eterno retorno
e 0 além-do-homem estdo entre os conceitos nietzschianos discutidos nesse artigo, tendo por
um de seus comentadores o filésofo Oswaldo Giacoia Junior.

Palavras-chave: além-do-homem; cristianismo; eterno retorno; niilismo.

CHRISTIANITY IN THE NIETZSCHIAN PERSPECTIVE AND THE ABILITY OF
NIILISM

ABSTRACT

This article aims to present the criticisms made by Friedrich Nietzsche to Christianity and his
proposal to overcome nihilism. The main works of the German philosopher surveyed were
Genealogy of Morals, Beyond Good and Evil and Antichrist. The research is justified by the
need to seek a better understanding of the main Nietzschean concepts that relate to their
criticisms of Christianity. Morality of the masters and morality of slaves, guilt, nihilism, the
death of God, willpower, love fati, eternal return and the beyond are among the Nietzschean
concepts discussed in this article, taking by one of its commentators the philosopher Oswaldo
Giacoia Janior.

Keywords: beyond-man; christianity; eternal return; nihilism.

1- Introducéo

O presente artigo tem por objetivo apresentar as criticas realizadas pelo fil6sofo

alemado Friedrich Nietzsche ao cristianismo e sua proposta de superagdo do niilismo.

! Doutorando em Educacéo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Coordenador do curso de Histéria
da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).
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Justifica-se pela necessidade de compreender os conceitos de moral dos senhores e
moral dos escravos; morte de Deus; niilismo; amor fati; vontade de poténcia; eterno retorno e
além-do-homem, adotados por Nietzsche.

O numero elevado de publicagdes cientificas sobre Friedrich Nietzsche é um indicador
do interesse crescente de estudiosos pelo conhecimento produzido por este pensador aleméo.
No entanto, as interpretacGes sobre as intencionalidades e sentido dos escritos de Nietzsche no
que tange ao cristianismo sdo diversas. Destarte, pretende-se trazer a luz, novas contribuicdes
para o entendimento das criticas que este filosofo alemao realizou no que concerne a religido
crista.

Para fundamentar este artigo, utilizou-se dos escritos do préprio Nietzsche e também
de um dos seus principais comentadores, Oswaldo Giacoia Junior.

As principais obras consultadas de Nietzsche foram Genealogia da Moral, Além do
Bem e do Mal e O Anticristo. Para o melhor entendimento, serdo abordados, inicialmente, os
conceitos de moral dos senhores e moral dos escravos e morte de Deus. Posteriormente serdo
abordados os conceitos de niilismo, amor fati, vontade de poténcia, eterno retorno e além-do-

homem.

2- Os valores morais cristaos e a morte de Deus

Na obra A Genealogia da Moral, Nietzsche busca as origens do que seria “mau” e
“bom”, o0 que colabora para um direcionamento distinto do proposto por Immanuel Kant, com
sua teoria sobre o imperativo categérico?. O conhecimento sobre a moral ndo seria aprioristico,
mas convencionado pelos homens. Desse modo, Nietzsche dissocia a teologia da moral.

A moral é apresentada por Nietzsche sobre dois grupos da sociedade antiga, sendo eles

0s senhores e 0s escravos. Na obra Além do Bem e do Mal, Nietzsche afirma que:

H& a moral dos senhores e a moral dos escravos, concluir-se-4 rapidamente
gue nas culturas mais elevadas e cruzadas se encontram tentativas de
conciliagéo entre as duas morais, mais frequentemente ainda uma confuséo
das mesmas, fruto de malentendidos reciprocos e talvez a coexisténcia de uma
ao lado da outra — isso é encontrado em individuos, numa s6 alma.
(NIEZTSCHE, 2001, p. 196)

2 O presente artigo ndo visa aprofundar tal temética. O imperativo categérico refere-se ao entendimento da questéo
moral para Kant, em que a moral é vista como uma lei universal, tendo o individuo que agir por dever.
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Os valores morais defendidos pelos judeus, e pelos seguidores de Jesus Cristo, se
distinguiam muito dos valores morais romanos durante a antiguidade classica. Ao passo que a
moral dos escravos estava presente nessas crengas monoteistas, 0s romanos possuiam a moral
dos senhores adotavam a moral dos senhores. Para Junior (2010) a nogdo de “bondade”, na
Roma antiga, ndo estava atrelada a caridade, empatia ou outros sentimentos relevantes para a
moral presente no cristianismo, mas sim a ideia de superioridade, nobreza e poder. Por outro
lado, a nog¢do de moral para “ruim” estava direcionada ao miseravel, escravo, humilde,
oprimido, sem posses, fraco, ndo culto e desprovido de pureza.

A moral dos senhores, tipica dos romanos, ou seja, da nobreza, da superioridade, da
gloria, seria adversa a moral dos escravos, caracterizada pela submissdo, inferioridade,
sentimento de culpa.

A moral aristocratica, tipica da moral dos senhores, é o0 avesso da moral dos escravos,
ressentidos. Possui os valores morais mais elevados, segundo a concepgédo nietzschiana. A
presenca desses valores no maior império constituido na antiguidade classica nao foi por acaso.

Os romanos se exaltavam, valorizavam a gldria, as conquistas e buscavam o poder. E
justamente no periodo de decadéncia do Império Romano, que o cristianismo comeca a se
ascender, propagando com maior intensidade a moral dos escravos e reduzindo a influéncia da
moral aristocrética.

A expansdo e hegemonia do cristianismo no império romano fez triunfar moral dos
escravos sobre a moral dos senhores. De dominante, a moral aristocratica passou a ser

dominada. Sobre a moral dos escravos, Nietzsche, em Além do Bem e do Mal discorre que:

O olhar do escravo é desfavoravel as virtudes do poderoso: ele tem sképsis e
desconfianga, tem refinamento de desconfianca contra todo o ‘bom’ que ¢
honrado ali — gostaria de persuadir-se de que, ali, a propria felicidade nao é
genuina. Inversamente, sdo postas em relevo e banhadas de luz as
propriedades que servem para facilitar a existéncia dos que sofrem: aqui fica
em lugar de honra a compaixdo, a complacente mao pronta para ajudar, o
coracdo caloroso, a paciéncia, a diligéncia, a humildade, a amabilidade -: pois
estas sdo aqui as propriedades mais Uteis e quase 0s Unicos meios para tolerar
a pressao da existéncia. A moral de escravos é essencialmente moral utilitaria.
Aqui esté o foco para o nascimento daquela célebre oposi¢ao ‘bom’ e ‘mau’ —
no mal é sentida a poténcia e periculosidade, algo de terrivel, refinado e forte,
gue ndo deixa lugar para o desprezo. Segundo a moral de escravos, portanto,
0 ‘mau’ desperta medo; segundo a moral de senhores, é precisamente o ‘bom’
que desperta medo e quer despertd-lo, enquanto o homem ‘ruim’ é sentido
como o desprezivel. A oposi¢do chega a seu auge quando, de acordo com a
conseqiiéncia da moral de escravos, também aos ‘bons’ dessa moral acaba por
prender-se um bafejo de menosprezo — pode ser leve e benevolente -, porque
0 bom, dentro da maneira de pensar dos escravos, tem de ser, em todo caso, 0
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homem ndo-perigoso: ele é bondoso, facil de enganar, um pouquinho esttpido
talvez, € um bonhomme. Por toda parte onde a moral de escravos chega a
preponderancia, a linguagem mostra uma inclinacdo a aproximar as palavras
‘bom’ e ‘estupido’. (NIETZSCHE, 1974, p. 301)

O antagonismo entre a moral dos senhores e a moral dos escravos é apresentado por
Nietzsche, revelando a preponderancia da moral dos escravos entre aqueles que julgam o “bom”
como representacdo da humildade, simplicidade, sofrimento, entre outros valores que
diminuem o individuo.

Para Nietzsche (1974; p. 308), na Genealogia da Moral, “o povo venceu — ou ‘os
escravos’, ou ‘a plebe’ ou ‘o rebanho’, ou como queira denomina-lo; se isso aconteceu através
dos judeus, pois bem! Nunca um povo teve tal missio historica”.

A moral dos escravos, defendida pela seita judaica, posteriormente denominada
cristianismo, passou a ser vista como a verdadeira e necessaria para satisfazer a vontade de
Deus. Ser “bom” significaria seguir os principios morais da moral dos escravos. Para a doutrina
cristd, fazer-se pequeno tornou-se condicdo sine qua non para alcancar a gléria de Deus.
Destarte, a moral dos escravos, ou fracassados, passou a estar intimamente associada aos
valores morais do bom cristdo, ou aquele que teria um dia a salvacgéo eterna.

Para Medeiros (2008), Nietzsche entende que a moralidade escrava € o proprio
cristianismo, que por consequéncia ele odeia. Jesus teria ensinado o culto a fraqueza humana e
demonstrado seu menosprezo pelo desenvolvimento do homem. Os valores difundidos pelo
cristianismo, abarcados pela moral dos escravos, seriam responsaveis pela formacdo de uma
sociedade fraca, ou seja, decadente.

Conforme a édtica nietzschiana, a sociedade decadente, degenerada, seria resultado da
heranca histérica adquirida pela Igreja, que supervalorizou a moral dos escravos em detrimento
da moral dos senhores. Nietzsche (1974; p. 308) na Genealogia da Moral afirmou que “os
senhores foram abolidos; a moral do homem comum venceu (...); tudo se judaiza ou cristianiza
ou plebeiza a olhos vistos”.

Dentro da perspectiva apresentada por Nietzsche, Medeiros (2008, p. 27) compreende
que as qualidades provindas da moral dos senhores, entendidas como “bom” por eles mesmos,
sdo repudiadas pelos que adotam a moral dos escravos. No embate travado entre senhores
(fortes) e escravos (fracos), os fracos vencem os fortes. Como isso é possivel, é objeto de

investigacao do proprio Nietzsche.
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A hegemonia da moral dos escravos, difundida por meio dos valores cristdos, se
sobrepds veementemente a moral dos senhores. Desta moral propagada pelos cristdos, surgiu o
sentimento de culpa.

Na obra A Genealogia da Moral, Nietzsche afirma:

Com a moralizacdo das nocGes de culpa e dever, com seu afundamento na ma
consciéncia, houve a tentativa de inverter a dire¢ao do desenvolvimento acima
descrito, ou a0 menos de deter o seu movimento: justamente a perspectiva de
um resgate definitivo deve se encerrar, de modo pessimista, de uma vez por
todas; o olhar deve se chocar e recuar desconsolado, ante uma impossibilidade
férrea; as nogcbes de culpa e dever devem se voltar para trds — contra quem?
Nao se pode duvidar: primeiramente contra o “devedor”, no qual a ma
consciéncia de tal modo se enraiza, corroendo e crescendo para todos os lados
como um polipo, que, por fim, com a impossibilidade de pagar a divida, se
concebe também a impossibilidade da peniténcia, a ideia de que ndo se pode
realizd-la (o “castigo eterno”); mas finalmente se voltam até mesmo contra o
“credor”: recordemos a causa prima do homem, o comeco da espécie humana,
0 seu ancestral, que passa a ser amaldicoado (“Adao”, “pecado original”,
“privacdo do livre-arbitrio”), ou a natureza, em cujo seio surge o homem, € na
qual passa a ser localizado o principio mau (“demonizacdo da natureza”), ou
a propria existéncia, que resta como algo em si sem valor (afastamento niilista
da vida, anseio do Nada, ou anseio do “contrario”, de um Ser-outro, budismo
e similares) — até que subitamente nos achamos ante o expediente paradoxal
e horrivel no qual a humanidade atormentada encontrou um alivio
momentaneo, aquele golpe de génio do cristianismo: o proprio Deus se
sacrificando pela culpa dos homens, o préprio Deus pagando a si mesmo, Deus
como o Unico que pode redimir o homem daquilo que para o proprio homem
se tornou irredimivel — o credor se sacrificando por seu devedor, por amor (é
de se dar crédito?), por amor a seu devedor!...(NIETZSCHE, 1998, p. 50)

O sentimento de culpa ja estava enraizado na moral judaica, com a narrativa de Adéo
e Eva. O pecado original, a culpa por querer desejar ser melhor que Deus, ja era interiorizada
pelo judeu. Esse sentimento de pecado, de culpa, é reforcado com crucificacdo de Jesus.

Jesus Cristo, ao deixar-se ser condenado a pena de morte, a uma das formas mais
extremas de execucdo da época, a crucificacdo, deixou para a humanidade o sentimento de
culpa. Seriam os romanos, representando toda a humanidade, os responsaveis pela sua morte.

O cristdo se torna um devedor, um eterno culpado, perante a crenca de que Deus
morreu para salva-lo. O sentimento de culpa o inferioriza ainda mais, tendo em vista que ja
interiorizou a moral dos escravos.

A culpa passou a ser interiorizada pelos cristdos, fazendo com que 0s mesmos
considerassem indignos de viverem plenamente esta vida, e causando a sensagdo de que uma

vida celeste fosse melhor que a vida terrena. A culpa leva os cristdos a uma desvalorizacao das
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suas potencialidades, a uma visdo pessimista desta vida e por fim a um sentimento de
inferioridade.

Conforme afirma Mattos (2006, p. 36), “a moral teria entdo um duplo aspecto: por um
lado, constituiria um estimulante para a vida, ainda que envenenado, e, por outro, seria também
uma consequéncia, a doenga, o sintoma desse remédio”.

Os cristdos estariam doentes diante do tipo de vida que possuem. Considerando-se
doentes por estarem constantemente se sentindo culpados pelos pecados que acreditam ter
cometido. Seria necessario, segundo Nietzsche, a “grande satde” para toda essa doenca
acometida pela crenga do pecado e da culpa.

“A diferenga entre os termos ‘satide’ (que pode ser associado as antigas aristocracias
em ‘estado bruto’) e ‘grande saude (que ¢ como se definiria a ‘nova Vornehmheit’) se da na
passagem pela doenga” (PASCHOAL, 2002, p. 62). Caso percebessem as contradigdes
existentes no estado doentio, os cristdos caminhariam para a “Grande Saude”, onde enxergariam
0S novos valores morais.

Na teologia cristd, o homem, desde a criacdo, teria sido acometido pelo pecado, tendo
a narrativa biblica sobre a figura de Adao o exemplo mais notavel sobre a origem deste pecado.
O homem, segundo os cristdos, estaria condenado a ser pecador nesta vida, tendo a
possibilidade de perdéo, caso procurasse a Deus por meio das oragdes e seguimento da doutrina
crista.

Os sacerdotes, responsaveis pela explicacdo da doutrina crista e pela propagacédo da
mensagem de Jesus, seriam 0s responsaveis por manter os cristdos doentes, impedindo-os de
atingirem a “Grande Saude”. Desse modo, os sacerdotes seriam 0s pastores de um rebanho
doentio.

Nietzsche atribui aos sacerdotes toda a responsabilidade por convencer os demais
cristdos de que sdo pecadores, de que devem seguir os valores morais da doutrina crista e se
redimirem dos seus “pecados”, da sua “culpa”. A moral dos escravos, que ja existia antes do
cristianismo, passa a se manifestar na doutrina cristd. A interiorizacdo da culpa é reforcada a
cada homilia, a cada serméo, a cada culto presidido pelos sacerdotes.

A repulsa que Nietzsche manifesta sobre os sacerdotes deve-se ao fato de que o
filésofo sabia que a influéncia exercida por esses lideres espirituais sobre os cristdos foi enorme
ao longo da histdria. A hierarquia estabelecida pelos membros do clero estabeleceu mais

credibilidade e atraiu maior respeito aos que se julgavam os representantes de Deus na Terra.
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O ndmero elevado de iletrados ao longo dos tempos e a crenca de que somente 0s
membros do clero poderiam ler as sagradas escrituras fez com gque os sacerdotes fossem cada
vez mais procurados pelos cristdos. Com isso, a reproducéo dos valores morais dos escravos, 0
sentimento de culpa, era principalmente responsabilidade dos sacerdotes.

O livre-arbitrio seria uma ilusdo, visto que dificilmente os cristdos almejariam fugir do
que era imposto pelos sacerdotes e pelas sagradas escrituras. A liberdade do cristdo sempre foi
limitada, visto que o mesmo ndo teria uma vida tranquila se optasse por seguir outros valores
morais, opostos aos valores cristdos.

Assim, tendo por fundamento os conceitos nietzschianos, a incorporacéo da moral dos
escravos teria sido incorporada a mensagem de Jesus. O ressentimento, o sentimento de culpa,
de piedade, de humildade, teria sido interiorizado pelos cristdos ao longo da histdria,
propagados pelos sacerdotes da Igreja Crista.

O fato de acreditarem serem livres, por meio da doutrina do livre-arbitrio, levou os
cristdos a seguirem ainda mais os valores morais difundidos por esta religiosidade, sendo que
na verdade eles estariam sendo pressionados a seguirem devido o medo da condenacao.

Sentir-se culpado, ressentido, inferiorizado, passou a ser uma exaltacdo para 0s
cristdos. Todos os que comungassem desses sentimentos teriam condigdes de ingressar no reino
celeste. Os sacerdotes, considerados pelos cristdos como representantes de Jesus Cristo,
reforcaram a difusdo destes sentimentos, que seria fundamental para o respeito a hierarquia
religiosa dentro da Igreja. Destarte, “enquanto o sacerdote surgir como um tipo superior de
homem, esse negador, caluniador e envenenador da vida por profissao, ndo havera resposta para
a pergunta: o que é a verdade?” (NIETZSCHE, 2011, p. 19).

Antes de ser conhecida como cristianismo, essa religido era uma seita do Judaismo,
originaria dos seguidores de Jesus, o Cristo. Nos primeiros séculos existia, de fato, um ambiente
mesclado pelo Judaismo e pela chamada seita judaica. Ap6s 0 assassinato de Jesus, seus
seguidores eram perseguidos nas provincias do Império Romano.

“Segundo Nietzsche, somente Jesus viveu de forma intensa ao que pregou, sendo capaz
de pagar com vida a emancipa¢do de um povo que ainda estava por vir, colocando em
questionamento toda a plenitude filos6fica apresentada por este até entao” (NOVAES, 2011, p.
32).

No primeiro século, Saulo, um notavel perseguidor de cristdos, pediu permissdo ao
Sumo Sacerdote para sair em viagem a Damasco, disposto a prender todos os cristdos que

encontrasse pelo caminho. Contudo, um fato inesperado aconteceu mudando completamente a
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vida deste perseguidor dos cristdos. Este fato, que é a conversdo de Paulo, é relatado no Segundo
Testamento, mais precisamente no livro atribuido ao evangelista Lucas (BIBLIA, ATOS DOS
APOSTOLOS,9, 3-9), que narra ter Paulo escutado uma voz, afirmando ser de Jesus, a quem
ele estaria perseguindo. Em seguida Paulo teria caido do cavalo, perdido a vis&o por um instante
e posteriormente se convertido ao cristianismo. Seja qual for o real motivo de sua converséo,
Paulo passou de perseguidor a anunciador da mensagem crista.

Para Nietzsche, Paulo ndo transmitiu ficlmente a mensagem de Jesus. “A perversao da
mensagem evangélica de Jesus ganha corpo com Paulo. Com ele ganhou expressao a mensagem
do Cristo ressurreto, o que transportou a imediaticidade da bem-aventuranga experimentada por
Jesus em promessa apds a morte” (CABRAL, 2010, p. 13).

Paulo ndo conheceu Jesus. Ficou sabendo sobre ele através de depoimentos, escritos,
e dentre os mais proximos, conheceu especialmente Pedro e Tiago. Diante deste registro
historico, indaga-se: teria ele propagado a auténtica mensagem de Jesus, ou teria dado novas
interpretacdes de acordo com o que entendera sobre 0s escritos e depoimentos sobre Jesus?

Conforme afirma Nietzsche, na obra O Anticristo:

(-..) A “boa nova” foi seguida rente aos calcanhares pela “péssima nova”: a de
Paulo. Paulo encarna exatamente o tipo oposto ao ‘portador da boa nova’;
representa o génio do ddio, a visao do ddio, a inexoravel logica do 6dio. O que
esse disangelista ndo ofereceu em sacrificio ao édio! Acima de tudo, o
Salvador: ele pregou-o em sua propria cruz. A vida, o exemplo, o
ensinamento, a morte de Cristo, o significado e a lei de todo o Evangelho,
nada disso restou apés esse falséario, com seu édio, ter reduzido tudo ao que
lhe tivesse utilidade. Certamente ndo a realidade, certamente ndo a verdade
historical... E uma vez mais o instinto sacerdotal do judeu perpetrou 0 mesmo
grande crime contra a Histéria, simplesmente extirpou o ontem e 0 anteontem
do cristianismo e inventou sua propria histdria das origens do cristianismo.
Ainda mais, fez da histéria de Israel outra falsificagdo, para que assim se
tornasse uma mera pré-historia de seus feitos: todos os profetas falavam de
seu “Salvador”... Mais adiante a Igreja falsificou até a historia da humanidade
para transformé-la em uma pré-histéria do cristianismo... A figura do
Salvador, seus ensinamentos, seu estilo de vida, sua morte, o significado de
sua morte, mesmo as conseqiiéncias de sua morte, nada permaneceu intocado,
nada permaneceu sequer semelhante & realidade. Paulo simplesmente
deslocou o centro de gravidade daquela vida inteira para um local detras desta
existéncia, na mentira de Jesus “ressuscitado”. (...) (NIETZSCHE, 2002, p.
39).

Essa citacdo deixa explicita a antipatia que Nietzsche possuia por Paulo. O considerado
13° apostolo teria pregado um “disangelho”, ou seja, uma negac¢ao do que seria a verdadeira
“Boa Nova”. A auténtica mensagem de Jesus teria morrido juntamente com Ele, na cruz,

segundo Nietzsche.
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O sentimento de culpa, que se interiorizou nos cristdos com a morte de Jesus e com a
acao dos sacerdotes, acentuou-se ainda mais com o disangelho de Paulo.

O maior responsavel pela propagacdo da moral dos escravos por meio do cristianismo,
segundo Nietzsche, foi o apdstolo Paulo. Teria sido este apostolo, possivelmente influenciado
por ideias helénicas, o responsével por deturpar a verdadeira mensagem de Jesus, e difundido
a ideia que todos deveriam ser humildes, fracos, pobres, sedentos, a espera da volta do salvador.
Paulo, por ter percorrido as provincias do Império Romano atraindo inimeros convertidos ao
cristianismo, teria transmitido esses valores de inferioridade a todos, levando-os a um
sentimento de culpa constante. Nesse sentido, Bittencourt (2009) aponta que Paulo, conforme
o entendimento de Nietzsche soube se utilizar das estratégias dos fariseus para inculcar a sua
moral em detrimento da moral originaria do préprio Cristo.

E possivel que o cristianismo n&o tivesse se tornado uma religido hegeménica, caso
ndo tivesse contado com a propagacdo realizada por Paulo no primeiro século. Conforme afirma
Cabral (2010, p. 14) “se Paulo ¢ o tipo que transforma a décadence pacifica de Jesus em
décadence ressentida, o cristianismo sera fiel a Paulo”.

O sentimento de culpa € incutido no cristdo, de modo que 0 mesmo adquire uma visdo
de negagdo desta vida. Para Silva (2004, p. 190) “¢ o sacerdote cristdo (Paulo) quem empreende
a interiorizacdo da dor, que conduz a ma consciéncia a sua forma superior: a propria dor. A dor
assume agora a conseqiiéncia de um pecado”.

Para Nietzsche (2011) a mensagem de Jesus morreu com ele no momento da
crucificacdo. As ideias originarias de Cristo teriam sido apagadas pelos sacerdotes, que
propositalmente ou n&o, teriam transmitido uma negacdo dos reais valores. Os judeus teriam
percebido a ameaca dos sacerdotes gque se proclamavam portadores da mensagem evangélica.

Paulo como todos os sacerdotes, teria influenciado negativamente a formacdo da
doutrina crista. Os valores da tradi¢do socratico-platdnica foram incorporados ao cristianismo,
chegando as diversas provincias do império romano.

Ao adotar a filosofia do “martelo”, Nietzsche pretende desconstruir toda a tradigdo e
crencas que imperaram para grande parcela da humanidade. Ao desconstruir todos esses
valores, o filosofo alemé&o contribui para tirar a viseira que levava a humanidade a enxergar
apenas um caminho, que era considerado o correto.

O entendimento sobre como era Deus é objeto de discussdo para Nietzsche, que vé nas

concepcdes equivocadas sobre a divindade um grande menosprezo por essa vida, a real, em
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oposi¢cdo a uma vida irreal, situada no além. O Deus concebido pelos cristdos desejaria a
negacdo dessa vida.

Juntamente com o fim dos valores morais cristdos, praticamente toda a tradi¢éo
filosofica, desde Socrates, estaria condenada ao fim. Destarte, os pensamentos filosoficos
ocidentais, influenciados de algum modo pela moral cristd estariam presentes em nossa
sociedade degenerada.

Nietzsche, na Genealogia da Moral, argumenta que:

Também néds, conhecedores de hoje, nds os sem-Deus e 0s antimetafisicos,
também nosso fogo, nos o tiramos ainda da fogueira que uma crenga milenar
acendeu, aquela crenca cristd, que era também a crenca de Platéo, de que Deus
é a verdade, de que a verdade é divina...Mas, e se precisamente isso se tornar
cada vez mais desacreditado, se nada mais se demonstrar como divino, que
ndo seja o erro, a cegueira, a mentira — se Deus mesmo se demonstrar como
nossa mais longa mentira? (NIETZSCHE, 1974, p. 328)

Nessa citacdo, Nietzsche propde uma reflexdo sobre o fato de Deus ter sido a mentira,
em detrimento da verdade. A humanidade deveria se atentar para o fato de que os valores da
civilizacdo ocidental, cristianizada, j& ndo se sustentam mais. Possivelmente, para Nietzsche, a
mentalidade fundada no pensamento socratico-platonico, propagada pelo cristianismo, estaria
fadada ao desaparecimento devido ao anuncio da “morte de Deus”.

“Desde Copérnico o homem parece ter caido em um plano inclinado, agora rola cada
vez mais depressa, afastando-se do centro — para onde? para o nada? Para o ‘perfurante
sentimento de seu nada’?” (NIETZSCHE; 1974; p. 330).

Conforme afirma Giacoia Junior:

O andncio, por Nietzsche, da morte de Deus significa o fim do modo
tipicamente metafisico de pensar, na medida em que, para ele, o cristianismo,
tanto como religido quanto como doutrina moral, constitui uma versao
vulgarizada do platonismo, adaptada as necessidades e anseios de amplas
massas populares. Por sua vez, o cristianismo constitui, para Nietzsche, a
medula ética do mundo ocidental; é da seiva moral do cristianismo que se
nutrem todas as esferas importantes de nossa cultura, desde a mais abstrata e
rarefeita investigacdo das ciéncias formais até o plano material de organizacao
da vida e do trabalho. (GIACOIA JUNIOR, 2000, p. 13)

O modo tipicamente ocidental e metafisico de se compreender a realidade é embasado
na doutrina cristd, que passou a contar com elementos da filosofia de Socrates e Platdo, por
meio da difusdo da crenca em uma realidade distinta da que deveria ser realmente valorizada.

O dualismo caracterizado pelo mundo sensivel e mundo inteligivel agora era entendido como
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mundo terreno e mundo celeste. Aqueles que seguissem a cartilha dos valores morais cristaos
teriam o perfil adequado para serem agraciados por Deus com a salvagdo eterna.

Dentro desta perspectiva, Giacoia Junior também aponta que:

Todavia, para que 0 homem moderno possa corresponder a esse desejo intimo
da vida e se colocar em sintonia com ela, é antes de tudo necessario que tenha
se libertado daquele ressentimento que lhe foi inoculado pela tradicdo
metafisica: o desprezo pela vida, pela terra, pelo mundo, pelo corpo, pelo vir-
a-ser, por tudo aquilo que foi até agora caluniado em nome do "verdadeiro
mundo". Somente quando sua existéncia terrena puder deixar de ser vivida
sob a otica do juizo e da condenagdo, como padecimento e expia¢do, como
ascese, pela qual se conquista a felicidade eterna; somente entdo podera o
homem instituir para si um ideal que seja também o sentido da terra, liberto
da fantasia transcendente de um além-do-mundo, com a qual ele entorpece a
dor de sua finitude, tragédia de sua existéncia. (GIACOIA JUNIOR, 2000, pp.
34-35)

O sentimento de culpa difundido principalmente pelos sacerdotes, a moral dos
escravos presente na doutrina cristd, deveria ser extinta. O disangelho pregado por Paulo estaria
fadado ao fim diante do esgotamento das explicagdes metafisicas.

Almeida (2006, p. 19) explica que a morte de Deus é o encerramento da visdo dualista
platbnica, o fim do maior equivoco da humanidade. Por essa razdo, com a inexisténcia desse
mundo aparente, o homem moderno tem uma vontade pelo nada.

Ao constatarem “a morte de Deus”, os cristdos ndao valorizariam mais o mundo
inteligivel, atrelado a valores metafisicos, e sim deixariam de acreditar nesta dualidade. O
dualismo platénico, que matou a filosofia pré-socratica, que colocou fim a tragédia grega,
estaria condenado ao fim.

Conforme afirma Nietzsche, em Além do Bem e do Mal:

Platdo quis persuadir a si mesmo, lutando com todas as suas forgas, que era
superior a seus predecessores, que a razdo e o0 instinto tendem
espontaneamente ao mesmo fim, ao bem, a "Deus". Desde Platdo que era mais
inocente nestas matérias e ndo dispunha da astlcia plebéia, tedlogos e
filosofos seguiram o mesmo caminho, isto é, que em matéria de moral, 0
instinto ou a "fé", como dizem os cristdos, triunfou até hoje. (NIETZSCHE,
2001, p. 105)

Platdo representa segundo Nietzsche, a negacao do espirito criativo, artistico, existente
na Grécia dos pré-socraticos. Seria ele o responsavel por matar todos esses valores da vida, da
verdadeira vida. “Platao contra Homero: eis o inteiro, o genuino antagonismo — de um lado, o
“partidario do além” de melhor vontade, o grande caluniador da vida, do outro o involuntario

divinizador da vida, a natureza de ouro” (NIETZSCHE; 1974, p. 329).
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Para Almeida (2006), a morte de Deus € o verdadeiro diagnostico sobre a auséncia de
Deus nas préaticas ocidentais modernas. O homem moderno teria sido o responsavel por
substituir a teologia pela ciéncia ou antropologia, o ponto de vista guiado por Deus pelo ponto
de vista guiado pelo homem. A compreensdo do que seria a realidade ndo passou de uma ilusdo
e os valores morais que determinavam o comportamento humano foram um grande engano.

Na concepgdo nietzschiana, o fim dos valores morais cristdos, apos a morte de Deus,
representaria a valoracdo do homem, de suas potencialidades. Como os ideais metafisicos ja
ndo existiam mais, tornou-se possivel ter uma outra postura diante da vida. “O conhecido ser
verdadeiro, o mundo verdadeiro da teoria dos dois mundos ¢ propriamente o Nada”
(BRUSOTTI, 2000, p. 13). Como agir diante do sentimento de vazio e de auséncia de logica na
existéncia, tornou-se uma meta para aqueles que enxergaram a “morte de Deus”. Isso ndo
significaria viver em uma sociedade sem moral e sem ética. Novos valores morais e éticos
precisariam ser construidos para a convivéncia harmoniosa em sociedade, mas ndo pautados no

medo de um Deus que castiga ou condena, ndo no sentimento de culpa constante.

3- A superacdo do niilismo na filosofia nietzschiana

O niilismo nietzschiano é apresentado como fundamento para a compreensdo de toda
a realidade influenciada pelas religides monoteistas, especialmente o cristianismo. Conforme
afirma Giacoia Janior (2013, p. 227), “ndo ¢ o niilismo a causa da decadéncia cultural, antes
pelo contrario: ele é o resultado necessario de um lento, até entdo insuspeitado, processo de
decadéncia e perda de poténcia (...)".

Ja que os valores cristdos morreram juntamente com a ideia de Deus, procura-los é
viver para 0 nada e ignorar a prépria realidade existente. O niilismo é caracterizado pela
negacao da vida e viver para 0 nada. Ja ndo se cré em valores superiores ou procura nega-los,
pois a vida € dirigida para o nada (MEDEIRQOS, 2008).

A negacéo desta vida carrega em si a dimensdo de vazio, de um nada que se revela
como uma auséncia de sentido da vida. No entanto, “o grande mérito de Nietzsche, ao contrario
dos homens religiosos, reside em considerar o niilismo ndo uma maldigdo, mas uma etapa
inevitavel da vida” (CONSTANTINIDES, 2007, p. 132). O niilismo ¢é natural, oriundo da
formulacdo de valores no seio das religides teistas, a exemplo do cristianismo. Néo haveria

como contornar a situacao e evitar que ele se tornasse evidente.
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Para Constantinides (2007), o niilismo é um estado intermediario patoldgico que nao
se deve fugir, pois, ao contrario, deve-se vivencia-lo ao maximo para posteriormente ter-se a
inversdo dos valores decadentes e a criacdo de uma nova hierarquia. Destarte, 0 entendimento
do niilismo como um momento de transicao, remete a possibilidade de superag&o.

O nada ou o sentimento de vazio leva os cristdos a perder um sentido para a sua
existéncia. Viver para que e para quem se tornam interrogacgdes a partir deste novo contexto.
Dentro da ética apresentada, Medeiros (2008) afirma que as criticas nietzschianas a uma crenca
em um Deus ¢ niilista, pois entende que os crentes fundamentam a significacdo de nosso mundo
em uma realidade ficticia. Para o filsofo alemao, a vida veio minar a si mesma ao se apoiar na
religido e na crenga em um Deus.

Medeiros (2008) afirma que Nietzsche entende a moral cristd como fundamentalmente
niilista. Os homens estdo diante do nada perante a morte de Deus. O niilismo nietzschiano seria
a liberacdo dos historicos valores metafisicos cristdos.

De todas as crengas teistas, o cristianismo seria a que mais difundiu o niilismo. O
Budismo ¢ abordado pelo filésofo, mas ndo de maneira tdo radical como com o cristianismo.

Para Almeida (2006), Nietzsche tenta apresentar, ao criticar Sécrates e Platdo é que a
teoria desses filésofos gregos traz a origem do niilismo ao criarem um mundo real e fadarem
esse mundo das aparéncias como mundo de ilusGes e que verdade s6 pode ser atingida no mundo
inteligivel. Apds a morte de Deus chega ao fim toda interpretacdo moral do mundo e da vida,
sendo o niilismo a radicalizacdo desse evento.

Conforme afirma Araldi (1998), na filosofia nietzschiana existe o niilismo incompleto
e o niilismo completo. O niilismo incompleto é uma tentativa de preencher o sentimento de
nada oriundo da morte de Deus. Por meio de ideais laicos, os homens ainda guardam o lugar
que fora ocupado por Deus. Essa forma de niilismo € uma tentativa de superacdo niilista sem
transvaloracdo dos valores. No niilismo completo o homem néo consegue mais esconder a
vontade de nada por meio de ideais e fic¢des. Além da abolicdo do suprassensivel, sua oposi¢do
também ja ndo existe mais.

O niilismo incompleto transita para o niilismo completo no homem, mas o niilismo
completo ndo representa um fim Gltimo da histéria. O niilismo ndo é entendido como uma
teleologia.

O niilismo completo nietzschiano é entendido de duas maneiras, sendo o niilismo ativo
e 0 passivo. Para o entendimento destas duas maneiras de vivenciar o niilismo, Almeida (2006,

pp. 27-28) afirma que o niilismo completo é entendido como a destruicdo de todos os valores
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antigos e pela inexisténcia de novos valores ascéticos; deixando de existir o transcendental e o
principios organizadores. O niilismo completo se divide nas seguintes formas diferentes: O
niilismo passivo que se apresenta como incapaz de destruir valores e seguir em frente; o
niilismo ativo, que destroi os valores e cede lugar a novas formas de valoracéo.

Os homens passariam a vivenciar o niilismo ativo, ou seja, a destrui¢do de todos 0s
valores ao constatar a “morte de Deus”. J4 ndo haveria mais espago para os valores morais
difundidos pelo cristianismo.

Para Brusotti (2000, p. 6) “a vontade deve, necessariamente, querer algo, por falta de
algo melhor, o nada”. O anseio pelo nada seria um momento de transigéo, vivenciado pelos
cristdos. Por isso, Nietzsche (1974; p. 333) afirma que “o homem preferird querer o nada, a
nada querer”, ou seja, haverd uma vontade do nada. A vontade do nada superaria todo o
sentimento de culpa, de ressentimento, oriundo da doutrina reinante nos ultimos séculos.

Barbosa (2010) comenta que a superacdo do niilismo nietzschiano, em seu maior
sentido, refere-se ao processo que culminaré na inversao radical do platonismo e da superagéo
da moral crista.

A moral cristd, que havia triunfado até entdo, por meio dos ditos seguidores de Jesus,
dos sacerdotes, agora estaria ultrapassada. Juntamente com a moralidade cristd, vontade de nada
também € colocada em xeque.

Do niilismo completo, haveria ainda a transi¢ao para o niilismo do éxtase. Conforme
explica Araldi (1998, p. 88), “enquanto ‘a mais divina de todas as formas de pensar’, o niilismo
funciona como um martelo na mao do criador. Com isto chega-se ao niilismo do éxtase, que é
condigdo para se chegar & suprema afirmagao da existéncia”. O niilismo do éxtase, a afirmagéo
da verdadeira vida, € a fase em que novos valores seriam criados e se tornariam referéncia para
a humanidade.

O conceito de eterno retorno tem inicio na teoria nietzschiana no ano de 1881. Na obra
A Gaia Ciéncia (1882), € que Nietzsche discorrer4d com maior énfase sobre esse conceito.

Conforme afirma Nietzsche, na referida obra:

O peso mais pesado. — E se, um dia ou uma noite, um demonio se viesse
introduzir na tua suprema soliddo e te dissesse: Esta existéncia, tal como a
levas e a levaste até aqui, vai-te ser necessario recomeca-la sem cessar; sem
nada de novo; muito pelo contrario! A menor dor, 0 menor prazer, 0 menor
pensamento, 0 menor suspiro, tudo o que pertence a vida voltara ainda a
repetir-se, tudo o que nela ha de indizivelmente grande e de indizivelmente
pequeno, tudo voltar a acontecer, e voltara a verificar-se na mesma ordem,
seguindo a mesma impediosa sucessdo... esta aranha também voltard a
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aparecer, este lugar entre as arvores, e este instante, e eu também!
(NIETZSCHE, 2000, p. 219)

A palavra “peso” pode ser entendida como valor. Para o filésofo alemao, os valores,
sentimentos, as relagcdes entre opostos, ja teriam ocorrido e sempre ocorreriam na vida do
homem. Isso se deve ao fato de que “Deus estd morto” e ndo ha mais a possibilidade de entender
a realidade dentro de uma visdo teleoldgica, visto que os principios cristdos atrelados a
metafisica ja ndo se sustentam mais. Deus ja ndo seria mais 0 maior peso, assim como os valores
morais derivados da doutrina judaico-crista ja ndo seriam mais 0s pesos maiores, estariam de
fato em decadéncia. “Nao havendo mais origem nem fim, o mundo, tal como €, sem comeco
nem fim, pode ser concebido como eternamente retornando” (BARBOSA-B, 2010, p. 75).

A cosmovisdo de Nietzsche ndo € teleoldgica, e sim baseada no “eterno retorno”. Deste
modo, a humanidade ndo caminharia para a salvacgéo eterna, como defendiam os cristdos e sim,
valores anteriores, sentimentos anteriores, ocorreriam novamente na historia.

Como a vida é um “eterno retorno”, haveria condi¢des do homem retomar os valores
gue um dia teriam sido essenciais, teriam sido realmente bons para o reconhecimento desta
vida.

Para Rubira (2008), na obra Humano, demasiadamente humano, de autoria de
Nietzsche, havia um ensaio dos primeiros passos no caminho de uma nogdo propria de valor,
bem como para avaliar os valores. No entanto, a avaliacdo dos valores s6 ocorrera a partir do
entendimento do eterno retorno e a vontade de poténcia.

A filosofia do pré-socratico Heraclito, que defendeu a constante transformacdo na
natureza, que tudo flui, teria inspirado o desenvolvimento da teoria nietzschiana sobre o eterno
retorno. Além da obra Gaia Ciéncia, a teoria do eterno retorno esteve presente também na obra
Assim falou Zaratustra, escrita entre 1883 a 1885. Rubira (2008) explica que Zaratustra repete
duas vezes: “eternamente retorna o homem de que estas cansado, o pequeno homem”, além de
“eterno retorno também do menor!”. Para o autor, quando Zaratustra diz sim sobre o retorno do
“pequeno homem”, ele profere seu amor fati, aceitando o retorno daquilo que considera indtil,
sem nexo.

O conceito de amor fati refere-se ao amor ao destino. Tal conceito é fundamental para
a compreensao da aceitacdo do eterno retorno no pensamento de Nietzsche.

“E por esta razdo que a moral altruista vem a ser justamente o alvo da critica
nietzschiana, pois o que o filésofo pretende ¢ revalorizar determinados pesos na ‘balancga do

sentimento de valor’” (RUBIRA, 2008-b, pp. 113-114). Os valores judaico-cristdos deveriam
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ser superados, 0 que seria possivel pela transvaloracéo de novos valores. No entanto, Nietzsche
busca uma solucdo, visto que por meio do eterno retorno, os valores decadentes voltavam a
existir.

Rubira (2008-b) contextualiza que Nietzsche conceitua o niilismo em 1881, e é a partir
dai que busca descobrir o que gerou a desvalorizacdo de todos os valores. A resposta é
encontrada no diagndéstico de que 0 peso entre 0s pesos, ou seja, Deus, 0 suprassensivel, esta
morto. E esse o contexto em que Nietzsche escreve o eterno retorno, ou seja, o “novo peso”
supera o “velho peso”, que ¢ Deus ou os valores difundidos pelo cristianismo e pelas crencgas
teistas.

A superacdo do niilismo e do eterno retorno passa pela vontade de poder. O termo
vontade, desenvolvido a partir de Schopenhauer, mas que nao lhe é atribuido o mesmo
significado por Nietzsche, torna-se relevante para a compreensdo do estagio que se inicia na
vida do homem.

Nas palavras de Cabral (2009, p. 24), “o conceito de vontade de poder nasce em
Nietzsche da assuncdo do desafio de se pensar o real em outro horizonte hermenéutico que o
metafisico”.

O homem até entdo havia colocado todas as suas esperancas e expectativas de uma
vida melhor no “paraiso”, no reino celeste, no além-mundo. No entanto, agora passa a buscar o
que pode haver de melhor nesta vida, desvinculado de um ideal metafisico. “Somente onde ha
vida, h4 também vontade: mas ndo vontade de vida, e sim — assim vos ensino — vontade de
poténcia!” (NIETZSCHE, 1974, p. 246).

Cabral (2009, p. 27) afirma que “com a dissolugdo do em-si, a pluralidade se
caracteriza, sobretudo pela relacdo dinamica e conflitiva de principios ontoldgicos de
configuragdo do mundo. E a isto que a expressdo vontade de poder responde”. “Muito, para o
vivente, é estimado mais alto do que o préprio viver; mas na propria estimativa fala — a vontade
de poténcia!” (NIETZSCHE, 1974, p. 247).

Para Cabral (2010), Jesus é considerado por Nietzsche como um decadente, um doente,
e isso colabora para o projeto nietzschiano de transvaloragéo dos valores e ao anuncio do além-
do-homem.

A vontade de poder seria apenas um momento de transicdo para 0 que seria a
transvaloracdo dos valores. O Jesus auténtico, distinto do Jesus dos cristdos possibilitaria a

génese do “além-do-homem”.
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Na obra A Genealogia da Moral, Nietzsche anuncia a vinda do homem do futuro, ou

seja, o “além-do-homem”. Na obra, o filésofo alemao cita:

Esse homem do futuro, que nos redimird, tanto do ideal até agora, quanto
daquilo que teve de crescer dele, do grande nojo, da vontade do nada, do
niilismo, esse bater de sino do meio-dia e da grande decisdo, que torna a
vontade outra vez livre, que devolve a terra seu alvo e ao homem sua
esperanca, esse anticristo e antiniilista, esse vencedor de Deus e do nada, ele
tem de vir um dia... (NIETZSCHE, 1974, p. 320).

O sentimento de culpa, a moral dos escravos, ja ndo existe mais. A descoberta de que
Deus esta morto teria levado a sensacdo de vazio. No entanto, o além-do-homem seria a
superacdo do niilismo, a superacdo do sentimento de vazio, do nada e o responsavel por
promover a transvaloragédo de todos os valores. Nietzsche anuncia a vinda desse novo homem
que trard um “novo peso” para a humanidade.

Um dos notaveis comentadores de Nietzsche, Giacoia Junior, sobre a transicdo para o

surgimento do “além-do-homem”, aponta que:

Essa perigosa travessia que conduz do animal ao além-do-homem s6 pode ser
empreendida pelo homem moderno renunciando ao conformismo de sua
mediocridade e auto-satisfacdo. Fixar o além-do-homem como alvo de sua
nostalgia ¢ uma tarefa & qual a humanidade s6 pode ser conduzida por
intermédio dos dois outros ensinamentos de Zaratustra: a vontade de poder e
0 eterno retomo. Para Nietzsche, Schopenhauer tivera razdo quando
identificou na VVontade o elemento fundamental em todo o universo. Todavia,
do ponto de vista de Nietzsche, ela ndo pode ser pensada, como ainda o fizera
Schopenhauer, como um impeto cego, desprovido de finalidade. Se é a
Vontade que determina o surgimento e a transformacéo de todo estado de
coisas do universo, tal Vontade possui uma qualidade fundamental: ela é
vontade de poder. (GIACOIA JUNIOR, 2000, p. 33-34)

Giac6ia Janior aponta que o além-do-homem ndo pode ser compreendido sem a
compreensdo da vontade de poder e do eterno retorno. O além-do-homem possui vontade de
poder e busca instaurar o “novo peso”.

Entendendo o niilismo um momento de transicédo, a saida para esta auséncia de sentido
da vida, para este vazio, seria o “além-do-homem”, ou super-homem. Esse ultimo homem, que
ainda estaria por surgir, a partir da vontade de poder, deveria ir além dos valores propagados na
civilizagdo ocidental-cristd ao longo dos ultimos séculos.

Apolinario (2011) entende que querer o além-do-homem refere-se a querer o fim de si
mesmo, mas que proporciona o surgimento de um antimetafisico dentro das perspectivas da

vontade de poténcia e do eterno retorno.
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Tendo em vista que “Deus estaria morto”, caberia ao homem superar os valores
difundidos até o momento, o que o levaria a ser o “além-do-homem”. Nietzsche defendia que
o “além-do-homem” deveria superar o que ¢ 0 homem. Para isso, seria necessario romper com
os valores metafisicos difundidos pela tradicao filoséfica socratico-platdnica.

Barbosa (2009) analisa que se Deus morreu e vazio ficou entre os homens, Nietzsche
adota o além-do-homem, capaz de afirmar a vida e 0 mundo, com todos os valores inspirados
na Grécia tragica.

O “além-do-homem” ¢é aquele que estaria por surgir. Estaria “além do bem ¢ do mal”
e que resgataria a moral dos senhores em detrimento da moral dos escravos. Por fim, seria este
novo homem o responsavel por retomar a tragédia grega, a criatividade, originaria na Grécia
antiga, anterior a SAcrates.

Para Barbosa-A (2010), ndo se espera passivamente a vinda do além-do-homem. Né&o
obstante, o além-do-homem esta em regime de efetividade e o niilismo ja esta sendo superado.

Desse modo, o “além-do-homem” esta agindo, esta na ativa ¢ ndo espera passivamente
o seu futuro. Nietzsche (1974, p. 258), na obra Assim Falou Zaratustra discorre que “foi ali
também que eu recolhi do caminho a palavra ‘além-do-homem’, e que 0 homem ¢é algo que tem
de ser superado”. A moral cristd, baseada no sentimento de culpa, estruturada por Paulo e que
adquiriu um carater niilista, agora seria superada pelo “além-do-homem”. Esse, diante do
anuncio da “morte de Deus”, da decadéncia dos valores metafisicos de esséncia socratico-
platdnica, teria a missao de estabelecer uma transvaloracao dos valores.

O além-do-homem, por meio da transvaloracdo dos valores, seria a superacdo do
niilismo, da vontade do nada, dos valores da sociedade decadente. Os valores cristdos, de
ressentimento, de sentimento de culpa, de piedade, ndo mais reinariam na moralidade ocidental.
Nesse sentido, Barbosa-A (2010, p. 121) apresenta que “assim, projetar uma ‘nova’ moral
significa, em Ultima instancia, transvalorar todo o modus operandi da moral vitoriosa, a moral
cristd, num movimento de ultrapassamento e superagao de seus valores”.

Assim, o ultimo homem pode apresentar um novo sentido para a sua existéncia. O
sentimento de vazio, de nada, a crise existencial, passa a abrir espago para uma valorizagao de
novos valores. “E importante notar que nio hé aqui uma substitui¢do de Deus pelo homem, mas
0 alem-do-homem aparece como pensamento mais importante na travessia do niilismo. Outrora
0 sentido era Deus; agora, 0 além-do-homem deve constituir o sentido da terra” (BARBOSA-
A, 2010, p. 121).
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Antes o sentido da existéncia estava pautado em Deus, no “paraiso”, na vida eterna,
ao passo que agora o sentido da existéncia esta pautado no homem, no que ele fara da sua vida
material.

Para Bilate (2014), o personagem nietzschiano Zaratustra, modelo de além-do-homem,
ainda que nao seja influente como Napoledo Bonaparte e Borgia, possui 0 amor-fati. Ao invés
de um César com a alma de Cristo, um Napoledo com a alma de Zaratustra seria mais desejado
por Nietzsche.

Sabe-se que nao ha uma unica interpretagdo para o que seria o “além-do-homem”
nietzschiano. O filésofo alem&o nédo foi direto em sua definicdo, o que faz desse conceito uma
incompletude para os estudos atuais. No entanto, algumas pistas foram deixadas, sendo o amor
fati uma delas. Zaratustra, que talvez tenha sido o que melhor representou o “além-do-homem”,
no entendimento de Nietzsche, teria vivido o amor fati autenticamente.

Por fim, o “além-do-homem” seria o maior responsavel pela supera¢dao do niilismo,

promovendo uma transvaloragédo de todos os valores e superando a si mesmo.

4- Considerac0es Finais

As criticas estabelecidas por Nietzsche ao cristianismo estdo intimamente ligadas a sua
forma de compreensdo da formacdo e decadéncia da cultura ocidental. O cristianismo herdou
diversos valores da cultura grega, como a metafisica socratico-platonica.

Constatou-se que a metafisica cristd, inspirada em Socrates e Platdo, consiste na
transferéncia da valorizagdo desta vida em prol de uma vida no além. Para a desvalorizacdo
desta vida, a moral dos escravos passou a ser difundida, bem como o sentimento de culpa passou
a ser interiorizado pelos cristaos.

Nietzsche responsabiliza principalmente os sacerdotes, por terem difundido um
pensamento que ndo era o do Cristo. No entendimento de Nietzsche, Paulo, um dos maiores
propagadores da fé cristd pelas provincias do império romano, possivelmente foi o maior
deturpador da mensagem evangélica, promovendo de fato um disangelho.

As criticas de Nietzsche ao que fizeram do cristianismo culminam na morte de Deus,
que ocorre devido ao triunfo da ciéncia no seculo XIX. A consequéncia da morte de Deus € 0
niilismo, que transita do incompleto ao completo, do passivo ao ativo, e por fim do completo
para o de éxtase. A negacdo da realidade, o sentimento de vazio, impulsiona 0 homem & busca

de superacédo daquela fase.
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O eterno retorno, termo cunhado por Nietzsche em A Gaia Ciéncia, representa o maior
peso (ou valor) que ja ndo é mais Deus, que ja ndo é mais 0 suprassensivel ou universo
metafisico. Dai surge a necessidade de uma transvaloracédo de todos os valores, que pode ser
obtida com a vontade de poténcia (conceito cunhado a partir da influéncia de Schopenhauer).

O além-do-homem, superacdo do niilismo, adotaria a moral dos senhores em
detrimento da moral dos escravos, ndo seria dotado do sentimento de culpa e nédo seria
influenciado pelos sacerdotes. A vontade de poténcia, a transvaloracdo dos valores, estaria
presente nesse novo homem, capaz de reunir as condi¢fes necessarias para a superacdo do
niilismo, que se iniciara com a morte de Deus.

Contudo, nota-se o distanciamento de Nietzsche em relacdo a teoria de Schopenhauer
ao longo de sua vida, visto que o pessimismo do filésofo é substituido por um otimismo que
culminaria na superacdo do préprio homem, na transformacdo de uma sociedade degenerada

para uma sociedade que tivesse os valores transvalorados.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Giuliano Cézar Mattos de. Cristianismo rima com niilismo. Um estudo sobre a
questdo do niilismo em Nietzsche. 106 fl. 2006. Universidade Federal de Juiz de Fora.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religido), Juiz de Fora, 2006.

APOLINARIO, J. A. F. As andancas do homem superior em Nietzsche. Cadernos Nietzsche,
n. 28, 2011.

ARALDI, C. L. Para uma caracterizacao do niilismo na obra tardia de Nietzsche. Cadernos
Nietzsche, n. 5, p. 75-94, 1998.

BITTENCOURT, R. N. A interpretacdo de Nietzsche sobre o fundamento primordial do
cristianismo. Controvérsia, v. 5, n. 2, p. 17-30, mai-ago, 2009.

BARBOSA, I. M. Niilismo, transvaloracéo e redencédo na Filosofia de Nietzsche. 280 fl.
2009. Tese (Doutorado em Filosofia). Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2009.

. A Filosofia de Nietzsche como propedéutica a superacdo do homem.
SABERES, Natal, RN, v. 2, n. 5, ago., 2010.

. O pensamento do eterno retorno e da vontade de poder como superacéo das

teologias cristds e cientificas. Revista Tragica: estudos sobre Nietzsche, v. 3, n. 1, pp. 71-89,
2010.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 70-91.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

90
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

BIBLIA. N. T. Atos dos Apostolos. In: Biblia Sagrada.Trad. da CNBB. 16 reed. Sao Paulo:
Cancéo Nova,2012. p. 1353-1354.

BILATE, D. Nietzsche, entre 0 Ubermensch e o Unmensch. Cadernos Nietzsche. Sdo Paulo,
n. 34, v. |, p. 215-229, 2014.

BRUSOTTI, M. Ressentimento e Vontade de Nada. Cadernos de Nietzsche. n. 8, p. 3-34,
2000.

CABRAL, A. M. O Jesus de Nietzsche: a ambigiidade de uma polémica. Revista Tragica:
estudos sobre Nietzsche.v. 3, n. 01, pp. 01-20, 2010.

. Nietzsche e a semantica da vontade de poder. Revista Tréagica: Estudos
sobre Nietzsche. V. 2, n. 1, pp. 20-37, 2009.

CONSTANTINIDES, Y. O niilismo extatico como instrumento da Grande Politica. Cadernos
de Nietzsche.n. 22, 2007.

GIACOIA JUNIOR, O. Nietzsche. Sdo Paulo: PUBLIFOLHA, 2000. 93 p.

. Nietzsche: o humano como memaria e como promessa. Petrdpolis,

RJ: Vozes, 2013. 343p.

JUNIOR, F. C. V. L. A crucificacio da moral: a seducéo do cristianismo na analise geneal6gica
de Nietzsche. Revista Espaco Académico. n. 111, ago., 2010.

MATTQOS, Anita Tandeta. A genealogia de Nietzsche: razdo e violéncia. 92 fl. 2006.
Dissertacdo (Mestrado em Filosofia), Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2006.

MEDEIROS, Humberto Duarte de. A visdo de homem em Nietzsche e em Paulo. 102 fl. 2008.
Dissertagdo (Mestrado em Filosofia), UNISINOS, Séo Leopoldo, Rio Grande do Sul, 2008.
MARTON, S. Nietzche: uma filosofia a marteladas. 42 ed. Brasiliense, 1986. 117 p.
NIETZSCHE, F. W.. Assim Falou Zaratustra. In.:Os Pensadores. Trad. Rubens Rodrigues
Torres Filho. 12 ed. S&o Paulo: Editora Abril Cultural, 1974.

. Para Além do Bem e do Mal. In.:Os Pensadores. Trad. Rubens Rodrigues
Torres Filho. 12 ed. Séo Paulo: Editora Abril Cultural, 1974.

. Para a Genealogia da Moral. In.:Os Pensadores. Trad. Rubens Rodrigues
Torres Filho. 12 ed. S&o Paulo: Editora Abril Cultural, 1974.

. A Gaia Ciéncia. 6 ed. Trad. Alfredo Margarido. Lisboa: Guimaraes

Editores, 2000.
. O Anticristo. Ciberfil. Trad. André DisporeCancian. 2002. 63 p.

. O Anticristo. Trad. Artur Mordo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2011.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 70-91.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

91
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

. Além do Bem e do Mal ou Preltdio de uma filosofia do futuro. Editora
Hemus. Trad. Marcio Pugliesi. 2001. 230 p.

.Genealogia da Moral. Trad. Paulo César de Souza. Companhia de Bolso,

1998. 110 p.

NOVAES, J. F. de. Nietzsche: uma critica ao cristianismo. Pergaminho. Patos de Minas:
UNIPAM, p. 26-35, nov. 2011.

SILVA, R. da. Cristianismo e corrupcdo paulina segundo a interpretacdo de Friedrich
Nietzsche. Revista de Iniciacdo Cientifica da FFC, v. 04, n. 03, p. 185-192, 2004.
PASCHOAL, A. E. Novas virtudes. Indicagcdes para uma moral do futuro. Cadernos de
Nietzsche, n. 12, 2002.

RUBIRA, L. E. X. O amor fati em Nietzsche: condicdo necessaria para a transvaloracao?
Polymatheia, Fortaleza, v. IV, n. 6, p. 227-236, 2008.

. Nietzsche: do eterno retorno do mesmo a transvaloracdo de todos os

valores. 2008. Sdo Paulo. Tese (tese de doutorado). Universidade de S&o Paulo, Programa de
Pds-Graduacdo em Filosofia. 239 f. 2008.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 70-91.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

ROUSSEAU: PODER LEGISLATIVO E REPRESENTACAO POLITICA!

José Jodo Neves Barbosa Vicente?

RESUMO

Em sua obra Do contrato social, Rousseau se posiciona contra o sistema representativo de
governo, ele recusa de forma radical a utilizacdo desse tipo de mecanismo politico como meio
de expressar a vontade do povo, mas na politica, Rousseau ndo condena todo e qualquer tipo de
representacdo e nem utiliza esse termo em um Unico sentido, assim, o objetivo deste artigo e
discutir e esclarecer essas questdes.

Palavras-chave: Liberdade. Dependéncia. Povo. Soberania. VVontade.
ABSTRACT

In his book Social Contract, Rousseau is positioned against the representative system of
Government, he refuses to radically the use of this type of political mechanism as a means to
express the will of the people but in politics, Rousseau does not condemn any kind of
representation and even uses that term in a single direction, so the purpose of this article is to
discuss and clarify these issues.

Keywords: Freedom. Dependence. People. Sovereignty. Will.

Uma leitura atenta da obra Do contrato social de Rousseau, conduz o leitor a uma
conclusdo importante: o pensador genebrino se posiciona de forma clara e radical contra a
utilizacdo do mecanismo da representagdo politica como meio de expressar a vontade do povo.
Para ele, o povo ndo pode ter nem soberano e nem representantes, e quando se submete ao
mecanismo da representacdo, se submete a vontade do outro, nesse sentido, ele passa a ser
escravo e nao livre. O povo livre, de acordo com o pensador genebrino, sé obedece a si proprio
e jamais se submete a vontade do outro. A representacgdo politica, nesse sentido, observa Boyer
(2009, p.97), surge para Rousseau como um “mal”, e “filosoficamente falando”, ele foi o
primeiro e Unico da sua época a pensar o “fendmeno” da representagdo politica como “o mal
politico da nossa modernidade”. E preciso sublinhar, no entanto, que esse posicionamento
radical do pensador genebrino diante da questédo da representacédo politica, ndo € um assunto de
facil compreensdo; a dificuldade surge principalmente porque na politica Rousseau néo

condena todo e qualquer tipo de representacdo e nem utiliza esse termo em um Unico sentido.

1 O conteldo deste artigo é parte da pesquisa realizada pelo autor no curso de pés-graduacdo na UFBA, sob a
orientacdo do professor Dr. Genildo Ferreira da Silva.
2 Professor de Filosofia da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB).
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N&o € de se estranhar, portanto, o motivo pelo qual muitas tentativas de explicacdes e
justificativas elaboradas pelos seus leitores em relacdo a esse assunto, acabaram por gerar
algumas divergéncias entre eles.

Para Simpson (2006, p.72), por exemplo, a explicagdo de Chapman (1956, p.54) de
que Rousseau recusa a representacao politica no poder legislativo para evitar a dependéncia dos
homens, ndo é satisfatdria. Apesar de ser uma explicacdo que ndo desvia das intengdes do
pensador genebrino, ndo fica claro, observa ele, os motivos pelos quais o povo pode ter
representantes no poder executivo, sem se tornar dependente, e 0 mesmo nao pode acontecer
no poder legislativo. Por outro lado, para Qvortrup (2003, p.61-62), ao ndo condenar todo e
qualquer tipo de representacdo politica, Rousseau deixa claro que o seu objetivo ndo é abolir o
governo representativo, mas complementa-lo. Assim, a critica radical que o pensador genebrino
dirigiu aos ingleses, povos segundo ele, “mais proximos da liberdade do que todos os demais”,
ndo pode ser entendida, de acordo com Qvortrup, como uma rejeicdo total da constituicao
britdnica, o que ele pretendia era apenas mostrar que a Inglaterra, naquela época, ndo possuia
uma politica ideal. Diante desses breves exemplos, fica evidente a impossibilidade de se
entender adequadamente a atitude do pensador genebrino em relacdo ao problema da
representacdo politica, sem antes esclarecer qual € o tipo de representacdo que ele condena na
politica e qual ele recomenda; é necessario, também, tornar claro os sentidos atribuidos por ele
ao termo “representacdo” em cada um desses casos. Além disso, ¢ preciso ainda que sejam
apresentados os motivos pelos quais Rousseau condena e recomenda a representacdo na
politica, pois essa atitude ndo pode ser entendida como indicio de contradi¢cdo, mas como
coeréncia légica que da sentido a sua teoria politica como pensada em Do contrato social.

O problema de Rousseau com a representacdo politica, isto €, o seu desprezo, a sua
recusa do sistema representativo como aparece fundamentalmente em sua obra Do contrato
social, refere-se apenas ao poder legislativo, cuja intencdo é substituir o povo como soberano,
0 que equivaleria a dizer que o povo como tal deixaria de existir. De acordo com comentarios
de Iston (2010, p.174), para Rousseau, a forcga e a autoridade do povo soberano ndo necessitam
de representantes, pelo contrario, elas emergem “através da auséncia de representantes”. Aos
olhos de Rousseau, representantes agem em nome deles mesmos e de acordo com suas proprias
vontades, apesar de insistirem em dizer que agem de acordo com a vontade do povo. E nesse
sentido, por exemplo, que Levine (1993, p.98) sublinhou que como a experiéncia tem
demonstrado, apesar de suas diferencas, os representantes do povo tendem a constituir-se em

uma classe politica com interesses privados proprios.
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Rousseau &, portanto, um pensador politico contra a representacdo da soberania, para
ele, como disse Crignon (2007, p.481-497), representar a soberania significa destrui-la
totalmente; ainda de acordo com este autor, ao rejeitar a representacdo da soberania, o pensador
genebrino a reduz a uma vontade pura, sem qualquer vinculo com as varias formas de poder. A
verdadeira sociedade civil, para Rousseau, é aquela em que apenas a vontade do povo determina
as regras, ou seja, para ele, como sublinhou Shklar (1969, p.177), “nem reis e nem parlamentos
representativos, apenas o povo ¢ soberano”, ¢ este jamais deve desistir do seu poder soberano
de fazer as leis para entrega-lo nas maos de representantes; ou como disse Chapman (1956,
p.51), parafraseando o proprio Rousseau, “a lei ¢ a expressao da vontade geral e deve, portanto,
ser feita apenas pelo povo” constituido como uma comunidade politica. Enquanto o povo estiver
no exercicio da sua soberania, ele nunca sera escravo da vontade de outrem, e a lei jamais sera
injusta, “pois ninguém ¢ injusto consigo mesmo” (ROUSSEAU, 1983, p.55).

Ninguem pode fazer as leis sendo o povo soberano, ele é insubstituivel nessa fungéo e
ndo tem necessidade de nenhum mecanismo externo, mas quando o assunto € a aplicagdo ou a
execucdo dessas leis, apesar de reconhecer que o povo soberano, como seu autor, sabe melhor
do que ninguém como fazé-la, o pensador genebrino o aconselha a ndo executar essa tarefa.
Para ele, ndo é bom que o povo desempenhe essa fungdo; o povo que faz as leis ndo deve ele
mesmo executé-las, sua preocupagdo maior nunca deve estar voltada para questdes que nao
sejam de ordens gerais, seu foco, portanto, deve ser mantido sempre nas questdes gerais e nunca
nas particulares. “Aquele que faz a lei, diz Rousseau (1983, p.83-84), “sabe, melhor do que
ninguém, como deve ser ela posta em execugdo e interpretada”. Na verdade, “ndo se poderia
ter uma constituicdo melhor do que aquela em que o poder executivo estivesse jungido ao
legislativo”. Mas, de acordo com o pensador genebrino, isso acaba tornando “o Governo
insuficiente em certos aspectos, porgue as coisas que devem ser distinguidas ndo o sao, porque
0 principe e o soberano, ndo sendo sendo a mesma pessoa, formam por assim dizer um Governo
sem Governo”. Portanto, definitivamente, ndo ¢ aconselhdvel “que aquele que faz as leis as
execute, nem que o corpo do povo desvie sua atencdo dos designios gerais para empresta-la aos
objetivos particulares”.

E preciso, segundo Rousseau, evitar que o soberano e o principe se tornem uma mesma
pessoa, isto €, que as leis sejam executadas pelo seu proprio autor. 1sso ndo apenas levaria a
uma formacao de um “Governo sem Governo”, mas exigiria do povo soberano, cujos atos sao
sempre gerais, a se preocupar com questdes particulares referentes a aplicacéo das leis. Para

que o soberano fique definitivamente livre desse tipo de preocupacéo, o pensador genebrino
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insiste que apenas no poder executivo, 0 povo ndo s6 pode como deve possuir representantes,
mas isso ndo deve acontecer jamais no poder legislativo. "N&o sendo a Lei mais do que a
declaracdo da vontade geral, claro é que, no poder legislativo”, diz Rousseau (1983, p.109), “o
povo ndo possa ser representado, mas tal coisa pode e deve acontecer no poder executivo, que
ndo passa da forca aplicada a Lei”.

Para que essa recomendacdo do pensador genebrino possa ser entendida de forma
adequada, € necessario dizer com Garsten (2009, p.93-98) que, essa relacéo entre o soberano e
0 governo, nao € uma “representagao” no sentido em que o termo ¢ usado na maioria das vezes
por Rousseau, e nem no sentido usado pelas democracias atuais; para o pensador genebrino, o
governo nada decide em absoluto, seus membros sdo apenas “funcionérios” do povo a quem
devem obedecer, e este ndo é substituido em sua funcdo. O governo ou o poder executivo nao
representa o povo em sua autoridade soberana, apenas 0 serve executando a sua vontade em
forma de lei, pois apesar de desejar “sempre o proprio bem”, o povo “nem sempre”, diz
Rousseau (1983, p.46), “sabe onde ele esta” e, por si s, ndo consegue realiza-lo. Qualquer
esforco do governo no sentido de reivindicar a autoridade soberana, afirmando que ele
representa o povo, configura-se, de acordo com a teoria politica do pensador genebrino, em
uma tentativa de usurpacdo: “Numa legislacdo perfeita”, diz Rousseau (1983, p.80), “muito
subordinada” deve ser “a vontade do corpo préprio do Governo, e, consequentemente, sempre
dominante a vontade geral ou soberana, Unica regra de todas as outras”. E preciso sublinhar
ainda que o tipo de representacdo recomendado no poder executivo, pode cessar se 0 povo
legitimamente se reunir em corpo soberano. “NO momento em que 0 pPovo Se encontra
legitimamente reunido em corpo soberano”, diz Rousseau (1983, p.105-106), “cessa qualquer
jurisdicéo do governo, suspende-se 0 poder executivo e a pessoa do Ultimo cidaddo é tdo sagrada
e inviolavel quanto a do primeiro magistrado, pois onde se encontra o representado ndo mais
existe o representante”.

A lei, por natureza, observa o pensador genebrino, ndo pode visar objetos particulares,
em sua esséncia ela “considera os suditos como corpo e as agdes como abstratas, e jamais um
homem como um individuo ou uma acdo particular” (ROUSSEAU, 1983, p.54), mas a sua
execucdo cai sobre objetos particulares, e se 0 soberano ndo pode ele mesmo executar a lei, ele
precisa de outro poder capaz de desempenhar essa funcdo. Assim, o povo soberano legisla em
termos gerais, “qualquer funcdo relativa a um objeto individual nao pertence, de modo algum,
ao poder legislativo” (ROUSSEAU, 1983, p.55); o governo que so6 existe pelo soberano executa
as leis, pois ele “so obra por meio de atos particulares” (ROUSSEAU, 1983, p.110). Rousseau
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distingue assim o soberano (o poder legislativo) que faz as leis do governo (o poder executivo)
que as executa. Na autoridade do primeiro reside o principio da vida politica, o segundo tem a
funcdo de fazer movimentar o corpo politico. O “coragdo do Estado”, diz Rousseau (1983,
p.102-103), é 0 poder legislativo e ndo o poder executivo, este ¢ “o cérebro que da movimento
a todas as partes”. Para o pensador genebrino, “o cérebro pode paralisar-se e 0 individuo
continuar a viver. Um homem torna-se imbecil e vive, mas, desde que o coracdo deixa de
funcionar, o animal morre”.

Essa distincdo é fundamental para a teoria politica de Rousseau; para ele, como
sublinhou Goyard-Fabre (2003, p.159), “o erro comum da tradicdo, até mesmo em
Montesquieu, foi ndo ter sabido distinguir — apesar de todas as nuangas — a soberania que institui
a lei e 0 Governo que a excuta”. O erro de Hobbes, por exemplo, em relagdo a esse assunto, diz
Goyard-Fabre (2003, p.156), foi ter acreditado “que o poder soberano do Estado-Leviatd
engloba [...] as fun¢des do governo pelo exercicio dos ‘poderes’ legislativo, executivo e
judiciario que estdo indissoluvelmente ligados”, e Montesquieu, por sua vez, “apesar de seu
‘belo talento’, teria considerado que as prerrogativas vinculadas as trés instancias do governo
prevalecem sobre a ideia de soberania a ponto de oculta-la”. Rousseau surge, assim, como o
primeiro a assinalar essa distingdo essencial entre os conceitos de soberania e de governo em
suas naturezas proprias, € a importancia dessa distin¢gdo, observa Goyard-Fabre (2003, p.157),
ndo se encontra presente apenas na esséncia do seu pensamento politico, mas ela “transparece”
de forma clara, na propria “arquitetura do Contrato social”. Devido a sua ligag&o essencial com
o conceito de vontade geral, a ideia de soberania “¢€ onipresente nas quatro partes da obra, ao
passo que a questdo do governo s6 é formulada em termos especificos e muito precisamente no
livro III da obra”.

Para o pensador genebrino, “para ser legitimo, ndo € preciso que o governo se confunda
com o soberano, mas que seja seu ministro” (ROUSSEAU, 1983, p.55). Na verdade, diz
Rousseau (1983, p.110), “Se fosse possivel ao soberano, considerado como tal, deter o poder
executivo [...] ndo se saberia mais o que ¢ lei e 0 que ndo ¢”. O soberano quer, ele ¢ a vontade
geral que decide o que deve ser feito, mas ele precisa de um poder que age em termos
particulares, isto &, de uma forca ao servigo dessa vontade capaz de realiza-la, de aplica-la a
situacOes particulares, de um executor da lei e somente da lei. Essa questao € assim esclarecida:
“o poder legislativo, que € o soberano”, diz Rousseau (2006, p.321), “tem, pois, necessidade de

um outro poder que execute, ou seja, que reduza a lei a atos particulares. Esse segundo poder
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deve ser estabelecido de modo que execute sempre a lei, e que nunca execute a nao ser a lei.
Trata-se aqui da instituicdo do governo”.

De todo modo, € preciso sublinhar que o ato que institui o governo como descrito pelo
pensador genebrino em sua obra Do contrato social, ndo é simples e, portanto, de dificil
compreensdo. Essencialmente ele ¢ composto de dois outros atos: “o estabelecimento da lei e a
execugdo da lei”. O soberano, pelo primeiro ato, que ¢ uma lei, decide estabelecer um governo,
depois, pelo segundo ato, “nomeia os chefes que ficardo encarregados do Governo
estabelecido”. Acontece que esse segundo ato que nomeia os responsaveis pelo governo ¢ “um
ato particular, ndo constitui uma segunda lei, mas simplesmente consequéncia da primeira e
uma func¢do do Governo” (ROUSSEAU, 1983, p.112). Nesse sentido, esse segundo ato, por ser
particular, isto €, uma aplicacdo da lei, ndo pode ser considerado uma acdo do soberano, mas
do governo; uma “mudanca de relagdo” que, para Rousseau (1983, p.112), ndo pode ser
considerada, em hip6tese alguma, como sendo “uma sutileza de especulagdo sem exemplo na
pratica”. Isso, segundo ele, acontece com frequéncia, principalmente “no parlamento da
Inglaterra”. Em determinado ocasides, diz ele, “a camara baixa”, por exemplo, costuma se
transformar em “grande comissao” para analisar e “discutir melhor os negdcios”; portanto, “de
corte soberana, que era no instante precedente”, a cdmara baixa passa a funcionar como
“simples comissao, de tal sorte que, logo depois, comunica a si mesma, como camara dos
comuns, o0 que acaba de assentar como grande comissédo, e delibera, de novo, sob um titulo,
sobre o que ja resolveu sob outro”.

Ao poder executivo ou governo ja instituido, esse “corpo intermediario entre os suditos
e o soberano”, ¢ delegada a tarefa de executar as leis e manter a “liberdade, tanto civil como
politica”; seus “membros”, diz Rousseau (1983, p.74), “chamam-se magistrados ou reis, isto é,
governantes, e 0 corpo em seu todo recebe o nome de principe”. Todo o poder executivo
resume-se, de um modo geral, apenas “em atos particulares que ndo sao absolutamente da
alcada da Lei, nem consequentemente da do soberano, cujos atos todos s6 podem ser leis”
(ROUSSEAU, 1983, p.74). Em esséncia, o poder executivo ou governo €, para Rousseau, “uma
comissdao”, “um emprego’’; nele, os “simples funcionarios do soberano, exercem em seu nome
0 poder de que ele os faz depositarios, e que pode limitar, modificar e retomar quando Ihe
aprouver” (ROUSSEAU, 1983, p.74-75). O governo &, portanto, responsavel perante o povo
soberano a quem ele deve obedecer, a sua institui¢do ndo constitui “um contrato entre o povo e
os chefes”, pois “¢ absurdo e contraditério”, diz Rousseau (1983, p.111), “que o soberano dé a

si mesmo um superior; obrigar-se a obedecer a um senhor € entregar-se em plena liberdade”.
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Para o pensador genebrino, s6 existe “um unico contrato no Estado”, a saber, “o da associagao,
e, por si s0, esse exclui todos os demais. N&o se poderia imaginar nenhum contrato pablico que

nao fosse uma violagdo do primeiro” (ROUSSEAU, 1983, p.111). Para o pensador genebrino,

13 (13

0 ato que institui o Governo ndo ¢ de modo algum um contrato, mas uma lei”, e “os
depositarios do poder executivo ndo sdo absolutamente os senhores do povo, mas Seus
funcionarios”. O povo pode assim “nomea-los ou destitui-los quando lhe aprouver”. Nao cabe
a esses funcionarios “contratar, mas obedecer” e “desempenhar seu dever de cidadaos, sem ter
de modo algum o direito de discutir as condi¢bes” (ROUSSEAU, 1983, p.113).

Apesar de instituido para executar as leis, para ser submisso a autoridade soberana, por
ser constituido por um grupo de homens com o seu “eu particular”, com seus interesses, 0
governo tende incessantemente a investir contra a soberania, nas palavras de Rousseau (1983,
p.99), “assim como a vontade particular age sem cessar contra a vontade geral, o Governo
despende um esforco continuo contra a soberania”, ele “tende”, como disse Nascimento (2000,
p.197), “a ocupar o lugar do soberano”, a recusar a fun¢do de “submisso”, de “funcionario”
para obter o “poder maximo” no intuito de inverter “os papéis”; o governo, portanto, “ao invés
de submeter-se ao povo”, procura a todo o momento “subjuga-lo”. De acordo com o pensador
genebrino, “quanto mais esse esforgo aumenta, tanto mais se altera a constitui¢éo, e, como nao
ha outra vontade de corpo que, resistindo a do principe, estabeleca equilibrio com ela”, diz
Rousseau (1983, p.99), “cedo ou tarde acontece que o principe oprime, afinal, o soberano e
rompe o tratado social”. Aqui estd aquilo que o pensador genebrino chamou de “vicio inerente
e inevitavel que, desde o nascimento do corpo politico, tende sem cessar a destrui-lo, assim
como a velhice e a morte destroem, por fim, o corpo do homem”. De acordo com a teoria
politica elaborada em Do contrato social, independentemente da forma como estdo
constituidos, todos os Estados estao sujeitos a esse tipo de risco que, nas palavras de Chevallier
(1999, p.186), ¢ “inevitavel, como a propria morte”, isto €, nenhum deles duraréd para sempre,
afinal, até mesmo Esparta e Roma pereceram. De todo modo, se todos os Estados estdo
ameacados, uma vez que ndo durardo para sempre, e, por isso mesmo, ndo faz qualquer sentido
imagina-los nesses termos, pelo menos existe a possibilidade de “formar uma institui¢do
duradoura” tomando alguns cuidados como, por exemplo, ndo pensar em “torna-la eterna”, nao
“tentar o impossivel”, ndo pretender “dar a obra dos homens uma solidez que as coisas humanas
ndo comportam. O corpo politico, como o corpo do homem”, diz Rousseau (1983, p.102),

“comeca a morrer desde o nascimento ¢ traz em si mesmo as causas de sua destruicao”.
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Certamente “ndo depende dos homens prolongar a propria vida, mas depende deles prolongar
a do Estado pelo tempo que for possivel, dando-lhe a melhor constituigdo que possa ter”.

Seja como for, € importante dizer com Cohen (2010, p.148-150), que quando Rousseau
pensou 0 poder executivo ou 0 governo em sua obra Do contrato social, ele ndo pensou um
poder para competir com o0 soberano e nem para investir contra ele, apenas pensou um poder
cuja funcdo deveria ser apenas a de executar a vontade soberana, isto €, um namero de leis
relativamente pequeno e bem definido diferente, portanto, da profusédo de leis dos Estados
modernos atuais. Como ja foi dito anteriormente, o poder executivo ou governo é, para o
pensador genebrino, apenas uma “forga aplicada a lei” e nada mais do que isso, ndo tem por si
mesmo nenhum poder e se limita exclusivamente a executar a vontade geral do povo, sem
representa-la ou substitui-la; portanto, para Rousseau, mesmo sendo “representado” no poder
executivo ou governo para fins de execucdo das leis, o povo permanece livre e independente.
O que ndo pode acontecer de forma alguma é o povo ser representado em sua funcdo de fazer
as leis, isto é, no poder legislativo. O povo, para Rousseau, deve ser sempre o Unico soberano
e 0 Unico autor das suas proprias leis. Portanto, toda critica e recusa do sistema representativo
de governo por Rousseau, como aparece principalmente em sua obra Do contrato social, sdo
esforgos no sentido de evitar que tal pratica politica atinja e contamine o poder legislativo,
retirando do povo a sua soberania e 0 seu poder absoluto de elaborar suas proprias leis. A luta
contra o sistema representativo de governo €, portanto, para Rousseau, uma defesa do poder

legislativo e da soberania do povo.
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IDEOLOGIA PEDAGOGICA DO SISTEMA INTERESTATAL CAPITALISTA
SEGUNDO MIKHAIL BAKUNIN
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RESUMO

Neste artigo iremos analisar como o filosofo russo Mikhail Bakunin, fundador da corrente
socialista anarquista, incorpora 0s objetivos ideoldgicos do império como parte da estrutura de
dominacdo do sistema interestal capitalista no século XIX. Estes objetivos ideoldgicos sdo
expressos principalmente por meio da substituicdo da religido pela ciéncia e do ponto de vista
institucional das igrejas pelas Universidades como portadores institucionais da verdade na
Modernidade que nega todos 0s conhecimentos anteriores seja oriundo da tradicdo ou néo
validando apenas o conhecimento cientifico. E a este complexo ideol6gico que denominamos
de Ideologia Pedag6gica do Sistema Interestatal.

PALAVRAS-CHAVE: ldeologia, Bakunin, Modernidade, Anarquismo.
ABSTRACT

In this article, we will analyze how the Russian philosopher Mikhail Bakunin, founder of the
current anarchist socialist, incorporating the ideological objectives of the empire as part of the
structure of domination of the interstate capitalist system in the nineteenth century. These ideal
goals are expressed mainly through the substitution of religion by science and the institutional
view of the churches by the Universities as institutional bearers of truth in Modernity that denies
all prior knowledge whether from tradition or not validating only scientific knowledge. It is an
ideological complex called the Pedagogical Ideology of the Interstate System.

KEYWORDS: Ideology, Bakunin, Modernity, Anarchism.

1 Introdugéo

Bakunin incorpora 0s objetivos ideoldgicos do império como parte da estrutura de
dominacdo do sistema interestal capitalista, os objetivos ideoldgicos sdo expressos
principalmente por meio da substituicdo da religido pela ciéncia e do ponto de vista institucional
das Universidades em relacdo as igrejas como portadores institucionais da verdade na
Modernidade.

! Doutorando em Educagéo pela Faculdade de Filosofia Ciéncia (FFC), da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Campus Marilia. E mestre em Educaco pela Faculdade de Educagéo, da Universidade Federal do Ceara (UFC) -
Linha Filosofia e Sociologia da Educacdo (2015). Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal do
Ceara (2013). Atualmente empreende pesquisas sobre Movimentos Sociais e Educagdo ; Trabalho Associado e
Educacio do Campo na América Latina. E membro do Grupo de Pesquisa Organizacdes e Democracia.
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A propria exportagdo de um modelo politico organizativo, o Estado, para alguns povos
eslavos, representa uma tentativa de impor uma visdo ideologica atrelada a um sistema
econémico-politico.

Para Bakunin a dominacao exercida pelo império aos povos conquistados se operava
em vdrias esferas, a imposi¢cdo de um tipo de organizacgdo politica ultracentralizada exercida
pela administracdo técnico-cientifico era uma maneira de exportar um tipo de visdo de mundo,
uma tentativa de inserir todos os povos na ideia de civilizagao/progresso, negando assim seus
costumes anteriores em defesa de um tipo novo de ideologia submissa ao sistema interestatal
capitalista.

No processo de subjugacdo econdmico e politico do mundo por essa poténcia ocorre
também uma dominacdo ldeoldgica posto que o sistema age de modo integral (politico-
econémico-epistemoldgico) e a exportacdo de uma forma de conhecimento passa a ser um
elemento fundamental no processo politico do dominio impérial, o conhecimento adquire um

status de poder/dominacéao na teoria de Bakunin.

2 ldeologia Civilizatoria Imperialista

Dada a dimenséo de totalidade do sistema interestatal capitalista na compreensdo de
Bakunin, podemos perceber neste capitulo como as instituicdes politicas (Estado) e ideoldgicas
como a Igreja e as Universidades/escolas cumprem um papel fundamental na expansdo e
manutencdo desse sistema entendido com um complexo econdémico-politico-ideoldgico.

O Império como forca poliitica, dessa forma, na compreensdo integral de Bakunin, ndo
atua apenas por meio de uma troca desigual de capital-forca de trabalho entre centro e periferia,
mas também atua na importacdo/exportacdo de formas sociais organizativas (como a estrutura
politica do Estado moderno europeu) e também numa visdo epistemoldgica, uma forma de
pensar e agir no mundo, uma estrutura de conhecimento, uma cosmoviséo ligada a ideia de
progresso/industrialismo/civilizacdo desenvolvida nos grandes centros europeus e imposta as
regides colonizadas da periferia.

Bakunin, de inicio, expbe esses elementos de modo etnografico, como bom
conhecedor das sociedades eslavas, abrindo um debate antropoldgico sobre como esse povo
ndo tinha em sua tradicdo organizativa tendéncia a centralizacdo politica, tal como o0s
germanicos. Essa citacdo nos é fundamental, porque depois o pensador russo demonstra como

0 Império germanico/prussiano forcou a exportacdo do seu modelo organizativo (Estado) e
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demais instituigdes, bem como sua estrutura de classes e segmentacdes sociais para o resto do

mundo.

Os eslavos eram um povo, por esséncia, pacifico e agricola. O espirito militar,
gue animava 0s povos germanicos, era-lhes estranhos; e. por isto, eram
fechados a tendéncias estatistas, que se manifestavam desde o inicio entre os
germanos. Vivendo em separado e com toda a independéncia em suas
comunidades, administradas, segundo o costume patriarcal, pelos idosos,
designados sobre o principio eletivo, e todos usufruindo com igualdade das
terras da comunidade, ndo possuiam entre eles nem nobreza, por eles ignorada,
nem padres formando uma casta a parte, eram iguais entre eles. (BAKUNIN,
2003, p.63)

A estrutura politica dos eslavos e suas tradicdes organizativas e econémicas, assim
como as de outros povos, tendia a extin¢do devido a tendéncia expansionista do Imperialismo,
que queria ndo apenas exercer um controle politico, militar e econdmico sobre as regides
subjugadas, mas também exportar/impor seu modelo politico-organizativo como via de sua
expansdo. Para tanto, foi necessario um suporte ideoldgico — germanizador — como expressao
desta politica imperialista.

O Império tem por objetivo, assim, a subordinacdo politica e material dos paises
periféricos pelo centro. Para esse fim, opera simultaneamente impondo uma cosmovisdo e
desqualificando as formas de pensamento e de organizacdo politica dos paises subordinados e,
nessa relacdo de saber como instrumento de coercdo/poder, opera se afirmando como Unica

forma de pensar legitima.

Os burgueses nunca tiveram outro [principio] para provar sua missdo de
governar, ou, o que significa a mesma coisa, de explorar o mundo operario.
De nacdo para nacao, assim como de uma classe para outra, este principio fatal
e que ndo € outro que a autoridade, explica e da um direito a todas as invasdes
e todas as conquistas. Os aleméaes ndo se serviram sempre dele para executar
todos os seus atentados contra a liberdade e contra a independéncia dos povos
eslavos, e para legitimar a germanizacio violenta e forcada? E, dizem eles, a
conquista da civilizacdo sobre a barbéarie. Tome cuidado; os alemaes comegam
a perceber também que a civilizagdo germanica, protestante, & bem superior a
civilizacdo catolica, representada, em geral, por povos de raga latina em geral,
e a civilizacdo francesa em particular. Tome cuidado para que eles ndo
imaginem, em breve, que tem a missdo de civilizar e emancipar seus
compatriotas, seus irmaos, os camponeses da Franga. Para mim, uma ou outra
pretensdo sdo igualmente odiosas, e eu lhe declaro que, tanto nas relacBes
internacionais como nas relac@es entre uma classe e outra, estarei sempre do
lado daqueles que se quer civilizar por este processo. Vou me revoltar com
eles contra todos estes civilizadores arrogantes, que se chamem operarios, ou
alemdes, e, revoltando-me contra eles, servirei a revolucdo contra a reacéo
(BAKUNIN, p193, 2014).
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A missdo civilizatoria do sistema interestatal capitalista, impulsionado pela poténcia
imperialista - o império prussiano na época de Bakunin - € ndo apenas ingressar no mercado
concorrente mundial, pois isso € apenas parte do processo, visto que a tendéncia geral desse
sistema € destruir/desmantelar a autodeterminacéo dos povos a partir da imposicdo da logica da
concentragdo politico-territorial.

Integrado a esse processo de dominio territorial e econdmico o Imperialismo para
consolidar a sua misséo civilizatoria necessita da institucionalizacdo da ideologia cientificista
de Estado por meio principalmente das escolas e Universidades. Essa institucionalizagéo,
agregada ao processo de subjugacdo politica e mercadolédgica aniquila e/ou marginaliza 0s
saberes tradicionais e, assim, determina uma maneira de pensar 0 mundo, uma cosmovisao
desenvolvimentista baseada no progresso técnico-cientifico que se da com a imposicdo de
instituicbes dos grandes centros, que servem de parametro para a conformacdo da nova
sociedade subjugada - as escolas as universidades, o préprio Estado-administrativo, a policia e

0 exército — que cumprem um papel fundamental nessa missao civilizatéria imperialista.

Observar-se-a4 até que ponto esta maldita civilizacdo alemd, por esséncia
burguesa e, por isto mesmo, profundamente estatista, conseguiu infiltrar-se na
alma dos proprios patriotas eslavos. Nascidos numa sociedade burguesa
germanizada, educados nas escolas e nas universidades alemés, habituados a
pensar, a sentir e a ver da mesma maneira que os alemées, querem e acreditam
poder libertar os eslavos do jugo germanico. Nao podendo conceber razao, de
sua educacdo alemd, outro meio de obter sua libertagdo sendo formando
Estados eslavos ou um grande e Unico Estado eslavo, fixam-se nesse casso
também um objetivo por exceléncia alemdo, pois um Estado moderno,
centralizado, burocratico, militar e policial, como, por exemplo o novo
império alemdo ou o império de todas as RUssias, & por esséncia germanica
(Bakunin, 2003, p. 62).

Se subtraissemos dai uma teoria do Imperialismo em Bakunin, a partir da nogdo de
interdependéncia de modo de producdo capitalista e sistema interestatal capitalista e do império
enquanto forca agente, poderiamos aferir que esta é conformada por um tripé organico: 1) a
acumulacdo permanente de capital que 1.1) tende a incorporar a producdo doméstica ao
mercado mundial e 1.2) transmutar, ainda que tendencialmente e ndo absolutamente, o trabalho
do processo artesanal ao trabalho assalariado; 2) a tendéncia dos grandes Estados-nacdes de se
potencializarem em pequenos territdrios e exportar sua forca bélica e administrativa como
mecanismo de manutencdo de sua hegemonia a nivel internacional, impedindo por
consequéncia a autodeterminagdo dos povos e 3) a imposi¢do da cosmovisdo logica-cultural-
técnica-civilizatoria das grandes poténcias, em detrimento dos saberes e tradigdes locais, como

mecanismo de manutencdo do Estado-império, porta voz da universalizagdo do sistema
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interestatal capitalista. O Imperialismo seria, entdo, portanto, o principal instrumento da
universalizacdo do estatismo, da acumulacao de capital e da ideologia cientificista do progresso.

Considerando a relacdo de multideterminacdo e interdependéncia entre politica,
economia e conhecimento nas relagdes desiguais do império no sistema interestatal podemos
aferir que a imposicdo do conhecimento e da cosmovisao do império sobre os demais Estados
é condicédo fundamental, segundo a teoria de Bakunin, da dominacéo do império.

3 Critica a Ideologia Cientificista do Estado Moderno

Como vimos no ultimo topico o sistema interestatal capitalista por ser um sistema
integral também exporta e imp&e uma forma de conhecimento em todo o mundo através de sua
dominacdo no sistema interestatal capitalista. Veremos agora como esse conhecimento se
expressa, ou seja, qual a ideologia do Estado moderno e como essa ideologia baseada na ciéncia
se expressa politicamente principalmente por meio do Direito/Jurisprudéncia.

O inicio da Modernidade, como ja explicitamos, representou, na visdo de Bakunin,
apesar das profundas mudancas, mais uma continuidade desse periodo com o anterior feudal do
que necessariamente uma ruptura. Essa continuidade expressa-se em Bakunin de diversas
formas como na relacéo de subjugacéo do trabalho (escravista-assalariado), na manutengéo do
monopolio do poder por uma classe (aristocracia-burguesia) e pela manutencdo de estatuto de
verdade que migrou da igreja e da ideia de Deus para a ciéncia moderna e a ideia de razdo, a
racionalidade como construtora politica.

Bakunin é um grande entusiasta do desenvolvimento e das descobertas cientificas de
seu tempo. As formulagbes dos positivistas Comte e Spencer que aplicam estruturas das
ciéncias naturais em experimentos sociologicos subsidiaram a construcdo do materialismo de
tipo socioldgico de Bakunin.

Para Bakunin a metodologia cientifica tem por inicio e por fim os fatos concretos.
Nasce do concreto, da materialidade, do movimento do real, da observacdo do existente. Feito
isto, os fendbmenos do real sdo refletidos pelo pensamento, para em seguida voltarem a
materialidade, ja refletida, para assim serem novamente refletidos de maneira sucessiva.
Partindo da materialidade e retornando a esta.

Como ja apontamos Bakunin sofreu bastante influéncia da teoria positivista de August
Comte, sendo essa teoria fundamental para que o filésofo russo desenvolve suas teses

materialistas. O materialismo de Bakunin, influenciado por Feuerbach e pelos positivistas,
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propiciou a superacdo do hegelianismo e de toda teoria especulativa. Nao iremos tomar como
objeto do presente estudo a metodologia cientifica de Bakunin, a qual ja foi tema de nosso
estudo anterior, mas nos cabe demonstrar que, apesar de sua negativa ao papel da ciéncia,
especialmente a positivista, como regente da sociedade, Bakunin considera a importancia dessa,

COmMO vemos na citacao a seguir:

E curioso observar que a ordem das ciéncias estabelecida por Auguste Comte
é aproximadamente a mesma que a da Enciclopédia de Hegel, o maior
metafisico dos tempos presentes e passados, que teve a felicidade e a gléria de
ter conduzido o desenvolvimento da filosofia especulativa a seu ponto
culminante, o que fez com que, levada dali em diante por sua dialética prdpria,
ela se autodestruisse. Mas ha entre Auguste Comte e Hegel uma enorme
diferenga. Enquanto este ultimo, como verdadeiro metafisico que era, havia
espiritualizado a matéria e a natureza, fazendo-as procederem da logica, isto
é, do espirito, Auguste Comte, ao contrario, materializou o espirito,
fundamentando-o unicamente sobre a matéria. E nisto que consiste sua imensa
gléria. (BAKUNIN, 1988, p.46).

Segundo Bakunin Hegel espiritualizou a matéria e a natureza invertendo a realidade
para subsidiar a razdo, Bakunin atribui a Comte, e, dessa forma, ao inicio da ciéncia enquanto
sistematizacdo do conhecimento, o mérito de devolver & natureza e a todo conjunto da
materialidade o mérito de fundamento primeiro da realidade, pois o real, segundo Bakunin, ndo
existe apenas enquanto matéria pensada, mas antes existe em si mesmo, cabendo ao pensamento
por meio da ciéncia apenas desvelar as estruturas do real.

A ciéncia moderna emergiu com a ascensdo da burguesia ao poder na Europa,
estabeleceu-se por esta classe como Unica forma de verdade e, dessa forma, deslegitimou todas
as outras formas de conhecimento dos povos que ndo tinham uma burguesia formada, seja o
conhecimento escrito ou oral, cumprindo um papel fundamental para a imposic¢ao da ideologia
burguesa nas sociedades ditas primitivas.

Contudo, Bakunin, apesar de reconhecer as contribuicdes dos positivistas para o
método cientifico que Ihe propiciou melhor compreender a realidade, refuta a tese de que o
método cientifico por si mesmo pudesse de modo neutro e imparcial conduzir a sociedade,
como acreditaram os positivistas. E & justamente por ter tido influéncia direta da metodologia
cientifica dos positivistas e assim ter assimilado bastante sua teoria que Bakunin tece criticas
contundentes a essa corrente tedrica, em especial a seu fundador, Augusto Comte. Para
Bakunin, o positivismo, ao sistematizar um método cientifico mais claro, fincou os alicerces da
sociedade burguesa que precisava se travestir de outras roupagens diferentes da teocracia feudal

para assegurar seus privilégios.
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A imensa maioria dos homens, afirma Auguste Comte, € incapaz de governar
a si mesma. "Quase todos, diz ele, sdo improprios ao trabalho intelectual”, ndo
porque sejam ignorantes e porque suas preocupagdes cotidianas os impediram
de adquirir o habito de pensar, mas porque a natureza assim 0s criou: na
maioria dos individuos, a regido posterior do cérebro, correspondente,
segundo o sistema Gall , aos instintos mais universais, mas também mais
grosseiros, da vida animal, € muito mais desenvolvida que a regido frontal,
qgue contém os 6rgdos propriamente intelectuais. Dai resulta, primeiro, que
a "vil multiddo" ndo é chamada a gozar da liberdade, devendo esta liberdade,
necessariamente, acabar sempre numa deploravel anarquia espiritual, e,
segundo, que ela sempre sente, 0 que é uma grande felicidade para a
sociedade, a necessidade instintiva de ser comandada. Outra grande felicidade
é que sempre ha alguns homens que receberam da natureza a misséo de
comanda-la e submeté-la a uma disciplina salutar, tanto espiritual quanto
profana. Antigamente, antes da necessaria, porém deploravel revolugdo que
atormenta a sociedade humana ha trés séculos, este oficio de alto comando
pertenceu ao sacerddcio clerical, a Igreja dos padres, pela qual Auguste Comte
professa uma admiracdo cuja franqueza, pelo menos, parece-me muito
honoravel. Amanhd, depois desta mesma revolugéo, pertencera ao sacerdécio
cientifico, a academia dos sabios, que estabelecerdo uma nova disciplina, um
poder muito forte, para 0 maior bem da humanidade. (BAKUNIN, p420,
2014)

Como Bakunin explicita, para Comte e os positivistas os cientistas deveriam governar
a sociedade, j& que a “vil multiddo” seria incapaz de se governar, posto que a grande massa sem
conhecimento letrado ndo teria capacidade de se auto-governar. Fica claro que a ciéncia é um
instrumento extremamente importante segundo Bakunin para desenvolver a sociedade, s6 que
esta ndo guarda uma relacdo direta com capacidade politica-administrativa. Bakunin acredita
sobretudo na capacidade organizativa do proletariado na capacidade de conhecimento sobre sua
prépria sociedade que extrapola a arquitetbnica do pensamento cientifico, mas se articula a
outra forma de pensar.

Quando Bakunin acusa Comte de proferir admiracgéo pela igreja e de que os positivistas
tendem a se tornarem sacerdotes cientificos, explicita que a ciéncia estava a cumprir um
caminho de continuidade com a igreja e 0 dogma religioso, no que concerne ao autoritarismo
de se proclamarem como detentores da verdade e assim 0s Unicos aptos a administrarem a
sociedade.

A critica a estrutura da ciéncia como guia da politica e a presuncao/arrogancia
académica que suporia que apenas 0s intelectuais podem governar a sociedade que Bakunin faz

aos positivistas é estendida/ampliada aos marxistas.

kR 13

Os termos “socialista cientifico”, “ socialismo cientifico”, que estdo sempre
presentes nos escritos dos lassallianos e dos marxistas, provam por si sO que
0 pseudo-Estado popular nada mais sera do que o governo despético das
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massas proletarias por uma nova e muito restrita aristocracia de verdadeiros e
pretensos doutos. Nao tendo o povo a ciéncia, ele serd de todo libertado de
preocupacdes governamentais e integrado por inteiro no rebanho dos
governados. Bela libertacdo! (BAKUNIN, 2003, p2013)

Bakunin compreende que a defesa dos marxistas pela capacidade, ainda que
transitoria, de um Estado politico centralizador antes do auto-governo dos trabalhadores, reside
sobretudo na acepcdo que as massas sao incapazes de se auto-governar e que justamente devem
ser 0s doutos a dirigirem a socidade nesse periodo de transi¢cdo, posto que a ciéncia na percepgao
que Bakunin faz dos marxistas é condicionante da regulamentagdo politica.

N&o estd em questdo nesse debate a validade ou ndo da ciéncia enquanto método de
compreensdo da realidade, mas o centro dessa polémica reside na capacidade politica da classe
trabalhadora e suas experiéncias politico-econémicas de auto-suficiéncia versus a cientifizacdo
da politica ou a necessidade da ciéncia gerir a politica, como afirma Nascimento, acerca de

Bakunin:

Bakunin reconheceu a importancia de Auguste Comte ao propdr uma ciéncia
da sociedade, a sociologia, entretanto, condenou o cientificismo positivista,
pois este transforma a ciéncia num instrumento autoritario. O bakuninismo
ndo considera a ciéncia como portadora de “dogmas absolutos” e elabora uma
critica ndo s6 epistemoldgica ao positivismo, mas também uma critica politica
do positivismo que transforma a ciéncia em teologia, ou seja, 0s positivistas
entendem que a ciéncia tem um fim em si mesmo como se fosse uma
divindade. (NASCIMENTO, 2014, p.8)

O conhecimento e a metodologia cientifica, para Bakunin, servem como ferramenta
para conhecer melhor a realidade concreta, de dificil assimilacdo. Contudo, como afirma
Nascimento o saber cientifico ndo possui, para Bakunin, estatuto ou certificado de poder/ou
divindade, posto que o saber, que é uma relacdo de poder, sempre € determinado pela ideologia
concreta dos sujeitos que manipulam o conhecimento. Nisso reside a critica de Bakunin a
ciéncia como a nova religido da modernidade e ao positivismo e a0 marxismo como animadores
da relacéo ciéncia e capacidade politica.

A critica de Bakunin consiste em afirmar que a justica e a ciéncia sdo determinadas
pela ideologia burguesa, pois estas, baseadas no positivismo, defendem apenas o direito abstrato
e ndo o direito real, baseado nas condi¢Ges materiais de existéncia.

Mesmo Bakunin defendendo a difusdo da ciéncia e aplicando um método cientifico de
andlise da realidade, seu pensamento guardava uma avalia¢do contraditoria sobre o papel da

ciéncia na modernidade capitalista. Ndo nutria ilusdes sobre o papel da ciéncia na sociedade de

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 101-113.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

109
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

classes, papel esse de manter/estabelecer e aprofundar o status quo, de naturalizar a divisao
social do trabalho no capitalismo.

O dominio sobre o conhecimento cientifico é para Bakunin importante para se
compreender a realidade material. Entretanto, esse dominio sobre a ciéncia ndo conferia ao
homem instruido uma capacidade ou poder para dirigir/governar a sociedade. Bakunin assim
ndo certificava a ciéncia o poder de governar o povo.

A teoria de Bakunin teve influéncia direta de Proudhon no que concerne a analise da
sociedade capitalista como uma continuidade da sociedade feudal, de modo que a primeira teria
a religido como centro da politica da sociedade e a segunda teria a ciéncia. Além disso a
primeira serviria ao clero e a nobreza, ao passo que a segunda serviria a burguesia. Essa
influéncia lhe conferiu uma critica feroz a suposta imparcialidade do método cientifico e a

caracterizacdo do Estado, supostamente baseado na razdo, como isento de ideologia.

Poderad parecer estranho a muitas pessoas que, em um escrito politico e
socialista, tratemos das questdes de metafisica e de teologia. Mas € que,
segundo nossa mais intima convic¢do, estas questdes ndo se deixam mais
separar daquelas do socialismo e da politica. O mundo reacionério, levado por
uma légica invencivel, torna-se cada vez mais religioso. Ele sustenta o papa
em Roma, persegue as ciéncias naturais na Russia, pde em todos os paises
suas iniquidades militares e civis, politicas e sociais sob a protecdo do bom
Deus, que ele protege poderosamente, nas igrejas e nas escolas, com a ajuda
de uma ciéncia hipocritamente religiosa, servil, indulgente, pesadamente
doutrinaria e por todos os meios do qual o Estado dispde. O reino de Deus no
céu, traduzindo-se pelo reino declarado ou mascarado do cnute e pela
exploracdo em regra do trabalho das massas escravizadas sobre a terra, tal é,
hoje, o ideal religioso, social, politico e absolutamente l6gico do partido da
reacdo na Europa (BAKUNIN, 1988, p56).

Bakunin ao afirmar que ndo se pode falar de socialismo sem falar de teologia, ele
explicita as relagdes entre modo de producdo, politica social e ideologia dominante como um
todo articulado, a ciéncia como instrumento doutrinario da burguesia e que desacredita do auto-
governo dos trabalhadores e credita de modo doutrinario a Unica capaz de legislar as normas da
sociedade tornou-se 0 seu contrario, a ciéncia manteve assim, para Bakunin, as bases despéticas
que sustentaram a igreja catolica durante seculos.

A ciéncia assume assim a ideologia do Estado moderno, que se credita neutro porque
supde que as bases cientificas seriam objetivas e imparciais e assim estariam isentas de carater
de classe, defendendo dessa forma estruturas de ordem universal baseadas na razdo e na
neutralidade cientifica, que possam atender aos anseios de todo o povo acima das questdes

materiais. O argumento de Bakunin é de que as leis, formulagdes juridicas, ndo encontram
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relagdo com o real e que seus formuladores, 0s jurisconsultos e autoridades do Estado, séo
determinados ideologicamente pela sua origem de classe.

Para Bakunin, a base tedrica/conceitual das teorias do Estado absolutista (lei do direito
divino dos reis) e moderno (contratualismo, jurisnaturalismo) partia de uma mesma ldgica
teoldgica, pois do mesmo modo que a teologia concebe 0 homem apartado das suas condi¢es
materiais, a jurisprudéncia e as demais ciéncias estatais/oficiais julgam o homem
desconsiderando todas as condi¢cBes materiais que guiam suas acOes até seu julgamento. A
negacdo do materialismo nas ciéncias juridicas é, desse modo, um fundamento de manutencéo
da estrutura burguesa.

Essa digressao da infleuncia Feuerbachiana é importante para se compreender que
guando Bakunin fala de Antiteologismo ndo se trata de um anticlericalismo torpe como é
casualmente retratado, mas de uma posicdo filos6fica materialista e complexa que congrega
uma visao que supde, como fora dito, que as bases politico-filosoficas da teologia, da metafisica
e da ciéncia moderna sdo semelhantes na ruptura analitica do homem com suas condicGes
sociais concretas.

O pensador russo considera os pressupostos materialistas formulados por Feuerbarch
a partir de sua ideologia socialista e analisa também as bases da sociedade burguesa em seus
aparelhos juridicos e politicos e percebe que estas reproduziam os fundamentos do
teologismo/idealismo, ao negarem o homem e a natureza em suas determinacoes.

Os aparelhos juridicos e politicos, ao julgarem os homens desconsiderando as mesmas
condigdes de existéncia, julgando os atos separados das condi¢des materiais que os levaram a
cometer tal acdo fariam com que a jurisprudéncia fosse a propria reedicdo do teologismo, no

que concerne a dominacdo do homem e a negacdo das bases materiais:

A dignidade humana e a liberdade individual, tais como concebem os
tedlogos, os metafisicos e os juristas, dignidade e liberdade fundadas na
negacdo em aparéncia tdo altiva da natureza e de toda dependéncia natural,
nos levam ldgica e diretamente ao estabelecimento de um despotismo divino,
pai de todos os despotismos humanos; a ficcdo teoldgica, metafisica e juridica
da humana dignidade e da humana liberdade possui por consequéncia fatal a
escravid@o e o rebaixamento reais dos homens na Terra. Enquanto que os
materialistas, ao tomar como ponto de partida da dependéncia fatal dos
homens frente a natureza e suas leis e, consequentemente, sua
irresponsabilidade natural, culminam, necessariamente, na derrubada de toda
autoridade divina, de toda tutela humana e, consequentemente, no
estabelecimento de uma real e completa liberdade para cada um e para todos.
Esta é também a razdo pela qual todos os reacionarios, dos soberanos mais
despoticos até os republicanos burgueses em aparéncia mais revolucionarios,
se mostram hoje partidarios tdo ardentes do idealismo teoldgico, metafisico e

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 101-113.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

111
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

juridico, e pela qual os socialistas revolucionarios conscientes e sinceros
levantaram a bandeira do materialismo (BAKUNIN, 2014, p. 24).

A ficcdo e o despotismo teoldgico ao negaram a natureza enquanto determinante do
ser e as condi¢cdes materiais enquanto determinantes da sociedade estabelcem fundamentos que
a ciéncia burguesa apesar de toda estética revolucionaria nao foi capaz de destruir, o que houve
para Bakunin foi uma mudanca do controle despético das méos da igreja para as maos da
ciéncia, as duas com o objetivo de manter por meio ideoldgico a submissdo das classes
laboriosas.

A base da critica aos te6logos, aos metafisicos e aos jurististas (ciéncia que regula a
politica da sociedade burguesa) é a mesma, a negacdo do homem integral, negacdo de um
conceito de homem determinado por sua natureza material reconhecem e falam de um homem
apartado de suas condicdes, julgam os fatos desconsiderando as condi¢fes e 0s meios 0s quais
esses se efetivaram.

Decorre disto, para Bakunin, uma profunda relacéo entre a teologia crista e a estrutura
cientifica-politica da sociedade burguesa, a primeira tal e qual Feuerbach asseverava em sua
obra maxima A Esséncia do Cristianismo (2007), que o cristianismo negou o0 homem e conferiu
suas melhores qualidades ao um ser ilusorio (Deus).

Por essa razdo Feurbach argumenta que Deus € 0 homem em suas maximas qualidades
e gue 0 homem ao construir Deus negou a si mesmo, a segunda assertiva é uma derivacdo social
da primeira, posto que o aparato juridico expde um homem, segundo Bakunin, indeterminado,
de um homem apartado da natureza, dissociado do seu meio ou seja sem relacdo com suas
condi¢des materiais de existéncia, tal homem, assim como na teologia, ndo existe, posto que
todo homem é fruto do seu meio.

O aparelho juridico-politico é a base ideoldgica da sociedade burguesa, reproduzem
para Bakunin os fundamentos teoldgicos, pois estes julgam os homens em separado das
determinagOes materiais, negando as condicOes de existéncia em seus julgamentos e mantendo
os fundamentos do idealismo.

Constatamos, pois, que Bakunin desenvolveu a critica feuerbachiana antiteoldgica,
estendendo-a as bases da sociedade capitalista, pois a ciéncia burguesa, que na modernidade
ocupou o posto antes comandado pela igreja, reproduziu as bases teoldgicas da antiga sociedade
feudal ao negar o homem e a natureza em suas determinagdes concretas, em manter uma
concepgdo teoldgica-idealista de homem.

A ciéncia, através da jurisprudéncia, sera a nova religido da burguesia. As
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universidades serdo as novas igrejas da modernidade e as leis, baseadas nos preceitos da
objetividade cientifica, serdo 0os novos pergaminhos sagrados biblicos. Dessa forma, se no
medievo a religido era a base ideoldgica da sociedade, a ciéncia sera a base ideoldgica da nova

sociedade.
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RESUMO

Em sua Carta a D alembert, 0 fil6sofo Jean-Jacques Rousseau consegue demonstrar para o
leitor qual é o verdadeiro objetivo de um espetaculo teatral. O que também esta em jogo sao as
impressBes que ele pode causar em um publico que ndo esta habituado com a presenga de
espetaculos. Além de tentar demonstrar os efeitos negativos da instauracdo de uma casa de
espetaculos em sua cidade, Rousseau esta paralelamente demonstrando o amor e apre¢o a sua
patria, primando pela conservacao da cultura de sua Republica. O presente artigo busca reforcar
esse posicionamento do autor e sua incontestavel critica a sugestdo de D’alembert: a instalagao
de um teatro de comédia em Genebra.
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ABSTRACT

In his Letter to D'alembert the philosopher Jean-Jacques Rousseau is able to demonstrate to the
reader which is the true goal of a theatrical spectacle. What are also at stake are the impressions
that it can have on an audience that is not accustomed to the presence of entertainment. Besides
trying to demonstrate the negative effects of introducing a playhouse in your town Rousseau is
simultaneously demonstrating love and appreciation to their homeland, striving for preservation
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of the culture of your Republic. This article seeks to strengthen this position of the author and
his indisputable critical to the suggestion of D'alembert: the installation of a comedy theater in
Geneva.

Keywords: Rousseau. Spectacle. Theater. Comedy. Geneva

1 Introducéo

Esse artigo possui como objetivo refletir sobre a obra A Carta a d’Alembert (1758) do
filosofo Jean-Jacques Rousseau. No século XVIII, Rousseau € sem davida um dos filosofos
mais polémicos de sua cena, e ele faz jus a esse adjetivo. Embora possuisse enorme admiracdo
por Voltaire (1694-1778), Diderot (1713-1784) e D’alembert (1717- 1783), 0s mais respeitaveis
pensadores da Enciclopédia dos Saberes o pensador genebrino foi contrario a objetivo que o0s
enciclopedistas designaram ao teatro: educar o povo para 0 progresso e aperfeicoamento moral.

Para Voltaire, Diderot ¢ d’Alembert, o teatro poderia desempenhar a importante
funcdo de educar um povo, apresentado os vicios e as paixdes que ndo deveriam ser praticadas,
motivando-o a alcancar as virtudes para exercitad-las no espaco publico. Diderot inclusive
salienta para importancia do oficio do comediante nesse procedimento, pois se bem orientado,
esta personalidade contribuiria para o processo de regeneracdo do homem, reconciliando-se
com a sua natureza que conforme o filésofo é boa.

Mas Rousseau desconfia que o teatro pudesse educar um povo e demonstrar o caminho
correto para a virtude. O filésofo genebrino suspeita que o comediante possa ser a peca chave
para a realizacdo desse projeto. O objetivo desse trabalho consiste em analisar a critica que
Jean-Jacques Rousseau levanta sobre a influéncia do espetaculo teatral no ser humano buscando
enfatizar a sua preocupacdo com a cultura e os costumes de Genebra. Sua a critica € uma reacao
ao Verbete Genebra escrito por d’Alembert para o volume VII da Enciclopédia que sugere a
instalacdo do teatro na cidade e a valorizacdo do oficio do comediante.

Para este empreendimento, o artigo traz em sua primeira parte uma sucinta abordagem
da historia de Genebra desde suas origens romanas como a influéncia das religides catdlica e
protestante que a cidade recebe, além de apontar a repercussédo das obras do filésofo Rousseau
e as acusagOes sofridas diante da exposicdo de suas ideias. Para isso, pretende-se fazer a
consulta da tradugdo da obra Cartas escritas da montanha do filésofo Genebrino através das
contribuicdes da tradutora e estudiosa Maria Constanca Peres Pissarra presentes no capitulo A
republica Genebrina. A segunda parte do artigo estabelece uma anélise da Carta a D alembert,
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trazendo as meditac¢des do fildsofo sobre as diversas questdes que envolvem o teatro e o pablico,

além da rica analise levantada sobre a cultura e 0 comportamento do povo de Genebra.

2 A Genebra do “Bom Selvagem”: Algumas notas historicas

Rousseau, ao falar da cidade de Genebra em sua Carta a d’Alembert sobre os
espetaculos (1758), ndo deixa de expor um sentimento de preocupacao e respeito pela cultura
e costumes de seus compatriotas. O amor declarado a patria e a admiragéo pelos valores de sua
nacdo sao visiveis em varias passagens da obra. Rousseau inclusive dedica algumas das péginas
do Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre homens, para enfatizar a

admiracdo que possui por sua Republica e seus conterraneos:

Meus caros concidaddos, ou melhor, meus irméos, ja que tanto os lagos de
sangue, quanto as leis nos une quase que a todos é-me agradavel ndo poder
pensar em vOs sem pensar a0 mesmo tempo em todos os bens que desfrutais e
cujo o valor nenhum de vds perceba melhor do que eu, que os perdi. Quanto
mais reflito sobre vossa situacédo politica e civil, menos posso imaginar que a
natureza das coisas humanas possa comportar outra melhor. Em todos os
governos, quando se trata de segurar o bem do Estado, tudo sempre se limita
a projetos e ideias e quando muito, a simples possibilidades. Quanto a vos,
vossa felicidade é completa, basta apenas desfrutd-la e para tornar-vos
inteiramente felizes, s6é tende de saber contentar-vos em sé-lo. Vossa
soberania adquirida ou recobrada a ponta da espada, e conservada dois séculos
antes a fio e a forca de valor de sabedoria, € por fim plena e universalmente
reconhecida (ROUSSEAU, 1999, p. 140-141).

Rousseau escreve para 0s seus irmaos de Genebra, elogiando as leis de seu Estado. A
Genebra de Rousseau se constitui como uma Republica pequena governada pelo Pequeno
Conselho e seus Magistrados. Oferece ao seu povo uma série de beneficios necessérios a
subsisténcia como boa localizacdo geografica e um comércio capaz de abastecer as
necessidades de seu povo. O enciclopedista d’ Alembert aponta no verbete Genebra, inserido
no volume VII da Enciclopédia que ela é uma cidade simples e calma, de facil acesso e que
possui um porto que facilita as relagbes comerciais com outras nacoes.

A histdria da cidade é marcada por conflitos e pela forte influéncia do cristianismo.
Genebra ¢ uma cidade que possui em sua génese, raizes latinas. Para Pissarra (2006, p. 11), “os
primeiros registros de que se tem noticia sobre Genebra se devem ao interesse de Julio César
por sua localizagéo estratégica que conduzia da Helvetia a Géalia o que despertou o desejo de

ocupé-la.” O imperador sabia que essas terras poderiam lhe proporcionar riquezas e acessos a
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outros territorios. A cidade comeca a ser povoada aos poucos e logo ganha caracteristicas
romanas.

No abotoar da idade média, em especial a partir do século IX, Genebra foi
administrada e governada pelos bispos, liderancas religiosas que foram determinantes para o
estabelecimento de suas raizes cristds. O bispo representava o alvara da cidade, uma vez que
assessorado por seus tributérios, era responsavel pelas cobrangas de impostos, criacdo de lei,
além de conduzir a populacdo para a préatica do catolicismo.

As riguezas e as posses exclusivas do bispado despertavam cobica. Ndo demorou
muito para que o reinado comecasse a ser ameagado por um cl& de nobres que se concentravam
nas proximidades da cidade, os famosos Duques de Saboia. A histéria que se sucede é o jogo
de disputas e tentativas deste condado em tomar Genebra do controle do Bispado.

Como informa Pissarra (2006, p. 15), mesmo em meio esse cenario turbulento,
Genebra continuava a crescer e muitos estrangeiros chegavam a cidade para se acomodarem.
Comerciantes e artesdos advindos de outras terras se instauraram na cidade desencadeando na
construcdo de vizinhancas, criagdo de bairros e aumento da parcela da populacao.

Passado os tempos de Idade Média, Genebra € tomada pelo calor da Renascenca e pela
influéncia da religido Protestante. Ocorrem mudancas na forma de governo, pois a cidade se
consolida como uma Republica, deixando de estar sob a tutela dos bispos. Calvino, um homem
religioso e letrado foi responsavel por uma renovacao na vida civil e religiosa dos habitantes de
Genebra. Foi responsavel por estabelecer leis e principios que sintetizavam deveres civis junto

aos deveres cristdos:

Como presidente da Veneravel Companhia dos Pastores e auxiliado pelo
Pequeno Conselho, fundo — no mesmo ano em que recebeu a cidadania
genebrina — O colégio e a Academia, ambos voltados para a formacéo escolar
e a divulgacdo do protestantismo. Sob os olhares controlados da Igreja,
criangas e jovens preparavam-se para serem mais tarde, magistrados e
pastores, além de cidaddos (PISSARRA, 2006, p. 26).

O projeto “pedagogico” de Calvino possuia o objetivo de conduzir os mais jovens ao
ensino religioso e moral, para assim servirem a Santidade, a Republica e as suas familias. Os
resultados se demonstravam proficuos para a populacao, o que fez com que as ideias de Calvino
vigorassem por bastante tempo. Entretanto, de tempos em tempos Genebra respirava o ar de
incertezas e da guerra. Conforme Pissarra (2006, p. 28), os Duques de Sabdia tornaram a
reaparecer no cenario de Genebra a fim de tomar a cidade e governa-la. Mas uma vez falharam

em sua tentativa numa frustrada investida que ficou conhecida como a Guerra da Escalada.
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Houve vérias mortes pelo lado dos Duques de Sabdia, o que fez com que este grupo desistisse
de uma vez por todas do antigo desejo de tomar a Republica.

Ap0s ser contemplada pelo calor da Renascenca e pela Reforma Protestante, Genebra
é tomada pela influéncia da revolucdo iluminista, como acontecia em boa parte da Europa. Esse
momento também é caracterizado pelo engajamento da luta social de burgueses e cidad&os,
duas das castas sociais da cidade de Genebra que se esforcaram em lutar pelos seus direitos
contra as imposi¢oes e a forma como o Magistrado Genebrino governava a Republica.

Quando se fala de classes sociais em Genebra, é importante esclarecer que estas se
classificavam da seguinte forma: os cidaddos representam a camada mais favorecida entre as
demais, sendo detentores dos maiores direitos, inclusive da possibilidade de exercer cargos
politicos. Em segundo lugar, encontravam-se o0s burgueses, que como informa Pissarra (2006,
p. 32.), “compravam a condicao e tinham total liberdade comercial, podendo ser estrangeiros,
habitantes ou nativos. Podiam votar no conselho, mas ndo podiam disputar os principais postos
do conselho”. Estrangeiros, habitantes, nativos e suditos agrupavam as classes inferiores. Nao
possuiam os mesmos direitos e regalias dos dois primeiros. Eram considerados, caso queiramos
utilizar uma linguagem mais atual como “abjetos”, estando a margem da sociedade.

Foi este cenario de injustica e calamidade social que colocou lado a lado, cidaddos e
burgueses no designio de lutar contra o dominio abusivo do governo. Pissarra (2006, p. 34)
informa que algumas manifestaces lideradas por revoltosos, entre eles Pierre Fatio (1661-
1707), um patriota genebrino, foram decisivas para o engrandecimento do movimento de luta

contra o governo. Este revolucionario:

Organizou a reacdo dos Cidadaos e Burgueses a recusa do Primeiro sindico —
na época Jean Robert Chouet — da proposta de reformas que eles Ihe haviam
encaminhado, tais como defesa do voto secreto e da eleicdo pelo Conselho
Geral de pelo menos uma parte do Grande Conselho e pelo menos uma reunido
a cada cinco anos dos Conselhos gerais legislativos. O confronto terminou
como uma dura reagdo do governo, auxiliado militarmente por Berna e
Zurique, que levou a priséo dos envolvidos e a condenagdo a morte dos lideres
da burguesia — Pierre Fatio e Nicolas Lemaitre (PISSARA, 2006, p. 34).

A postura inquieta e revolucionaria de patriotas como Pierre Fatio influenciaram
positivamente as camadas sociais de Genebra a lutarem por seus direitos e melhorias na
qualidade de vida. A grande vitéria foi conquistada quando burgueses e cidaddos tiveram os
seus direitos reconhecidos pelo Regulamento da Ilustre Mediacéo: uma espécie de estatuto que
proporcionava o direito a cidadania e afetiva participagdo politica. N&o s6 burgueses e cidadéos

tiveram os seus direitos e interesses reconhecidos, como também foi possivel “o direito dos
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nativos de exercerem todas as profissdes bem como a preeminéncia francesa em Genebra”
(PISSARRA, 2006, p. 37).

Burgueses e Cidadaos foram as duas classes sociais de Genebra que lutaram
bravamente por maior participacio nas decisdes tomadas pelo conselho de Genebra. E
importante frisar que Jean-Jacques Rousseau foi essencial nesse movimento. Rousseau foi
extremamente condenado por cada polémica exposta em suas obras. Segundo 0s apontamentos

de Pissarra:

Entre os anos de 1756-1762, Rousseau viveu um periodo fértil em
Montmorency, onde escreveu suas principais obras: Emilio, A nova Heloisa e
O contrato Social. Mas, ao final dessa etapa seguiram-se anos turbulentos,
com crescentes criticas as ideias contidas em suas obras, além de reprovagdes
a sua vida pessoal. J& por volta de 1761, Rousseau sentia-se doente e as portas
da morte, pois acreditava ter calculos ‘na prostata, na vesicula ou no canal da
uretra — ou melhor, provavelmente nos trés’, como registrou posteriormente
no testamento redigido em 1763. (...) Com algumas dificuldades, O contrato
Social e, a seguir, o Emilio foram publicados entre abril e maio de 1762; o
sucesso das obras ndo conseguiu evitar um certo mal-estar decorrente da
agitacéo de instituigdes como o Parlamento e a Corte, bem como da exigéncia
dos jesuitas para que Rousseau explicitasse seus ‘atos impios’ e ‘subversivos’.
(...) Em 9 de junho, o Parlamento de Paris condenou o Emilio e, a0 mesmo
tempo decretou a prisdo de seu autor, depois de ter sido a obra denunciada,
dois dias antes, a Sorbonne; o livro foi queimado a 11 de junho (2006, 43-44).

Tanto o Emilio quanto O Contrato Social foram obras condenadas em Paris. Ora,
mediante a passagem exposta é possivel perceber quais foram 0s grupos que mais atacaram o
pensador de Genebra: homens da religido e da politica. E por isso que em Paris, como indica
Pissarra (2006, p. 44), ap6s a publicacdo de tais obras, Rousseau foi intimado a se retratar tanto
para 0 governo quanto para a comunidade jesuitica da cidade. O problema se agravou quando
a péssima fama chegou a sua cidade natal. As acusacbes em Genebra foram um tanto mais
pesadas que em Paris, ja que suas obras foram taxadas de perniciosas, capazes de corromper a

alma de um homem:

Em 19 de junho de 1762, Jean-Robert Tronchin, o procurador Geral, se
pronunciou a condenacédo estabelecida pelo Pequeno Conselho condenando
Emilio e o Contrato Social ‘a serem lacerados e queimados pelo executor da
alta justica, na porta do Hotel de Ville, como temerarios, escandalosos e
impios, tendendo a destruicao da religido cristd e de todos os governos’. Ao
mesmo tempo, decretava que, caso Rousseau viesse ‘a cidade ou as terras da
Senhoria, deveria ser detido, para ser em seguida pronunciado por sua pessoa
aquilo que lhe era atribuido’ (PISSARRA, 2006, p. 45).
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Ora, mais porque Rousseau foi bombardeado em Paris e principalmente em sua cidade
natal? Por que suas obras publicadas até aquele momento foram consideradas tdo nocivas para
a cidade? Rousseau foi estigmatizado por anunciar a grande ilusdo na qual se encontrava o
homem genebrino em relacdo aos seus direitos, conseguindo apresentar o quadro de decadéncia

e corrupcgdo que a Republica e seus magistrados se encontravam:

O patriciado genebrino viu-se ameacado nos textos de Jean-Jacques Rousseau,
principalmente no Contrato Social, receava que as idéias ali expostas
abalassem a estrutura das instituicbes genebrinas, pois a leitura do texto
evidenciava a distancia entre a concreta situacdo social e politica da Cidade e
de uma verdadeira republica (PISSARRA, 2006, p. 64).

Era o temor pelas ideias do filésofo que moviam os magistrados de Genebra a acusa-
lo e condend-lo e o receio de que essas ideias se proliferassem na populagdo provocando um
cenario de instabilidade que ameacaria o poder do Pequeno Conselho e sua derrocada.

Pissarra (2006, p. 40) nos informa que Rousseau, ao dedicar as paginas iniciais do
Segundo Discurso a cidade de Genebra nao estara apenas declamando “juras de amor” para sua
patria, bem como elogiando as mulheres da cidade de Genebra com é exposto nessa parte da
obra, mas elucidando a eficiéncia politica dos magistrados e a virtude dos pastores de Genebra
que educavam o povo sobre os principios religiosos. No entanto, Rousseau se reporta a outra
Genebra e ndo aquela representada pelo Pequeno Conselho, ja que ndo proporcionava um
modelo de patria exemplar. Genebra se transformara em uma pequena oligarquia onde seus

magistrados decidiam o que bem queriam com a Republica:

Para o cidaddo de Genebra, sua cidade demonstrava de forma objetiva e clara,
como deixara para tras os antigos principios de uma replblica, transformando-
se em uma oligarquia que confiscava a liberdade daqueles que viviam sobre
seu governo — inclusive dele préprio — e que, ao contrario deveriam ter sua
liberdade privada (PISSARRA, 2006, p. 55).

Mais tarde, Rousseau escreveria o livro que além de ser uma retratacdo sobre a
acusacao feita sobre suas obras, iria demonstrar as falhas do atual sistema politico e religioso
da Republica. O grande mote que gira em torno desse escrito € a critica do filésofo genebrino
sobre a atual “paisagem” politica da cidade em relacdo as de épocas passadas bem como o
posicionamento dos pastores da Igreja de Genebra em relagdo a abordagem do texto biblico.
Rousseau esta examinando como o Pequeno Conselho se distanciava de outros governos

passados de Genebra e como 0s pastores de sua contemporaneidade estavam exercitando 0s
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deveres da cristandade. Assim, Rousseau atacava as duas grandes representacfes de sua patria
com a sutileza de um “bom selvagem”.

N&o se pretende expor neste artigo as principais questdes trabalhadas nas Cartas
escritas da montanha, mas sim atentar-se para a reflexdo critica de Rousseau sobre 0s
espetaculos n’A Carta a D’alembert, uma vez que ao rebater o filésofo, Rousseau esta
demonstrando as caracteristicas do modo de ser genebrino, como também a sua preocupacao
com a preservacao da cultura de sua cidade natal. Pretende-se na segunda parte desse trabalho,
expor as principais criticas de Rousseau ao espetaculo como apresentar os motivos pelos quais

a sua instalagéo seria um projeto fadado ao fracasso caso viesse a ser instalado em Genebra.

3 A Carta a d’Alembert: A critica aos espetaculos e a preservacdo da cultura de Genebra

A Carta a d’Alembert de Jean-Jacques Rousseau se destaca como uma obra que
levanta diversas reflexdes sobre a representacao teatral. O pensador ergue uma fecunda analise
acerca do teatro e sobre experiéncias que é capaz de proporcionar ao individuo. A obra é uma
resposta ao famoso filésofo e matematico d’alembert que ao escrever o verbete Genebra para a
volume VII da Enciclopédia recomendou que Genebra repensasse a lei que proibia a
instauracdo de um espetaculo teatral na cidade. Segundo Marvin Carlson, este artigo:

Veio a ser um dos mais controversos nessa obra totalmente controversa. Além
de observacdes sobre as crencas religiosas da cidade, que de modo algum
estavam em consonancia com as perfilhadas pela maioria das autoridades
locais, havia uma passagem (provavelmente sugerida por Voltaire) na qual se
afirmava que Genebra se equivocara ao proscrever o teatro para proteger a
juventude. Se os atores eram frequentemente imorais, dizia d’Alembert, a
culpa cabia a sociedade por condena-los ao ostracismo. Se Genebra aceitasse
0s atores e as pecas e 0s regulamentasse sabiamente, poderia estabelecer uma
escola de virtude para toda a Europa (1997, p. 146).

Para o enciclopedista, o teatro proporcionaria uma educacdo estética, refinando o gosto
do puablico. Genebra possuiria um espetaculo digno de causar inveja a outras patrias. O
genebrino, de habitos pacatos, de dedicacdo exorbitante ao trabalho e aos deveres da fé teria
um momento de lazer onde poderia retirar boas impressdes do espetaculo. Assim, as intencdes
de D’Lambert parecem ser benéficas e proficuas com a Republica de Genebra. Mas porque
Rousseau desconfia tanto da sugestdo de d’Alembert? Porque a instauracdo de um teatro de

comédia desencadearia em num cendrio de instabilidade social, como o filésofo indicou »n’4
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Carta? Para entendermos a postura contraria do filésofo genebrino, é importante percebemos
qual a finalidade que o teatro deve ter com o seu publico segundo a perspectiva de Rousseau.
Para tratar deste assunto, Rousseau parece seguir um itinerario que vai se conjecturar

ao longo da obra:

Quantas questdes por discutir encontro na questao que V.Sa. parece resolver!
Se 0s espetaculos sdo bons ou maus em si mesmos? Se podem aliar-se aos
bons costumes? Se a austeridade republica pode comporta-los? Se devem ser
tolerados numa cidade pequena? Se a profissdo de comediante pode ser
honesta? Se as comediantes podem ser tdo recatadas quanto as outras
mulheres? Se boas leis bastam para reprimir os abusos? Se essas leis podem
ser observadas? Etc. Tudo é problema também acerca dos verdadeiros efeitos
do teatro, pois ja que as discussdes que ele provoca apenas separam o clero e
os leigos, cada qual s6 o encara através de seus preconceitos. Eis ai, senhor,
investigacOes de V.Sa. (ROUSSEAU, 1993, p. 39).

Estas sdo as indagacOes que moveram Rousseau em seu exame. Inicialmente, o
filésofo considera o espetaculo como um entretenimento. Se ele ndo consegue produzir esse
tipo de sensacao em seu publico, ele necessita ser repensado. Outro ponto interessante, mas ndo
menos importante é a forma como ele visualiza a relacdo do homem com o trabalho. Para
Rousseau, um homem que prima por uma vida harmoniosa, trata de ganhar o seu pao de maneira
justa, dedicando-se ao seu oficio. Ao primar pelo seu labor, este se distancia do écio e dos
prazeres vaos. Ora, 0 homem que Rousseau esta falando nesse momento é o homem de Genebra,
gue ndo se deixa tomar pela desocupacdo e que se preocupa com o trabalho e sustento de sua
familia.

Sobre a primeira indagacao levantada por Rousseau em relagdo aos espetaculos serem
bons ou maus em si mesmos, € importante demonstrar como o filésofo considera a relacdo entre
plateia e cena. Nas palavras do cidaddo de Genebra, (ROUSSEAU, 1993, p. 40) “os espetaculos
sdo feitos para o povo e sé por seus efeitos sobre ele podemos determinar suas qualidades
absolutas. Pode haver o espetaculo de uma infinidade de espécies”. Rousseau esclarece que os
espetaculos podem ser de diversos tipos, adequados ao publico que participa deste evento. O
espetaculo deve simbolizar o “rosto” do publico para o qual estd se apresentando. Mas se ele
ndo consegue retrata-lo, ele pode desagradar. Por que o filésofo pensa dessa maneira? E que

para Rousseau, 0 homem:

E uno (...), mas modificado pelas religides, pelos governos, pelas leis, pelos
costumes, pelos preconceitos e pelos climas tornar-se to diferente de si
mesmo que agora ja ndo devemos procurar o que é bom para os homens em
geral, e sim o que € bom para eles em tal tempo e em tal lugar (ROUSSEAU,
1993, p. 40).
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O homem ¢ influenciado pelas institui¢Ges, pelos costumes e héabitos oriundos do local
em que nasce. Essa perspectiva se adequa ao teatro, pois para Rousseau ele ndo pode se
apresentar de maneira universal para os povos. Para Rousseau, o0 teatro dramatico de origem
francesa ndo se associa a vida do povo genebrino, uma vez que ndo retrata o seu modo de ser.
Rousseau comunica que, “o efeito geral dos espetaculos € reforgar o carater nacional, acentuar
as inclinagOes naturais e dar nova energia as paixdes” (1993, p. 42).

Ora, reforcar o amor pela pétria, potencializar as paix0es e agradar era que o teatro
classico grego conseguia proporcionar ao seu povo. Mas esse mesmo efeito seria possivel em
relacdo a outra civilizacdo no tempo? A tragédia poderia provocar um efeito catartico tdo bem
anunciado nas linhas da Poética de Aristoteles em homens da posteridade? As tragédias
reforcavam os mitos da civilizacdo grega, reforcavam sua religido e suas divindades. Por isso,
0 homem grego se reconhecia nos atos e falas das personagens. Naguele momento, a tragédia
ndo soO vigorava a cultura do homem grego, como proporcionava aprazimento, experiéncia na
qual Rousseau atribui como a finalidade do espetaculo. Vale considerar que no romance Julia
ou a Nova Heldisa (1761) Rousseau, através da personagem Saint-Preux, retoma este assunto,

reforcando o quanto a tragédia estava em perfeita consonancia com o povo grego:

A institui¢do da tragédia tinha em seus inventores, um fundamento de religido
gue bastava para dar-lhe autoridade. Alias, ela oferecia aos gregos um
espetaculo instrutivo e agradavel na infelicidade dos Persas, sem inimigos:
nos crimes e nas loucuras dos Reis de que esse povo se libertara. (...). As
tragédias gregas versavam sobre acontecimentos reais ou considerados tais
pelos espectadores e baseados em tradi¢Oes histéricas. Mas que faz uma
chama heroica e pura na alma dos Grandes? Ndo se diria que os combates do
amor e da virtude lhes provocam frequentemente noites mal dormidas e que o
coragdo tem muita importdncia nos casamentos dos Reis? Calcula a
verossimilhanca e a utilidade de tantas pegas que versam todas sobre esse
guimérico assunto (ROUSSEAU, 1994, p. 227).

Nessa passagem, o personagem de Rousseau realca a relacdo harmoniosa entre
tragédia e civilizacdo grega, assim como constata a lonjura da tragédia moderna com o publico
que ela quer atingir, no caso o publico francés. Para Saint-Preux, as pecas tragicas modernas
podem reproduzir o género tragico, legado pela civilizagao grega demonstrando fidelidade com
seus caracteres, mas ‘“ndo oferecem nenhuma espécie de instrucdo sobre os costumes
particulares do povo que divertem” (ROUSSEAU, 1994, p. 227). Pois 0 homem francés ndo ¢
0 homem grego, suas emogdes e as impressdes colhidas diante da cena teatral ndo podem ser

as mesmas.
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Outra questdo refletida na Carta é se o teatro é capaz de tornar a virtude améavel e o
vicio odioso. Em tom de ironia, Rousseau informa, “como assim? Antes de haver comédias as
pessoas ndo amavam o bem, ndo odiavam 0s maus, e sera que esses sentimentos sdo mais fracos
nos lugares que nao tem espetaculos?” (1993, p. 44). Para o filésofo, a natureza e a razao foram
capazes de orientar o homem para praticar a bondade e o teatro ndo pode “dar a luz” a nenhum
sentimento que o homem ja ndo conheca. Pode despertar algo pior: pinta-lo em suas cores mais
escuras, incitando-o a amar a bondade apenas no momento em que 0 espetaculo se inicia,
esquecendo-se dela no ofuscamento das cortinas e luzes do palco. Seria esta relagcdo entre o
género trégico e o estimulo para a piedade. Para Rousseau, a piedade oriunda do espetaculo

seria,

Uma emocao passageira e va, que ndo dura mais do que a ilusdo que a
produziu; um resto de sentimento natural logo sufocado pelas paixdes; uma
piedade estéril que se nutre de algumas lagrimas e nunca produziu o menor
ato de humanidade. Assim, chorava o sanguinario Sila ao ouvir a narrativa dos
males que ele proprio cometera. Assim se escondia o tirano de Fedra diante
do espetaculo, de medo de que o vissem gemer com Andrémaca e Priamo,
enquanto ouvia sem emog&o os gritos desgracados que eram degolados todos
os dias por ordem sua (1993, p. 46).

O publico iria ao teatro justamente para experimentar o sentimento de piedade? que a
cena tdo bem é capaz de pintar. S6 que numa situacdo da vida real, 0 mesmo homem que se
emociona com o choro da donzela no teatro ao perder o seu marido, seria 0 mesmo que passaria
ao lado de um velho moribundo e sujo e sequer lhe ofereceria uma moeda.

Rousseau também abre espago para uma investigacao acerca do género cdmico em sua
Carta. A comédia segundo o filésofo estd mais proxima do homem moderno que a tragédia,
pois os caracteres do ser humano que sao apresentadas por ela “t€ém com os nossos uma relacao
mais imediata, e cujos personagens se parecem mais com homens” (ROUSSEAU, 1993, p. 53).
A comédia nos canones classicos retrata as acdes execraveis do ser humano, nas palavras de

Aristoteles:

2 E de se notar a enorme distancia entre a piedade artificial que o espetaculo se propde a despertar na plateia diante
da piedade natural e pura, na qual Rousseau denomina no Segundo Discurso como virtude natural, um impulso ou
disposicdo “impensada” que no estado de natureza direciona os homens a se compadecerem e a preservarem a vida
uns dos outros. Para o fildsofo, a piedade natural € um atributo tdo louvavel que é capaz de ser testemunhado até
nas espécies de animais. Nas palavras do cidaddo de Genebra, “um animal ndo passa sem inquietagdo ao lado de
um animal morto de sua espécie; ha até alguns que Ihes ddo uma espécie de sepultura, e os tristes mugidos do gado
ao entrar em um matadouro anunciam a impressdo que recebe do horrivel espetaculo que o impressiona”
(ROUSSEAU, 1999, p. 190). Tal como esses seres vivos, 0s homens tambhém sdo capazes de se inclinarem para a
piedade natural, sendo ela capaz de abrolhar virtudes como a benevoléncia, compaixdo e a amizade,
proporcionando a preservacdo da humanidade e o convivio estavel entre os homens.
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Imitacdo de homens inferiores; ndo, todavia, quanto a toda a espécie de vicios,
mas s quanto aquela parte do torpe que é o ridiculo. O ridiculo é apenas certo
defeito, torpeza anddina e inocente; que bem o demonstra, por exemplo, a
mascara comica, que, sendo feia e disforme, ndo tem expresséo de dor (1991,
p. 250).

Sendo a representacdo das acdes burlescas do ser humano, Rousseau vai delinear sua
critica a comeédia classica francesa e ao principal poeta cdmico, Moliére. Rousseau ndo nega a
genialidade do poeta, mas pontua que ele “desdenha” das boas agdes que sdo capazes de
demonstrar as virtudes humanas. As personagens do bem, na comeédia de Moliére, sdo
ridicularizadas e as personagens mas ganham maior projecdo e destaque em suas pec¢as. Em
suma, “‘em suas comédias, as pessoas de bem sdo apenas tagarelas, os maus s3o pessoas de agdo
que na maioria dos casos, sao coroadas com brilhantes éxitos” (ROUSSEAU, 1993, p. 54).

O teatro comico de Moliére estimula o seu publico a glorificar o feito mais abominavel
de um ser humano como também a desdenhar da posicdo da personagem gue se apresenta com
uma conduta justa. E por isso que Rousseau descreve o teatro de Moliére como uma escola de
“maus costumes”, levando o publico a zombar da virtude. Mesmo que Moliére tenha tentado
espelhar a plateia para a afabilidade através de O misantropo, um de seus trabalhos mais
famosos, 0 poeta cémico esta incitando aqueles que assistem as suas pecas a sairem do teatro
para praticarem boas a¢des por conveniéncia e ndo por amor ao bem. Um verdadeiro simulacro
de benevoléncia.

O amor é certamente o grande escopo de diversas comédias modernas, segundo 0
filésofo. Curiosamente é com a entrada do amor no espetaculo que as atrizes ganham maior
importancia no desenrolar da trama. Mas Rousseau se preocupa justamente com o desempenho
da comediante, e em especial de sua pintura bordada no teatro. Rousseau atenta para o fato de
que as atrizes pintam o quadro das mulheres mais virtuosas possiveis, 0 que representa um erro,
pois estimulam os homens, em especial 0s jovens a se colocarem no encargo de procura-la na

vida real:

O mais encantador objeto da Natureza, 0 mais capaz de comover um coragdo
sensivel e de leva-lo ao bem é, confesso, uma mulher amavel e virtuosa; mas
onde se esconde esse objeto celeste? Nao é muito cruel contempla-lo com
tanto prazer no teatro, para encontrar outro muito diferente na sociedade? No
entanto, o quadro sedutor tem seu efeito. O encantamento causado por esses
prodigios de sabedoria beneficia as mulheres sem honra. Se um rapaz s6 tiver
visto 0 mundo no palco, o primeiro meio que se lhe oferece para alcancar a
virtude é procurar uma amante que o leve até ela, na esperanca de encontrar
uma Constancia ou pelo menos Cénie. E assim que, confiando num modelo
imaginario, num ar modesto e tocante, numa dogura imitada nescius aura
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fallacis, o jovem insensato corre a sua perda, pensando se tornar sabio
(ROUSSEAU, 1993, p. 65).

Na comédia, sdo as atrizes que jogam as cartas na mesa e ditam as regras. Rousseau
esta criticando esta “ascensdo negativa” da mulher no teatro, pois subordina o homem aos seus
interesses. Nas palavras do filésofo de Genebra, as comediantes “esmagam nosso sexo com
seus proprios talentos, e os imbecis espectadores vdo direto aprender das mulheres o que
tiveram o cuidado de Ihes ditar. (...) Vede a maior parte das pecas modernas: é sempre uma
mulher que sabe tudo, que ensina tudo aos homens”. (1993, p. 66)

Destaca-se n’A Carta, a atengdo de Rousseau pela imagem representada dos homens
mais velhos nas tragédias e nas comédias. Rousseau pontua que em ambos 0s géneros, 0s idosos
sempre arcam com 0s piores postos. Pelo lado da comédia representam personagens
insuportaveis e pelo lado da tragédia representam os vilGes ou criaturas tiranas recheadas de
maldade. Rousseau, contra essa imagem retratada da velhice no teatro demonstra preocupacgéo
com os efeitos que isso pode gerar no publico ja que o sentimento de desgosto e averséo pelos
mais velhos, originado no teatro motivaria sua pratica na vida real. O descaso e a falta de
respeito com os velhos poderiam desencadear num cenério de total indiferenca com eles.

O luxo e 0 consumo sio outros temas levantados por Rousseau em sua obra. E na
representacéo teatral que os habitantes de uma cidade simples, que ndo aspiram ao desejo por
vestimentas caras, perfumes e joias podem tomar o gosto pela ostentacdo e luxdria. A postura
luxuosa do comediante, o cenario dos espetaculos e seu pomposo vestuario pode fazer com que
homens e mulheres queiram se vestir de maneira parecida com o0s atores e as atrizes. Para

Rousseau:

N&o é s6 a frequentacdao dos comediantes, mas a do teatro que pode trazer esse
gosto pelo aparato e pelos enfeites dos atores. Néo tivesse ele o efeito de
interromper em certas horas o curso dos negécios civis e domésticos e de
oferecer um apoio seguro a ociosidade, ndo é possivel que a comodidade de ir
todos os dias regularmente no mesmo lugar, esquecer-se de si mesmo e
ocupar-se de objetos estranhos, ndo dé ao cidaddo outros héabitos e ndo forme
outros costumes; mas essas mudangas serdo vantajosas ou nocivas?
(ROUSSEAU, 1993, p. 73).

O filésofo estd preocupado com 0s novos costumes e habitos que um povo pode
adquirir com um teatro que chega a uma cidade. Numa cidade pequena a noticia logo se espalha
e sendo uma novidade, acarretard um bom publico, curioso no inicio. Mas e depois? O que
podera acontecer? Em uma pequena patria 0 que movimenta o povo, segundo o fildsofo

genebrino é a dedicacéo ao trabalho. Mas, com a instalagdo de um teatro, a sua populacéo pode
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comegar a se apaixonar pelo lazer proporcionado pelo espetaculo, desencadeando em um
cenario de ociosidade, atrapalhando no movimento da economia e riquezas da regido. Uma
cidade recheada de habitantes ociosos e preguicosos tende a cair em declinio. E por isso que
Rousseau, em um momento de reminiscéncia, relembra-se em sua Carta da cidade de Neuchéatél
e de sua estadia na cidade. Nesta pequena localidade, todos os habitantes eram irmé&os, dispostos
a ajudar uns aos outros. O filésofo elogia a maneira como aquela comunidade se comportava.
Para ele, a simplicidade e a forma como se esforcavam para aprender diversos oficios e artes
entre elas a musica eram qualidades louvaveis, reforcando o entusiasmo do filésofo ao falar dos
habitantes de Neuchatél.

Mas, se acaso essa pequena cidade fosse tomada pelos espetaculos? O fildsofo
enumera pelo menos cinco consequéncias que um espetaculo pode causar em uma pequena
cidade: 1) Diminuicao do trabalho; 2) aumento das despesas (compra dos ingressos e roupas
para ir ao espetaculo); 3) Diminuigdo das vendas; 4) Criacdo de impostos (pois o espetaculo se
tornaria assiduo na cidade e no inverno teria de ser aberto. Portanto, seriam necessarios novos
investimentos para que se construissem uma estrutura favoravel para nessa época do ano.
Resultado: mais despesas e aumento dos impostos); 5) Por fim, a introducéo ao luxo, como ja
havia sido exposto anteriormente.

Sobre o comediante, é notavel a critica do filésofo Genebrino em relagéo ao seu labor.
Rousseau reflete sobre a personalidade do comediante. O comediante é aquele que se encontra
em “uma condi¢ao de licenciosidade e maus costumes” (ROUSSEAU, 1993, p. 88). Rousseau

define o que € o comediante e a ocupac¢do que ele designa:

Que é o talento do comediante? A arte de imitar, de adotar um carater diferente
do que se tem, de parecer diferente do que se é, de se apaixonar com
serenidade, de dizer coisas diferentes das que se pensam com tanta
naturalidade como se realmente fossem pensadas, e enfim, de esquecer seu
préprio lugar, de tanto tomar o de outro. Que é a profissdo do comediante?
Um oficio pelo qual ele se d& como espetaculo em troca de dinheiro, se
submete a ignominia e as afrontas de que se compra o direito de lhe fazer, e
pde publicamente sua pessoa a venda. (...) Sem ddvida é um grande mal ver
tantos celerados na vida real fazerem papéis de homens de bem; mas havera
algo de mais odioso, de mais chocante, de mais covarde, do que um homem
de bem fazendo na comédia o papel de celerado, empregando todo o seu
talento para ressaltar maximas criminosas, que horrorizam a ele mesmo?
(ROUSSEAU, 1993, p. 93).

A atuacéo é a maneira pela qual ganha o seu sustento. Este homem, segundo o filésofo
se rebaixa a ag0es ridiculas. Logo, como poderia 0 comediante despertar boas impressdes em

seu publico como d’Alembert sublinha em seu verbete? Mesmo com leis que supervisionassem
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sua conduta como sugere o Enciclopedista, este individuo ainda assim, seria uma ameaga para
uma cidade como Genebra, pois “um comediante no palco, exibindo sentimentos diferentes dos
seus, dizendo apenas o que lhe fazem dizer, anula-se com seu her6i” (ROUSSEAU, 1993, p.
93). O comediante ndo possui compromisso com a fala ou papel que esta encenando. Encarna
uma personagem, oferecendo voz e movimento a ela, sem refletir no que o seu ato pode
desencadear na plateia. Por isso, a critica de Rousseau.

Ao analisar o espetaculo e todo o seu composto, Rousseau finalmente dedica boa parte
de sua reflexdo para a descricdo do ambiente de sua Republica e paralelamente expde diversos
exemplos pelos quais o espeticulo classico francés nada convém aos habitos de homens e
mulheres de Genebra. A populacdo de Genebra é pacifica e moralmente equilibrada. A relacdo
desse povo com a natureza é notdria quando Rousseau descreve a afinidade que o genebrino
possui com o campo e todo o panorama que o envolve. O genebrino gosta de ir para 0 campo
para cacar e fazer passeios, além de se recolher na varanda de suas casas para admirar a vista
paradisiaca que ele Ihe oferece. Um momento de descanso para este povo ap0s a longa jornada
de trabalho.

A instauracdo do espetaculo na cidade destrocaria a relacdo intima que o genebrino
possui com a terra. Além disso, como os espetaculos e seus comediantes poderiam ser
sustentados por uma populacéo tdo pequena como a de Genebra? Sua populagdo néo passa dos
24.000 habitantes sendo que uma parcela dessa populacdo nao possui condi¢cdes de arcar com
as despesas de um espetaculo como enfatiza o filésofo. Outro ponto importante é a tradicdo
religiosa que sustenta a vida do genebrino desde as suas raizes. Um espetaculo seria um
verdadeiro atentado a religido da cidade. O genebrino trocaria as horas dedicadas a comunhéo
entre seus irmaos na Igreja para ir ao teatro com o intuito de rir e se emocionar por um senhor
caduco e ridiculo ou por uma donzela que luta desesperadamente pelo seu amor. Tao cedo toma-
los-ia como exemplos para imita-los. Dai, Rousseau pergunta: “onde estara a prudente mée que
ousard levar sua filha a essa escola perigosa, e quantas mulheres respeitaveis acreditariam
desonrar-se indo ao teatro?” (1993, p. 106). O apreco pela vida religiosa, o amor a cidade e aos
bons costumes poderiam desaparecer com a instalacdo de um espetaculo de comédia na cidade.

Mesmo sendo um povo religioso que abomina o Ocio e a preguica, 0s genebrinos se
divertem com algumas distracGes e inclusive possuem instalacfes para isso. S&o nos famosos
circulos, que os homens de Genebra se relinem para falar sobre assuntos do cotidiano. Do

mesmo modo, as mulheres se encontram umas com as outras para se distrairem. Para Rousseau,
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essas formas de entretenimento em nada prejudicam uma familia e a vida harmoniosa entre um
casal e seus filhos.

Os circulos elogiados por Rousseau representam um momento de celebracdo entre os
homens. Nessas ocasifes, pode haver exageros como um de seus socios se embriagando por
exemplo. Mas nada que se compare aos exageros que podem surgir de uma cena teatral. Para
Rousseau, um homem pode ter atitudes excessivas em um dado momento de sua existéncia,
mas logo retoma a consciéncia e sabe que passou da linha. Mas em um espetaculo teatral, o
individuo pode ndo se dar conta da quantidade de vicios que esta recebendo. A instauracédo de
um teatro em Genebra seria capaz de “incendid-la”, instaurando costumes lascivos e luxuosos,
queimando os habitos simples e virtuosos. Seria o “presente de grego” recomendado por
d’Alembert, mesmo sugerindo esta recomendagdo na melhor das intengdes. Sobre os circulos,

Rousseau diz:

Conservemos, portanto, os circulos, mesmo com seus defeitos: pois esses
defeitos ndo estdo nos circulos, e sim nos homens que os compdem; e ndo ha
nada na vida social forma imaginavel sob a qual esses mesmos defeitos ndo
produzam efeitos ainda piores. Mais uma vez, ndo procuremos a quimera da
perfeigdo, e sim o melhor possivel de acordo com a natureza do homem e a
constituigdo da sociedade (1993, p. 116).

Rousseau prima pela conservacao dos circulos, pois percebe que com a admissao do
teatro de comédia na cidade os seus fiéis frequentadores abandonariam esses clubes. Ao criticar
o0 teatro coOmico, Rousseau aponta para o largo abismo que separa o publico genebrino e seu
modo de ser diante do espetaculo e de seus elementos constitutivos como o enredo da trama, as
roupas, personagens, etc. Se a comédia apresenta homens tdo humanos e comuns, por outro
lado, a tragédia € capaz de apresentar as acGes dos mais corajosos herdis, principes e reis
desafiando as intempéries da vida. Que proveito os genebrinos poderiam retirar diante dos dois
géneros? Para Rousseau, 0 genebrino ndo possui nenhuma similaridade com o rei, o principe
ou heroi encarnado na peca tragica. Também néo poderia aprender com os vicios representados

por um homem comum da comédia:

A tragédia representara para nds os tiranos e herdis. Que faremos com eles?
Devemos ter ou tornamo-nos uns ou outros? Ela provocara em n6s uma va
admiragdo do poder e da grandeza. De que nos serviria ela? Seremos nés
maiores ou mais poderosos com isso? Que nos importa ir estudar no palco os
deveres dos reis, desdenhando cumprir 0s nossos? A estéril admiracdo das
virtudes do teatro nos compensara das virtudes simples e modestas que
fazemos o bom cidaddo? Em vez de nos curar de nossos proprios ridiculos, a
comédia nos trara outros: ela nos convencera de que estamos errados ao
desprezarmos vicios tdo estimados em outros lugares. Por mais extravagante
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gue seja um marqués, trata-se afinal, de um marqués. Imagine V. Sa. Como
soa esse titulo num pais por ndo ter titulos de nobreza; e quem sabe quantos
empregados de loja vdo acreditar-se na Gltima moda imitando os marqueses
do século passado? N&o vou repetir o que ja disse sobre a boa-fé sempre
ironizada, sobre o vicio habil sempre vencedor e sobre o exemplo continuo
dos crimes apresentados como brincadeira (ROUSSEAU, 1993, p. 121).

Rousseau reconhece a qualidade de ambos 0s géneros, so desconfia da possibilidade
de ambos instruirem os habitantes de Genebra para a parcimonia, questionando sua funcgéo
educacional. Nesta obra, o filésofo, ainda acentua para a impossibilidade da constituicdo de
uma tragédia de carater genuinamente genebrino. Afinal, quais seriam as grandes figuras de
Genebra que seriam retratadas? O ganancioso cld dos Duques de Sabdia? Os bispos de
Genebra? Tal empreendimento se constituiria como uma tarefa trabalhosa e incerta em relacao
a tentativa de agradar o povo genebrino.

Genebra ndo precisa dos majestosos espetaculos modernos, ja possui 0s seus e estes
agradam completamente o seu povo, reunindo o amor a cultura, a patria e ao préximo. Sao as
chamadas festas civicas, onde o “o genebrino fica irreconhecivel: ja ndo ¢ aquele povo bem-
comportado que ndo afasta de suas regras econémicas; ja ndo é aquele demorado raciocinador
que pesa tudo na balanga do juizo, até a da brincadeira” (ROUSSEAU, 1993, p. 129). O
espetaculo da Republica é um grande festejo onde o0 seu povo se expressa de forma natural e
conforme o fil6sofo, o publico é espectador e ator ao mesmo tempo. Todos os habitantes de
Genebra, independente de suas posi¢des sociais se fundem em uma unidade para desfrutar da
magia desse grande ritual. E por isso que para Rousseau, a festa civica genebrina consegue se
aproximar, mesmo que de forma discreta das celebracdes espartanas tdo elogiadas pelo
pensador, pois era em Esparta que “tudo era prazer e espetaculo, era 14 que os mais rudes
trabalhos eram considerados recreacdes, e que 0s menores lazeres criavam uma instrucdo
publica” (ROUSSEAU, 1993, p. 134). Era neste tipo de festa que o espartano honrava a sua
patria e demonstrava 0 amor pela cidade e o orgulho em ter nascido nela. Os mais jovens se
espelhavam nesse preceito e continuava uma tradicdo. Dai o elogio de Rousseau.

Toda civilizagdo possui os seus ritos populares e suas festas. Para o fildsofo é possivel
encontrar ao redor do mundo uma gama de espetaculos dos mais diversos. Os gregos se
encantavam com suas tragédias, 0s espartanos possuiam suas festas e 0s genebrinos
contemplavam suas festas civicas. E importante reiterar que Rousseau vai desconfiar que o
espetaculo pudesse educar, e instruir o homem para a bondade natural entre outras virtudes.

N&o vai ser pelo teatro que o homem sera instruido para a civilidade.
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Como indica Franklin de Matos, Rousseau ndo estd apenas atacando o estimado
filosofo d’Alembert, mas principalmente Voltaire que nutria uma enorme vontade de instaurar
o teatro aristocrata francés na cidade do filésofo genebrino. E importante frisar que a sugesto
de um espetaculo em Genebra estd muito mais ligada a um desejo do filésofo Voltaire do que
de d’Alembert:

Em 1757, no mesmo ano em que Diderot iniciou sua campanha pela renovagao
do teatro, d’Alembert escreveu para o sétimo volume da Encyclopédie um
verbete intitulado ‘Genebra’. Neste artigo, em nome dos ‘bons costumes’ e do
‘progresso das artes’, exortava os genebrinos a reverem a decisdo que proibia
a instalagdo do teatro de comédia na cidade. Jean-Jacques Rousseau, cidaddo
de Genebra, achou que atras de d’ Alembert se escondia Voltaire, que ja algum
tempo procurava burlar as leis genebrinas relativas ao teatro. Quem diz
Voltaire, diz teatro aristocratico francés... Inquieto com os valores da
monarquia francesa introduzidos em Genebra, Rousseau reagiu e no ano
seguinte, publicou a Carta a d’Alembert (MATQS, 2001, p. 174).

A recomendacdo de um espetaculo no verbete para Genebra e a publicacdo da carta a
D’alembert, possui ligaces diretas com um homem: Voltaire e 0 seu desejo de expandir suas
pecas teatrais pela cidade Genebra. E por isso que Rousseau atacou aqueles que partilhavam

das mesmas ambicdes do filosofo francés em relacdo ao teatro. Segundo Matos:

Rousseau ja atacara a mitologia das luzes no seu caro pressuposto: negara que
0 progresso das ciéncias e das artes levasse ao aperfeicoamento moral do
homem. Na Carta, integrando em tal perspectiva o caso particular do teatro e
a sugestdo de introduzi-lo em Genebra, Rousseau acredita provar que é
iluséria a pretenséo de atribuir um poder pedag6gico ao espetaculo (2001, p.
175).

Embora Rousseau nédo cite em nenhum momento o seu nome na Carta, o fildsofo de
Genebra também esta se contrapondo a Diderot e o novo estilo teatral criado pelo
enciclopedista, o género sério, destinado para o publico burgués. Bento Prado Junior nos

informa que:

Rousseau escreveu a Carta d’Alembert tendo pleno conhecimento da nova
teoria teatral de Diderot — cuja importancia nunca foi ignorada por seus
contemporaneos a exemplo de Lessing, que nele enxerga o filésofo mais
profundo, depois de Aristdteles, a tratar do teatro. De fato, encontramos
novamente na Carta a d’Alembert, 0s sinais de uma leitura atenta dos
Entretiens sur Le fils naturel e, se a ruptura marca o limite de uma troca viva
de ideias entre Jean-Jacques e Diderot, a referéncia reciproca jamais
desaparece e nos escritos ulteriores de Diderot fica muitas vezes evidente o
esforco em responder a Carta a d’Alembert (2008, p. 273).
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O género sério de Diderot sintetiza os caracteres da tragédia e da comédia cléssica,
adequando-os para o publico alvo do filésofo iluminista. Com o seu género teatral, Diderot
queria estimular o individuo a colher as boas impressdes da cena, fosse por meio da
representacdo de vicios e atitudes torpes, buscando o distanciamento das paixdes, assim como
aprender com a demonstracdo de feitos memoréveis apresentados pelo ator, espelhando-se na
representacédo da virtude. Carlson enfatiza que:

Moralidade e verossimilhanca seriam mais bem pintadas, sugere Diderot por
um novo género a meio caminho entre a comédia e a tragédia, 0 genre serioux
[género sério], que pintaria as paixdes e circunstancias da vida doméstica
didria. O novo género requereria também novos assuntos: suas pegas se
baseariam ndo nas peculiaridades de um personagem individual, mas em
papéis sociais e familias — as preocupagfes da nova classe média. O homem
de negacios, o politico, o cidaddo, o administrador pablico, o marido, o irméo
ou a irma e o pai de familia poderiam agora servir como centro de um drama
(1997, p. 149).

A intencdo de Diderot parece ser positiva, pois o enciclopedista quer instruir uma
classe social em ascensdo econdémica que buscava participacao efetiva ndo apenas no cenario
politico francés, como também em seu cenario cultural. d’ Alembert sugere a instalacdo de casas
de Comédia em Genebra, movido pela influéncia e forte amizade que nutria por Voltaire®. Mas
por admirar a cultura de seu povo, por preservar a harmonia que ha entre Genebra com sua
politica e economia é que Rousseau desaprova essa proposta. A Carta a d’Alembert € uma
dessas obras que demonstram a preocupacdo de um pensador com a cultura de seu Estado
anunciando alguns dos efeitos negativos que a cultura iluminista* poderia ocasionar na relacéo
homem e mundo como a perda de suas raizes regionais e a ruptura com a natureza. E por isso

que esta obra chocou os grandes filosofos e redatores da Enciclopédia pela forma como

3 Segundo Franklin de Mattos (1993, p. 174), Rousseau percebe que D’alembert, ao sugerir que os genebrinos
repensassem a lei que proibia a instauracéo de casas de espetaculos na cidade esta sendo influenciado pelas ideias
do patriarca da enciclopédia, que alimentava o desejo de apresentar o seu teatro aristocrata francés para a Republica
de Genebra.

4 Ao qualificarem o teatro como um empreendimento benéfico e necessario para elevar o homem ao status de
erudicdo e aperfeigoamento moral e civico, os enciclopedistas colocavam o espetaculo acima do homem e a relagao
com a cultura e local em que esta inserido. Dali, Franklin de Matos salienta a importancia da Carta, pois a obra de
Rousseau consegue comprovar que o espetaculo ndo pode ser bom ou mau em um plano ontolégico, nem pode se
apresentar de maneira Unica para todas as culturas, inviabilizando a tendéncia etnocentrismo dos filésofos
iluministas. Para Rousseau, h& diversas cenas teatrais, muitas em conformidade com a cultura e o gosto de
determinada civilizagdo. O espetaculo ndo deve possuir o objetivo de modificar o comportamento de um povo.
Nas palavras de Matos (1993, p. 175), “o teatro ndo tem o poder de alterar os costumes. Se pretende agradar, tera
de segui-los, abdicando de qualquer objetivo pedagdgico; se quiser corrigi-los, aborrecera o publico, renunciando
a diversdo e arriscando a propria sobrevivéncia”. Fato é que Rousseau, ao levantar a critica ao espetaculo teatral e
sua suposta finalidade educativa, acaba frustrando as ambicdes de enciclopedistas como Voltaire, que possuia o
desejo de fundar uma casa de espetaculos em Genebra e de Diderot, interessado em estabelecer o seu novo género
dramatico na cena teatral do séc. XVIII, na tentativa de modernizar o espetaculo.
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Rousseau critica 0s géneros classicos criados pelos gregos além de anunciar o

comprometimento de um filésofo por sua patria.

4 Consideracdes Finais

Atraveés desse artigo, buscou-se refletir acerca da analise de Rousseau sobre os efeitos
que a cena teatral pode despertar em um publico, através da sua critica levantada na Carta a
d’Alembert. Contra o verbete escrito por d’Alembert, Rousseau procurou desconstruir a
imagem de que o espetdculo poderia transformar a vida de homens e mulheres para melhor,
conduzindo-os a virtude. Para o fil6sofo, o espetaculo deve possuir o0 objetivo de agradar o seu
publico, e ndo de educé-lo. Ao levantar essa critica, Rousseau informa que o teatro ao invés de
melhorar, pode corromper a natureza do homem, germinando no amago de sua existéncia,
novos costumes e praticas, além de inclinar os mais propensos ao vicio e a degeneracao.

Curiosamente, Rousseau também demonstra o apreco e a preservacao pela Republica
de Genebra: Patria de populacdo pequena, de economia regular, mas que segundo o filésofo é
capaz de despertar inveja em muitas das grandes nacdes da Europa, por sua riqueza natural e
pela conduta de seu povo, que estima o trabalho e ignora os vicios. Os costumes do povo de
Genebra s8o 0s mais saudaveis e admiraveis e Rousseau prima por tal preservagéo.

Dai a Carta a d’Alembert ndo s6 levanta a critica do fildsofo aos espetaculos, como
anuncia a tendéncia etnocéntrica dos filésofos iluministas no trato com sociedades que nédo
estdo familiarizadas com a cultura do letramento aos moldes do iluminismo. Em tempos de
globalizacdo e estudos culturais, além de novas tendéncias que surgem na pds-modernidade
como o multi-culturalismo de estudiosos como Stuart Hall, Rousseau conjectura reflexdes sobre
a forma como o progresso iluminista, ao tentar conduzir o ser humano ao aprimoramento de
suas habilidades e a uma melhor convivéncia em sociedade, possa acarretar em perdas
irreparaveis no que indica as préaticas tradicionais de sua cidade além do conhecimento dos
mitos e lendas que fundam seu estado, na tentativa de vivenciar os habitos e a cultura em geral
de uma nacdo dominante e influente. A globalizag&o é um acontecimento capaz de proporcionar
este resultado, e caso Rousseau estivesse entre nds, “provavelmente” ndo concordaria com

alguns dos resultados provenientes deste fenémeno.
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A EDUCACAO NOS ESCRITOS DO JOVEM NIETZSCHE

Claudia Cristiane Levandoskit

Fabricio Fonseca Machado?

RESUMO

Neste artigo, analisaremos a educacao nos escritos do jovem Nietzsche. Suas ideias pedagdgicas
ndo tém sido muito recorrentes no meio académico, dai a importancia em estuda-las. Nosso
ponto de partida reside nas conferéncias Sobre o futuro de nossos estabelecimentos de ensino
(1872) e na Terceira consideragdo extemporanea: Schopenhauer como educador (1874). Esse
primeiro periodo da producdo intelectual de Nietzsche apresenta um ponto de vista bastante
peculiar e atual sobre a educacdo. Nietzsche, num plano geral, condenou com veeméncia
Sdcrates e Platdo, por terem instaurado na civiliza¢do ocidental a racionalidade argumentativa,
e pelo fato de Platdo ter sugerido o “mundo das ideias”, ilusorio, tendéncia amplamente
absorvida pelo Cristianismo, que prega uma moral de rebanho, que enaltece valores
antinaturais, contrarios a vida. Em termos educacionais, é preciso interpreta-lo e entendé-lo de
maneira sistematica, relacionando conceitos como educacéo, cultura, Estado, ciéncia etc. O
autor insiste no aprendizado da lingua materna, da leitura, no cultivo de si proprio. Assim é
possivel cada um “tornar-se aquilo que ¢”. Assim ¢ possivel o nascimento do génio, da excecao,
que deve ser, diz ele, o fim Gltimo da educacdo e da cultura.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Cultura; Génio; Nietzsche.

EDUCATION IN THE WRITINGS OF YOUNG NIETZSCHE

ABSTRACT

In this article, we will reflect on education in the writings of the young Nietzsche. His
pedagogical ideas have not been very recurring in the academic environment, consequently the
importance of studying them. Our starting point lies in the conferences On the future of our
educational institutions (1872) and in the Third extemporaneous consideration: Schopenhauer
as educator (1874). This first period of Nietzsche’s intellectual production presents a rather
peculiar and current point of view on education. Nietzsche vehemently condemned Socrates
and Plato, for having instituted in Western civilization the argumentative rationality. Nietzsche
didn’t agreed with the fact that Plato has suggested the “world of ideas”, illusory, tendency
widely absorbed by Christianity, which preaches a heard morale, which extols unnatural values,
contrary to life. In educational terms, it is necessary to interpret and understand it in a systematic
way, relating concepts such as Education, Culture, State, Science, etc. The author insists on
learning the mother tongue, reading and self-cultivation. So it is possible to each one “becomes
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what it is”. The birth of the genie, of the exception, which must be, he says, the ultimate end of
education and culture will be possible as well.

KEYWORDS: Education; Culture; Genie; Nietzsche.

1 Introdugéo

Poucos pensadores, como Nietzsche, ousaram tanto e foram tdo longe no julgamento
destemido da cultura de uma época. Para compreender o projeto educativo do seu primeiro
periodo, é conveniente relacionarmos educacdo, cultura, Estado, ciéncia e outros temas
conexos. Suas ideias pedagogicas foram desenvolvidas, sobretudo, na primeira fase do seu
pensamento, quando da aparicdo das conferéncias Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos
de ensino (1872), bem como da Terceira consideracdo extemporanea: Schopenhauer como
educador (1874). A escolha desse recorte temporal justifica-se na medida em que, nesses
escritos, encontra-se a maior parte da reflex&o nietzschiana sobre educagéo, ainda que ndo a sua
totalidade.

Na presente investigacdo, nosso escopo € suscitarmos, primeiro, mas de maneira
genérica, alguns tracos fundamentais do pensamento filosofico de Nietzsche, para em seguida
adentrarmos com mais nitidez no ideario educacional da sua primeira fase. Para uma tarefa
como essa, nunca é demais lembrar que ha sempre um grande risco em expormos 0 pensamento
nietzschiano. Sua obra, para uns, pode parecer contraditoria, assistematica. Por outro lado,
interpreta-lo significa interpretar a n6s mesmos, significa questionar as profundezas da nossa
existéncia, naquilo de mais nobre, naquilo de mais vil que ha.

Suas consideracdes pedagoOgicas, da mesma forma, também precisam ser
problematizadas, ndo podemos desprezé-las, visto que, para ele, a educagao ¢ assunto “[...] tdo
sério, tdo importante e, num certo sentido, tdo perturbador, que eu préprio, como vocés, me
voltaria de boa-vontade para o primeiro que me prometesse ensinar algo a respeito disso [...]”
(NIETZSCHE, 2007, p. 56).

Primeiramente, entretanto, é necessario preparar o terreno sobre o qual queremos

caminhar. Analisemos sucintamente algumas nog¢des do filésofo alemao.
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2 Aspectos bésicos da filosofia de Nietzsche

Para entender melhor o projeto educativo nietzschiano, supomos necessarias as
consideracdes preliminares que se seguem, atinentes ao pensamento filosofico do autor.

Nietzsche foi um pensador desconcertante, polémico e mordaz: uma mente genuina.
A principio, seu pensamento recebeu forte influéncia de Schopenhauer, com quem mais tarde
rompeu, negando-lhe, sobretudo, o niilismo, em prol de uma filosofia afirmativa da vida.
Assim, dedicou-se ao estudo dos mais variados assuntos: moral, razo, religido, tragédia, arte
etc. A esses temas, imprimiu uma abordagem totalmente inovadora em relacdo a conceitos
tradicionalmente estabelecidos e com os quais estamos habituados a operar.

Em Ecce homo (1888), sua curiosa autobiografia, onde realiza, dentre outros, uma
autointerpretacdo de sua producdo intelectual, Nietzsche assim descreve a importancia da sua

primeira obra, O nascimento da tragédia (1872):

As duas decisivas novidades do livro sdo, primeiro, a compreensdo do
fendmeno dionisiaco nos gregos — oferece a primeira psicologia dele, enxerga
nele a raiz Gnica de toda a arte grega. Segundo, a compreensao do socratismo:
Sécrates pela primeira vez reconhecido como instrumento da dissolugdo
grega, como tipico décadent. ‘Racionalidade’ contra instinto. A
‘racionalidade’ a todo preco como forga perigosa, solapadora da vida! —
Profundo e hostil siléncio sobre o cristianismo em todo o livro. Ele ndo é
apolineo nem dionisiaco; nega todos os valores estéticos — 0s Unicos valores
gue o Nascimento da tragédia reconhece: o cristianismo é niilista no mais
profundo sentido, enquanto no simbolo dionisiaco é alcancado o limite Gltimo
da afirmagédo (NIETZSCHE, 2008, p. 60, grifos do autor?).

Para Nietzsche, o apice da Grécia Antiga estava no tensionamento entre os principios
apolineo e dionisiaco: Apolo, que representava a clareza, a ordem, e Dioniso, divindade da
exuberancia e da musica. Essa especulacdo, acerca dos espiritos apolineo e dionisiaco,
constante em sua primeira obra, sera figura recorrente na producéo filosofica da juventude de
Nietzsche. Acusava Socrates e Platdo de os terem separado, em nome da racionalidade estrita.

Nesse sentido, tambem, a dura critica do autor ao dualismo socratico-platonico, que
dividiu o mundo em mundo “aparente”, o mundo dos sentidos, € um mundo “real”, imutavel,
atingivel através do intelecto. Para Platdo, o mundo que percebemos pelos sentidos nédo é o
mundo verdadeiro, sendo sombra das formas perfeitas de outro mundo.

Tal metafisica apresenta profundas consequéncias para 0 nosso entendimento de

mundo, para a nossa civilizagdo, porque essa tendéncia de dividir o mundo foi amplamente

3 Neste texto, sempre que houver destaque dentro das citacdes, em todas elas estaremos diante de grifo (s) do autor.
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acolhida pelo Cristianismo. Para Nietzsche, a associacao entre a filosofia ontoldgica de Platdo
e a moral cristd é deveras evidente. O Cristianismo sugere o mundo futuro dos céus, no além,
um mundo perfeito, a quem € virtuoso, bom, e considera 0 mundo atual, no qual vivemos, um
mundo irrelevante, sem importancia.

A esse respeito, ainda em Ecce homo, especificamente no ultimo capitulo, Por que sou
um destino, Nietzsche (2008, p. 109) discorre que

Inventada a nogdo de ‘além’, ‘mundo verdadeiro’, para desvalorizar o Unico
mundo que existe — para ndo deixar a nossa realidade terrena nenhum fim,
nenhuma razdo, nenhuma tarefa! A nogao de ‘alma’, ‘espirito’, por fim ‘alma
imortal’, inventada para desprezar o corpo, torna-lo doente — ‘santo’ —, para
tratar com terrivel frivolidade todas as coisas que na vida merecem seriedade,
as questdes de alimentacdo, habitacéo, dieta espiritual, assisténcia a doentes,
limpeza, clima! Em lugar da satide a ‘salvagdo da alma’ — isto €, uma folie
circulaire [loucura circular] entre convulsbes da peniténcia e histeria de
redencdo! A no¢do de ‘pecado’ inventada juntamente com o seu instrumento
de tortura, a nogao de ‘livre-arbitrio’, para confundir os instintos, para fazer
da desconfianca frente aos instintos uma segunda natureza! Na noc¢do de
‘desinteressado’, de ‘negador de si mesmo’, a verdadeira marca de décadence,
a seducdo do nocivo, a incapacidade de encontrar o proprio proveito, a
autodestruicdo, convertidos no signo de valor absolutamente, no ‘dever’, na
‘santidade’, no ‘divino’ no homem! Por fim — é 0 mais terrivel — na nog¢éo do
homem bom a defesa de tudo o que é fraco, doente, malogrado, que sofre de
si mesmo, tudo o que deve perecer —, contrariada a lei da sele¢éo, tornada um
ideal a oposicdo ao homem orgulhoso, que vingou, que diz Sim, que esta
seguro, que da garantia do futuro — este chama-se agora 0 mau... E nisso tudo
acreditou-se como moral! Ecrasez I'infame!

Com isso, a filosofia socratico-platdnica, consoante Nietzsche, nos conduz a uma
maneira de pensar precipuamente aniquiladora, contraria a vida. A moral cristd, que enaltece
valores como, por exemplo, a humildade, a mansiddo, a caridade, ¢ uma moral que nega
fundamentalmente as forcas vitais da natureza, os sentidos, pois anula 0 homem, reprime-o, que
se mantém passivo, conformado, resignado. O Cristianismo, para ele, levou 0 homem a
ressentir-se, a desdenhar-se, e transformou o mundo verdadeiro em mera fabula.

Toda essa critica de Nietzsche, mais tarde, desembocaria, grosso modo, na famosa
senteng¢a “Deus esta morto” (Gott ist tot). A morte de Deus, em Nietzsche, ndo significa,
evidentemente, apenas a morte de uma entidade ultramundana, de uma deidade, mas a morte
de todos os valores que herdamos e que servem de fundamento para a nossa vida. E um
acontecimento que pretende libertar o homem do apego historico ao sobrenatural, metafisico,
que ele proprio havia criado. Por consequéncia, € a libertacdo do homem da moral dos escravos,
dos ressentidos, cujos valores nobres sdo a humildade, a compaixdo, a piedade, valores

antinaturais, opressores da vida. E a libertagio do homem, em suma, da moral crista.
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Com essa ruptura metafisica, enaltecendo agora os valores terrenos, abre-se espaco
para o surgimento do além-do-homem (Ubermensch), quer dizer, de um homem capaz de criar
um novo sentido para a Terra. Trata-se daquele que assumiu sua finitude e que por isso liberta-
se do futuro, do além. O além-do-homem é o homem que superou a si mesmo, que realizou o
supremo proposito de “tornar-se aquilo que se &”.

Em linhas gerais, esses postulados demonstram uma nocgao geral acerca do pensamento
filoséfico nietzschiano, ainda que introdutoriamente. Entraremos, agora, na questao principal
do nosso trabalho. Vejamos, primeiro, a critica de Nietzsche a educacédo e a cultura do seu

tempo.

3 A critica da educacéo e da cultura

Pelo exposto até aqui, podemos perceber que o pensamento de Nietzsche, como um
todo, é uma grande critica a cultura e & moralidade do seu tempo. Essa reprovacéao, olhando
mais de perto, esta imbricada com a critica do autor a outras categorias correlatas: educacao,
Estado, ciéncia etc. Passemos a examina-las, portanto, tendo como ponto de partida tanto as
conferéncias Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino (1872) como a Terceira
consideragéo extemporanea (1874).

Acerca desses escritos, Melo Sobrinho (2007, p. 8) esclarece que

Se, por um lado, nas Conferéncias proferidas na Basiléia ele aponta os
objetivos, os métodos, os contetdos e as formas da educagdo dos jovens,
considerando especificamente as relagdes didaticas entre professor e aluno,
por outro lado, na Il Intempestiva ele indica e reforga a funcéo estratégica da
filosofia e da exemplaridade dos ‘homens superiores’ em tudo que diz respeito
a educacdo intelectual e moral dos individuos. Nos dois escritos, a educacao,
a cultura e a filosofia sdo referidas diretamente a natureza como suas
determinagdes; nesse sentido, é através delas que a natureza busca sua
realizacdo, seu cumprimento e sua redencéo.

Para o jovem Nietzsche, em primeiro lugar, a cultura tornou-se ambiciosa, lucravel,
mero objeto de relacbes mercantis, submetida as leis da compra e venda. Ela passou a ser
avaliada pelo critério do consumo, sendo utilitaria, efémera, rasa. Nesse sentido, acusa 0s que
fomentam essa logica de “filisteus da cultura” (Bildungsphilister), ou seja, alguém limitado,
vulgar, em que predomina a estreiteza espiritual.

Numa das passagens da Terceira extemporanea, ele adverte sobre o tema:
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[...] A verdadeira tarefa da cultura seria entdo criar homens tdo ‘correntes’
guanto possivel, um pouco no sentido em que se fala de uma ‘moeda corrente’.
Quanto mais houvesse homens correntes, mais um povo seria feliz; e 0
proposito das institui¢des de ensino contemporaneas s6 poderia ser justamente
o de fazer progredir cada um até onde sua natureza o conclama a se tornar
‘corrente’, formar os individuos de tal modo que, do seu nivel de
conhecimento e de saber, ele possa extrair a maior quantidade possivel de
felicidade e lucro (NIETZSCHE, 2007, p. 62).

Outra grande desaprovacéo de Nietzsche direciona-se ao Estado, ou melhor, aos riscos
de um ensino submetido a sua ideologia. Ele insiste que cultura e Estado ndo podem habitar o
mesmo campo. Mais que isso, que ambos séo inclusive inconciliaveis, inimigos, antagénicos:
“[...] Por mais que o Estado enfatize o que faz de meritorio pela cultura, ele a promove para se
promover ¢ ndo concebe nenhum alvo que seja superior ao seu bem e a sua existéncia”
(NIETZSCHE, 1978, p. 76).

O Estado, na realidade, teria interesse

“[...] na universalizagdo da educacdo e da formagdo geral, assim como na
difusdo de conteldos e saberes Uteis a sua organizacdo. Isso acarretaria o
enfraquecimento da cultura, a medida que ela se torna subserviente aos fins
do Estado (ARALDI, 2008, p. 85).

Para o filésofo alemdo, o governo atua sob a méscara de mentor da cultura, quando,
em verdade, busca apenas o seu proprio interesse.

Nessa mesma senda, outra questao trazida por ele diz respeito ao patriotismo, que, na
verdade, inflama o édio do povo. Aos poucos, ele perdera totalmente sua simpatia por Bismarck
e pela guerra. Alertava para o fato de ndo confundirmos a grandeza de um povo com seus éxitos
em campo de batalha, ndo confundirmos “[...] o ‘auténtico espirito alemao’ com as glérias
militares dos exércitos prussianos” (MARTON, 2008, p. 31).

Ja no Primeiro Prefacio para a edi¢do das conferéncias Sobre o futuro dos nossos
estabelecimentos de ensino, Nietzsche discorreu que havia duas tendéncias a minar a educagao:

uma ampliativa e outra restritiva. Acompanhemos, nas palavras dele:

Duas correntes aparentemente opostas, ambas nefastas nos seus efeitos e
finalmente unidas nos seus resultados, dominam hoje 0S NOSSOS
estabelecimentos de ensino, originariamente fundados em bases totalmente
diferentes: por um lado, a tendéncia de estender tanto quanto possivel a
cultura, por outro lado, a tendéncia de reduzi-la e enfraquecé-la. De acordo
com a primeira tendéncia, a cultura deve ser levada a circulos cada vez mais
amplos; de acordo com a segunda, se exige da cultura que ela abandone suas
mais elevadas pretens@es de soberania e se submeta como uma serva de outra
forma de vida, especialmente aquela do Estado (NIETZSCHE, 2007, p. 53).
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A primeira delas, a tendéncia de ampliagdo maxima, preconiza que deveria ser
difundido tanto conhecimento e cultura quanto possiveis. Essa vertente, segundo Dias (2003,
p. 90), “[...] pretende que o direito a cultura seja acessivel a todos, e exige que para isso seja
seguido o dogma da economia politica”. Isto ¢é, seria algo como a popularizagdo do
conhecimento, sua massificacdo. Por outro lado, existe também uma tendéncia de reducéo,
restricdo da cultura, cujos propdsitos sao que os individuos se transformem em devotos do
Estado, que o defendam acima de tudo.

Essas duas tendéncias, segundo ele, encontram-se em pleno acordo com a cultura
jornalistica. E o que ele constata ja na Primeira Conferéncia, pela boca do companheiro do
filésofo:

O jornalismo é de fato a confluéncia das duas tendéncias [...]; o jornal substitui
a cultura, e quem ainda, a titulo de erudito, tem pretensdes a cultura, este se
apoia habitualmente nesta trama de cola viscosa que cimenta as juntas de todas
as formas de vida, de todas as classes sociais, de todas as artes, de todas as
ciéncias. E no jornal que culmina o designio particular que nossa época tem
sobre a cultura: o jornalista, 0 senhor do momento, tomou o lugar do grande
génio, do guia estabelecido para sempre, daquele que livra do momento atual
[...] (NIETZSCHE, 2007, p. 65).

O jornalismo é a confluéncia, a coroacdo da incultura propagada nos estabelecimentos
de ensino. A cultura jornalistica encarrega-se de substituir a verdadeira cultura. O jornalista,
para Nietzsche, é o mestre do instante, da superficialidade, da moda. E o profissional que, ao
reduzir tudo a um denominador comum, atropela o conhecimento, a cultura elevada, o espirito
de um povo.

O filésofo germanico, outrossim, ndo economiza criticas aos estabelecimentos
secundaristas e universitarios de seu tempo. No ensino secundario, por exemplo, ele condena a
instrucdo puramente pratica, cientifica, que enfatiza o culto ao passado, em detrimento do
cultivo da lingua, da cultura e de uma formacdo humanistica. Nas universidades, além desses
aspectos, também critica a tdo propalada autonomia, a liberdade académica.

A universidade, para Nietzsche, vive da ilusdo de uma liberdade e de uma autonomia
gue ndo existem. Os estudantes estdo jogados a propria sorte, em face da ambiguidade da
existéncia. S8o incapazes de superar a si proprios, estdo inaptos para a cultura. A autonomia
universitaria esta tolhida pela tendéncia histdrico-cientifica, tecnicista, profissionalizante, tudo
sob a égide do Estado. A universidade/Estado tdo somente prepara o individuo para um oficio,
transforma-o num servidor eficiente, num estrito cumpridor de lei e dedicado executor de

deveres.
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Quer dizer,

“[...] muitas mudancas dos nossos estabelecimentos de ensino, que a nossa
época se permitiu para torna-los ‘atuais’, sio em boa parte aspectos falhos e
errdncias em relacdo a tendéncia sublime que originariamente presidiu sua
fundagéo [...]” (NIETZSCHE, 2007, p. 51).

Em razdo disso, seria preciso, “[...] sem divida, uma meditacao totalmente insoélita
para desviar o olhar dos atuais estabelecimentos de educacéo e volta-lo em direcdo a instituicdes
completamente estranhas e de outra espécie [...]” (NIETZSCHE, 1978, p. 76).

Para Melo Sobrinho (2007, p. 8), Nietzsche

[...] via na cultura e nos valores da modernidade o coroamento da
mediocridade e da barbérie, cujo efeito na esfera da educacdo acabava por
conservar os estudantes na ignorancia das questbes filosoficas ligadas ao
sentido da existéncia e por alimentar nele os valores da adequacdo, da
integracdo e do conformismo. Ele, enfim, desaprovou radicalmente a
intelectualidade da época encarnada na figura dos seus ‘eruditos’, isto €, dos
especialistas, cuja Unica tarefa era exatamente educar para a conformidade e a
submissdo, tal como eles préprios se punham, e cujo comportamento nos
meios académicos fazia prova de um febril e aviltante oportunismo
profissional.

Merece referéncia, por dltimo, a critica de Nietzsche a ciéncia, ao seu instinto
desenfreado de busca da verdade, que pode imobilizar a cultura, a vida. Ao tudo analisar,
decompor, a ciéncia “[...] esteriliza a for¢a criadora humana [...], retira o véu benfazejo que
cobre a vida e a embeleza” (DIAS, 2003, p. 83). O espirito cientifico busca conhecer a vida
acima de tudo, de todos, dizendo atuar sob o mote do real, do verdadeiro, e, com isso, acaba
cometendo excessos, subvertendo a existéncia, onde nem tudo € real, é investigavel. Pois a vida
também ¢ arte, ¢ ilusdo, € anticientifica. A arte “[...] nos liberta, ao passo que a dura e cotidiana
experiéncia do real nos submete” (DIAS, 2003, p. 102).

Toda essa critica a cultura e a temas congéneres, ja o dissemos, fazem parte do préprio
pensamento pedagdgico nietzschiano, caso seja possivel assim nos referirmos. Apoés tais
criticas, € oportuno agora aproximarmo-nos de algumas perspectivas de natureza mais

construtiva, a partir do pensamento juvenil de Nietzsche.

4 O projeto educativo do jovem Nietzsche

A transformac&o desse cenario, em termos educacionais, comeca a partir da leitura e

do aprendizado da lingua materna, pois “[...] agora cada um fala e escreve a lingua alema tao
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ma e tao vulgarmente quanto lhe ¢é possivel [...]” (NIETZSCHE, 2007, p. 68). Ao contrério
disso, “[...] a cultura comeg¢a por um caminhar correto da lingua [...]” (NIETZSCHE, 2007, p.
77).

A leitura, por exemplo, precisa ser empreendida com qualidade, como uma aventura
calma e profunda. Faz-se imprescindivel a formacéo de bons leitores, e forméa-los significa
avultar suas perspectivas, amplia-las. Significa um aprimoramento continuo dos sentidos.
Assim comeca a formacéo do carater impavido, dos espiritos autbnomos. Os leitores clamados
por Nietzsche sdo os mesmos leitores a quem ele dedica as cinco Conferéncias, no Segundo

Prefacio da obra:

Este livro é destinado aos leitores calmos, aos homens gque ndo foram ainda
arrastados pela pressa vertiginosa da nossa época precipitada e que nao
experimentaram um prazer idélatra de se deixar esmagar por suas rodas —
portanto, a bem poucos homens! Mas estes homens ndo podem ja habituar-se
a calcular o valor de cada coisa pelo tempo economizado ou pelo tempo
perdido, eles tém ‘ainda tempo’; e lhes é ainda permitido, sem experimentar
remorso, escolher e buscar as boas horas do dia e seus momentos fecundos e
poderosos para meditar sobre o futuro da nossa cultura [...]. Um homem como
este ainda ndo desaprendeu a pensar lendo, ele conhece ainda o segredo de ler
nas entrelinhas; ele tem inclusive o caréater tdo prodigo, que ainda medita sobre
0 que leu, talvez durante muito tempo depois de ter fechado o livro
(NIETZSCHE, 2007, pp. 54 e 55).

Nietzsche preconiza que as escolas precisam dedicar-se ao ensino e ao
aperfeicoamento da lingua materna, um dos grandes requisitos para o surgimento de uma
verdadeira cultura. A formacdo de uma cultura superior passa necessariamente pelo
aprendizado da lingua materna. Para Nietzsche (2007, p. 69), “[...] aquele que ndo chega ao
sentimento de um dever sagrado para com ela [a lingua], este ndo tem mais em si 0 germe que
convém a uma cultura superior”.

Em lugar do enciclopedismo, da erudicdo historica, utilitarista, as escolas
secundaristas deveriam, antes de tudo, proporcionar uma severa educacdo de si no dominio da
lingua, o estudo inveterado do idioma. E preciso analisar os classicos, seus textos, suas palavras.
E preciso ler Goethe, é preciso formar uma lingua artistica. Saber ler e falar quer dizer tornar-
se livre, aprender por si mesmo, pensar por si mesmo.

Outro conceito significativo, encontrdvel em Nietzsche, é a no¢do de Bildung, sem
correspondente exato em lingua portuguesa, mas que seria um analogo da expressdo grega

paidéia, para referir-se a formacao espiritual e artistica de um povo. Bildung pode ser
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compreendida enquanto formagdo de si, enquanto assenhorear-se da sua propria existéncia.
Trata-se de um processo formativo de autoafirmacéo da vida.

O projeto da Bildung nietzschiana pretende educar um homem para fazer dele um
homem, para tornar-se o que ele é. Assumir a presenca de si ndo ¢ tarefa facil. Nada é mais
penoso ao individuo do que olhar para si mesmo. Esse processo de autocultivo se da mediante
um arduo trabalho espiritual. E necessario aceitar a responsabilidade de formar a si proprio.

Ao comentar suas Extemporaneas, em Ecce homo, assevera Nietzsche sua

preocupacao com esse mister:

“[...] com esses escritos eu desejava fazer algo bem diferente de psicologia —
um problema de educagdo sem equivalente, um novo conceito de cultivo de
si, defesa de si até a dureza, um caminho para a grandeza e para tarefas

historico-universais exigia sua primeira expressdo” (NIETZSCHE, 2008, p.
67).

Ademais, o fim dltimo da educacdo e da cultura, para Nietzsche, ndo é o bem-estar
geral dos individuos, mas sim o nascimento do génio. Para ele, deve-se buscar o acaso, 0
surgimento de excecdes, o desenvolvimento e a elevagdo de personalidades superiores: “[...]
ndo é a cultura de massa que deve ser a nossa finalidade, mas a cultura de individuos
selecionados, munidos das armas necessarias para a realizagdo das grandes obras que ficardo
[...]” (NIETZSCHE, 2007, p. 90).

A principal preocupacdo de Nietzsche, em educagdo, era o “[...] puro e simples
abandono de uma formacdo ndo utilitaria orientada para a potencialidade do espirito (Geist)
alemao, [...] para a potencialidade dos impulsos humanos” (FREZZATTI Jr., 2008, p. 41). A
educacdo precisa ser um processo de transformacdo permanente, de superacdo de si mesma e
da cultura estabelecida. Todo o esforco educacional deve mirar o surgimento de homens
excepcionais, personalidades fortes, capazes de educar a si mesmos e de criar novos
comportamentos.

O filésofo aleméo, € certo, apresenta uma concepgdo pedagogica elitista, uma espécie
de aristocracia espiritual, por assim dizer. Isso porque, consoante Frezzatti Jr. (2008, pp. 58 e
59),

Um dos fatores que parece paralisar 0s processos seletivos e degradar a
educacéo é a nocdo de igualdade entre os homens [...] Mais do que os direitos
iguais, a postulacdo de necessidades iguais para todos paralisa a
experimentacdo, isto é, a selecdo, o que promove a estagnacdo e o lento
enfraguecimento dos homens superiores [...].
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Cada um deve educar a si proprio: esta é a mensagem de Nietzsche/Zaratustra.
Impor um tipo a outro, ou seja, mais exatamente, querer que um seja igual ao
outro, é impedir que uma outra configuracdo de impulsos cres¢a: impor o
mesmo a todos é o erro do cristianismo e de suas variantes. Cristalizar uma
Unica configuragdo de impulsos é a caracteristica da decadéncia (FREZZATTI
Jr., 2008, p. 50).

Segundo Marton (2008, p. 21), “[...] cultura pressupde unidade de estilo e unidade de
estilo ndo se confunde com uniformidade de necessidades e opinides”, até porque “[...] para
alcancar realmente a cultura, a prdpria natureza nao destinou sendo um numero infinitamente
restrito de homens [...]” (NIETZSCHE, 2007, p. 88).

Esse movimento seletivo acompanha o ciclo da propria vida. Educacéo e cultura ndo
podem visar o0 melhoramento da maioria, mas o desenvolvimento e a elevacdo de homens
superiores, de génios. O cultivo de si, consciente e metddico, objetiva a potencializacdo dos
impulsos humanos. O homem ¢ algo a ser superado, ndo pode ser considerado como uma
substancia dada, fixa, mas como algo a fazer-se, em permanente transformacéo, que deve

superar-se e triunfar sobre si mesmo.

5 O professor Nietzsche

Nietzsche, evidentemente, foi uma grande excecdo em sua época, um génio por
exceléncia. Construiu-se a si préprio como ninguém, cultivou-se, educou-se. Como docente,
aos poucos foi sendo absorvido pelas obrigacdes advindas da catedra. Sentia-se, por vezes, um
verdadeiro filisteu. No entanto, diversos sdo 0s relatos nos quais constatamos sua grandeza
enquanto professor. Seu ideario pedagdgico era, de fato, aplicado em sala de aula*, o que vem
a confirmar a importancia do seu pensamento.

Louis Kelterborn, por exemplo, ex-aluno de Nietzsche, escreveu em suas memdrias:

Sua maneira de se dirigir aos alunos nos era absolutamente nova e despertava
em nos o sentimento de nossa propria personalidade. Soube, desde o inicio,
estimular-nos para que tivéssemos um maior interesse pelo estudo, talvez mais
ainda de maneira indireta, pelo seu saber e pelo seu exemplo, do que de
maneira direta [...] ele ndo nos considerava em bloco, como uma classe ou um
rebanho, mas como jovens individualidades [...] Sua maneira de se exprimir,
ponderada, solene, tdo cuidada e no entanto tdo natural, do mesmo modo que
todas as suas atitudes e seu comportamento, sua maneira de abordar alguém,
de cumprimenté-lo, era realmente harmoniosa, de uma grande unidade de
estilo [...] Durante a conversa, o professor Nietzsche procurava ouvir mais do
que falar; através de perguntas estimulava seu interlocutor a exprimir

4 Esses relatos foram extraidos da obra Nietzsche, educador, de Rosa Maria Dias, ao final referenciada.
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livremente suas opinides, mesmo quando se tratava de um de seus alunos
(DIAS, 2003, pp. 52 e 53).

Outro depoimento, num artigo anénimo de 13 de outubro de 1929, diz o seguinte:

Era um homem de poucas palavras, mas sua alegria era visivel quando um
aluno mediocre conseguia um bom resultado [...] Sua cordialidade, sua
atencéo incitavam ao trabalho [...] N&o deixava transparecer nenhum desprezo
pela massa de alunos indiferentes, nem pelos mais fracos ou menos dotados
[...] Se Nietzsche era parcimonioso nos elogios, usava mais raramente ainda
de reprimenda [...] Nunca o viamos irritado, nunca elevava o tom da voz, nem
se alterava [...] (DIAS, 2003, p. 55).

Quer dizer, enquanto exerceu a funcéo de professor, Nietzsche utilizou-se da mais pura
autenticidade no trato com os seus alunos, tentou de todas as maneiras torna-los homens
superiores, eleva-los. Enfatizou os impulsos e as for¢as criadoras de cada um. Estimulou-os a
educarem-se a si proprios, a desenvolverem o senso critico. Dessa maneira, foi um mestre

admirado, um verdadeiro educador. N&o restam duvidas quanto a isso.

6 Consideracodes Finais

E necessario salientar, de novo, que o propésito fundamental desta exposicéo era o de
analisarmos o processo educacional a partir dos escritos do jovem Nietzsche, cujo ponto de
vista € seletivo, por certo, e visa a formacao de individuos autbnomos, bem como a elevacao
espiritual de uma cultura. Vez por outra, sua obra tem sido mal interpretada, inclusive
desvirtuada, para servir a interesses estranhos.

Em momento algum ele tencionou aprimorar a civilizagdo: “[...] A tltima coisa que eu
prometeria seria ‘melhorar’ a humanidade [...]” (NIETZSCHE, 2008, p. 15). Na verdade, o fio
condutor de suas reflexdes pedagogicas era a busca de uma cultura auténtica, livre, baseada na
vitalidade humana, nos instintos, em lugar da cultura dos ressentidos, de rebanho, decadente,
afiancada hoje, sobretudo, pela moralidade cristd. Nesse sentido, a propalada igualdade entre
0s homens acaba sendo prejudicial ao processo educativo. A cultura e a educacéo devem atuar
como catalisadores dos impulsos e instintos humanos. A uniformidade entre os homens é
decadente, aterradora, nulificante. Educar quer dizer perseguir o génio, a excegéo, o desviante,
significa criar novos comportamentos e buscar o desenvolvimento de personalidades elevadas.

Para o jovem Nietzsche, a cultura e a educagdo subverteram-se por completo. A

sociedade cientificista significou a agonia da humanidade. Tudo passou a ser medido pela
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balanca do consumo. E preciso substituir essa maneira de pensar por outra mais soberana,
autarquica. A propria racionalidade, de que a Grécia tanto se orgulha, acabou por arrefecer a
forca espiritual humana. Nietzsche rejeitou a tradicao socratico-platonica.

Alguns dizem que, posteriormente, a loucura contaminou sua obra, o que seria comodo
demais afirmar. Seu nome, hoje, ndo evoca apenas um pensamento, mas um estilo de vida.
Nietzsche é um daqueles raros casos em que a obra se incorporou a biografia inteira, um
daqueles casos em que a filosofia é a prépria vida. Ele pagou um altissimo preco pela sua
genialidade.

Estuda-lo, como vimos, € adentrar num terreno acidentado, é indagar os pilares
fundamentais da nossa existéncia. Ele colocou do avesso conceitos que desde had muito estamos
habituados, perfeitamente naturais, que animam ideologias vigentes. Seus escritos incomodam,

desconcertam, constrangem, como ele proprio alertou em Ecce homo:

“[...] em ‘Schopenhauer como educador’ estd inscrita minha historia mais
intima, meu vir a ser. Sobretudo meu compromisso! (...) O que hoje sou, onde
hoje estou — em uma altura de onde j& ndo falo com palavras, mas com raios
[...]” (NIETZSCHE, 2008, p. 67).

A Bildung nietzschiana ndo é um processo facil, confortavel. Educar-se, muitas vezes,
é proceder contra si proprio. Cultivar-se pode ser bastante penoso. Mas apenas 0s espiritos
destemidos podem triunfar sobre si mesmos, superar-se, pois, de acordo com Nietzsche:

[...] Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu mesmo
transpor no fluxo da vida — ninguém, exceto tu. Certamente, existem as
veredas e as pontes e 0s semideuses inumeraveis que se oferecerdo para te
levar para o outro lado do rio, mas somente na medida em que te vendesses
inteiramente: tu te colocarias como penhor e te perderias. H4& no mundo um
Unico caminho sobre o qual ninguém, exceto tu, poderia trilhar. Para onde leva
ele? N&o perguntes nada, deves seguir este caminho [...] (NIETZSCHE, 2007,
pp. 140 e 141).

REFERENCIAS
ARALDI, Clademir Luis. Nietzsche, a Educacéo e a Critica da Cultura. In: AZEREDO, Vania

Dutra de (Org.). Nietzsche: Filosofia e Educagéo. ljui: Unijui, 2008, pp. 83-99.
DIAS, Rosa Maria. Nietzsche, Educador. Sao Paulo: Scipione, 2003.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 135-148.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

148
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

FREZZATTI JR, Wilson Antonio. Educagédo e Cultura em Nietzsche: o Duro Caminho para
“Tornar-se o que se ¢”. In: AZEREDO, Vania Dutra de (Org.). Nietzsche: Filosofia e Educacéo.
ljui: Unijui, 2008, pp. 39-65.
MARTON, Scarlett. Claustros vao se Fazer Outra Vez Necesséarios. In: AZEREDO, Vénia
Dutra de (Org.). Nietzsche: Filosofia e Educacéo. ljui: Unijui, 2008, pp. 17-37.
MELO SOBRINHO, Noéli Correia. A Pedagogia de Nietzsche. In: Friedrich Nietzsche:
Escritos sobre Educacédo. Traducgéo, apresentacdo e notas de Noeéli Correia de Melo Sobrinho.
3%, ed. Sdo Paulo: Edicbes Loyola, 2007, pp. 7-40.
NIETZSCHE, Friedrich. Ecce Homo: como Alguém se Torna o que E. Traducgdo, notas e
posfacio de Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

. Sobre o Futuro dos Nossos Estabelecimentos de Ensino. In: Friedrich
Nietzsche: Escritos sobre Educacdo. Traducdo, apresentacéo e notas de Noéli Correia de Melo
Sobrinho. 32 ed. S&o Paulo: Edigdes Loyola, 2007, pp. 41-137.

. Terceira Consideracdo Extemporénea: Schopenhauer como Educador. In:
Friedrich Nietzsche: Obras Incompletas. Tradugéo e notas de Rubens Rodrigues Torres Filho.
228, ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978, pp. 71-81. (Os Pensadores)

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 135-148.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

OS TEMAS TRANSVERSAIS E A LEI 10.639/03: O DESAFIO DA SUA APLICACAO
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RESUMO

O objetivo central presente neste artigo € discutir a aplicacdo da Lei 10.639/03, articulando o
seu cumprimento as propostas contidas nos Parametros Curriculares Nacionais. Tomando como
ponto de partida os dois documentos mencionados, e considerando a praxis comumente adotada
nas escolas para tratar de temas como identidade e consciéncia negra, 0s autores passam a
questionar escolhas realizadas quanto a educacgdo das relagdes étnico raciais, apontando para a
premente necessidade da formacdo continuada de professores, 0 que acaba incidindo como
sugestdo para uma necessaria atualizacdo da grade curricular dos cursos de formacdo de
docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03. Pluralidade Cultural. Formacdo Académica. Escola.
ABSTRACT

The central objective of this article is to discuss the application of Law 10.639 / 03, articulating
its compliance with the proposals contained in the National Curricular Parameters. Taking the
two mentioned documents as a starting point, and considering the praxis commonly adopted in
schools to deal with themes such as identity and black conscience, the authors begin to question
the choices made regarding the education of ethnic racial relations, pointing to the urgent need
for formation teachers, which ends up as a suggestion for a necessary updating of the curriculum
of teacher training courses.

KEYWORDS: Law 10.639 / 03. Cultural Plurality. Academic Education. School.

1 Introducao

O estudo da cultura brasileira parece haver adquirido novo félego na medida em que

se acenou para a possibilidade de recepcionar, com maior veeméncia, as influéncias da matriz

! Licenciado, Bacharel, Mestre e Doutor em Histéria (UFMG). Prof. de Histdria Adjunto 6-a, do Quadro de
Efetivos da Universidade do Estado de Minas Gerais, onde leciona Historia e Cultura Afro-Brasileira, Historia da
Educac@o e Curriculo Minimo Comum de Histéria. Autor de ‘As Luzes de Ithaca: a imagina¢do historica na
primeira repdblica no Brasil (nagéo, territorio e civilizagdo), Novas Edigdes Académicas (2017) e ‘A Republica
na Pracga: manifestacdes do jacobinismo popular em Minas Gerais (1893-1899), Editora Baralina (2010), bem
como de capitulos de livros e artigos académicos em revistas especializadas.

2 Graduanda do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEMG, Unidade lbirité.

3 Graduanda do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEMG, Unidade lbirité.
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africana em nossa formac&o cultural. O nosso propdsito aqui serd o de desenhar um simples
esboco quanto as possibilidades abertas as praticas educacionais animadas pela aceitacao da
pluralidade cultural, impulsionadas pelo desejo da igualdade racial e onde a palavra cultura
passe a ser entendida sob uma perspectiva de alteridade em relagdo as manifestacfes das varias
etnias formadoras da nacionalidade brasileira. Compreende-se que essas intengbes s&o
expressas em um momento no qual a Escola se encontra em crise, constrangida sob um discurso
mobilizado pelo pensamento hegemonico de inspiracdo neoliberal, e portanto, imersa e
participe de uma conjuntura de perdas ou reducdo de garantias e direitos sociais, acenados sob
0 véu de uma pseudo modernizagdo, em movimento obediente ao vortice dos interesses do
grande capital, situacdo essa animada sob os acordes de uma globalizagdo que se revela a cada
momento, mais assimétrica, e que produz a cada dia, mais desigualdade e excluséo social, com
uma acumulacéo de capital cujos montantes sdo historicamente inéditos.

Cabe registrar que tudo isso ocorre sob um indisfarcado interesse de pasteurizar
culturas tradicionais, quando ndo as condenando sob o rétulo do exotismo, ainda que com isso
se produza mais desigualdade, desemprego, exploracdo desenfreada, corrupcgdo, desesperanca
e radicalismos de toda ordem. Contudo, mesmo em dias tdo sombrios, € importante mantermos
um horizonte de expectativas que nos ofereca algum alento, e nesse momento o convite é que
nos fixemos por alguns instantes nas possibilidades que nos acenaram com a implementacao da
Lei 10.639/2003.

2 As Faces de Janus

Janus representa na mitologia romana os inicios e as transicdes, mas também as
decisoes e as escolhas. Nesse sentido, cabe esclarecer que a nossa proposta toma como ponto
de partida um aspecto de fundamental importéncia que envolve o papel social da escola, e que
ndo obstante reconhecendo todas as dificuldades, em parte derivadas da conjuntura que acima
esbocamos, mantém como desafio inegocidvel a apresentacdo de substancial parcela do
patrimdnio cultural da humanidade, por via do aparelho escolar, para um numeroso grupo social
composto por criangas e jovens, 0s quais constituem o motivo da existéncia de uma escola que
se apresenta como publica, laica e gratuita, portanto aberta para uso da base da populagéo.

Pensando assim, as duas faces de Janus permitem representar por um lado, um passado
de exclusGes realizadas no bojo do aparelho escolar por escolhas racistas e equivocadas. Em

contrapartida, a outra face parece nos autorizar a pensar a possibilidade de tornar a escola um
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territorio de praticas inclusivas, que possibilitem a formacdo de futuros cidadaos para uma
sociedade mais justa, igualitaria, solidaria e fraterna.

Porém, é importante termos em conta que esse conhecimento somente sera apreendido
enquanto algo valorizado, caso seja estimulado nesses jovens educandos, a instigante reflexdo
que deve existir acerca da producdo de um tipo de memodria que os faca sentir-se enquanto
sujeitos da cena historica, pois portadores da capacidade de agenciamento e de construcdo da
historia, onde as suas vidas, e portanto a memoria coletiva do grupo étnico ao qual pertencem
aparecam como participantes ativos das lutas populares. E recomendavel que tal memoria
apareca como uma espécie de suma de saberes e fazeres de relevo e importancia social, 0s quais
possam surgir como uma espécie de territério comum, ou ainda, como uma zona de intersecdo
temporal, entre o presente e 0 passado, entre a historia do seu povo e as suas responsabilidades
futuras, retirando-os da espécie de presente continuo no qual costumam viver*, e
consequentemente, tornando inequivoca a sua condicdo de sujeitos ativos e participes da
construgéo da civilizagdo.

Esse seria, em nosso entendimento, o desafio central da grande tarefa a ser cumprida
pela proposta de transversalidade aventada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).
Em relagcdo aos cinco temas transversais apontados nos PCNs como significativos para a
educagdo nacional, a saber, 1. Etica; 2. Sadde; 3. Orientacio sexual; 4. Meio ambiente; e, 5.
Pluralidade cultural, pensamos que é sobre esse ultimo que devemos centrar nossas atencoes,
guando o assunto seja o pleno cumprimento das proposi¢cdes que pretendem nos conduzir a um
pais de igualdade racial, onde a intencéo a priori é o esmaecimento dos arraigados preconceitos
contra os afro-descendentes.

Em texto que versava sobre temas como a transversalidade e a renovacao do ensino da
Histdria, Freitas Neto (2010) assinalou alguns cuidados para 0s quais devemos atentar ao
tratarmos dos temas transversais, 0s quais sumariamos: 1. Estabelecer tais temas como
objetivos finais; 2. Trata-los em todas as disciplinas, com o cuidado de aproximéa-los do
cotidiano dos alunos; 3. Evitar a todo o custo que ocorra o distanciamento entre 0s

conhecimentos veiculados pelo professor, da expectativa e necessidade dos alunos, sob uma

4HOBSBAWNM, Eric J. Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991. 2.ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1995. A fala de Hobsbawm aparece assim: “A destruigdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracfes passadas — ¢ um dos fendmenos mais caracteristicos e
ligubres do final do século XX. Quase todos 0s jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem
qualquer relagéo organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso, os historiadores, cujo oficio
é lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo milénio.” (p.13).
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perspectiva na qual os conteudos a serem aprendidos ndo visem a uma mera erudi¢do, mais que
se constituam em algo necessario para a vida.

Afinal, conforme todo professor acaba percebendo, a transversalidade contém suas
possibilidades, mas também seus limites, os quais, caso sejam ultrapassados, tornam-se
armadilhas, tais como a ilusdo de que havera temas suficientemente abrangentes que venham a
ser tratados satisfatoriamente por todas as disciplinas, ou mesmo que a grade curricular
reservara horarios especificos para tratar de temas transversais. Conforme se pode perceber
guando comecamos a tratar da implementacdo da Lei 10.639/03, agregando a essa as
possibilidades dos temas transversais, a Historia do Brasil logo se apresenta como momento
privilegiado na grade escolar para o tratamento de questdes atinentes a pluralidade cultural, ndo
obstante a transversalidade seja algo que ultrapasse ndo somente as fronteiras das disciplinas,

mas também os recortes cronoldgicos tradicionalmente utilizados.

3 Os dois lados de uma mesma moeda

Em boa parte, esse trabalho congrega algumas contribui¢fes da disciplina Histéria e
Cultura Afro-Brasileira para a formacao das novas geracdes de professores. Foi a partir dos
encontros proporcionados por essa disciplina que foi sendo suscitada, ao longo dos debates, a
necessidade de abordar questfes tais como o aproveitamento escolar da popula¢do negra.

Assim, com vistas a uma prospec¢do do valor epistemoldgico daquilo que viemos
discutindo ao longo desse artigo, selecionamos dois territorios, sendo um tradicionalmente
reconhecido como de saberes — 0s cursos de licenciatura em Pedagogia — e um que seria mais
préprio aos fazeres — as escolas de ensino de séries iniciais — locais considerados a priori, como
de maior potencial heuristico aos nosso cogito. Foi através dos resultados preliminares de uma
pesquisa de campo, que passamos a ser autorizados a endossar as reincidentes criticas que
alhures sdo feitas por uma doxa que acabou se revelando bem fundamentada em relacdo a
enorme distancia entre o conhecimento académico e a pratica escolar.

Trata-se de uma dicotomia que apesar de todas as dificuldades, pode ser mitigada
através de um dialogo aberto, onde nédo se pretende encontrar mestres e discipulos, mas sim,
profissionais comprometidos com o abandono de velhas e enfadonhas rotinas, e devotados a
um futuro renovador, que lhes apresenta a necessidade de uma formagao continuada.

As observacgdes realizadas em escolas de séries iniciais da regido metropolitana de

Belo Horizonte, bem como dos cursos de formagdo em Pedagogia — licenciatura exigida para a
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docéncia nas séries iniciais — parecem corroborar a intima relagdo entre formacdo e pratica
profissional, que metaforicamente viemos assinalando ao longo desse artigo, e com isso
autorizar a premente necessidade de mudancas. Entre o segundo semestre de 2015, e durante
todo o ano de 2016, por forca de estagios em escolas voltadas a educacao infantil e de séries
iniciais da rede publica e privada, as préaticas docentes em relacdo a educacao das relagdes étnico
raciais pouco diferiram.

Como era de se esperar, as criancas matriculadas na rede pablica eram, em sua maioria,
negras e provenientes de familias que costumam auferir uma baixa renda. Entre as rotineiras
atividades dessas criangas, estavam 0s desenhos, ocasido privilegiada para externarem seus
referenciais. Foi onde apareceram figuras de bonecos, sempre pintados de uma pele rosa clara,
cujo matiz costuma ser definido no senso comum como “cor de pele”. Alias, foi verificado ser
comum essas criangas — majoritariamente negras pedirem umas as outras o lapis da “cor da
pele”, como sabemos, um tom proximo a pele rosa clara comumente encontrada no fenotipo
originado do continente europeu. E 0 mais aberrante em tudo isso seria que a tdo esperada e
necessaria intervencdo das docentes ndo ocorria, notavel excecao a conduta de uma delas — cabe
aqui assinalar em uma rede particular, o que valeria dizer em meio a criancas de uma camada
social um pouco mais privilegiada em termos econdmicos — mas mesmo assim, apds certa
pergunta em tom malicioso e critico, proferida por sua estagiaria, ao lhe perguntar se haveria
ali algum lapis da ‘cor da pele’. Naquele mesmo momento, foi pactuado com a turma que
doravante passariam a denominar a cor do tal lapis por rosa claro.

Em escola no municipio de Contagem, integrante dos Centros Municipais de Educacédo
Infantil (CMElISs), institui¢Oes reconhecidas por realizar trabalhos com as criancgas prestigiando
a socializacdo e a aprendizagem ladica, com momentos reservados ao longo do dia para
atividades voltadas a arte, ao corpo e ao movimento, foi verificado que algumas das brincadeiras
realizadas possuiam suas origens na matriz africana da cultura brasileira, conforme assinalam
alguns dos textos estampados na obra organizada por Renata Felinto (2012). Essa oportunidade
de caracterizacdo e requalificacdo das brincadeiras que poderia ter sido aproveitada para
revalorizar as cria¢des originadas das praticas dos antigos escravos, no entanto, parece haver
passada despercebida ao corpo docente.

Restaria entdo a tdo esperada Semana da Consciéncia Negra, com o dia 20 de
novembro representando uma espécie de lavagem das consciéncias pelo que se deixou de
realizar ao longo de todo o0 ano em termos de educacgéo das relacGes étnico-raciais. Nesse caso,

a professora de ‘artes, corpo e movimento’, ficara encarregada — e pelo segundo ano
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consecutivo — de conduzir os preparativos daquela importante data. Cabe registrar que as
providéncias dessa docente no ano anterior foram a confeccdo de uma espécie de painel em
papel kraft, onde a figura central era o rosto perfilado de uma mulher negra, imagem rodeada
por muitas flores e cores. Afixado proximo ao refeitorio, as comemoragdes ficaram restritas
entdo a uma fotografia de cada turma de criangas, tendo o painel ao fundo. No ano seguinte,
essas comemoragoes, capitaneadas pela mesma professora, sofreriam algumas variantes, tendo
0 mesmo painel sido resgatado, dessa vez para ser afixado na sala onde haveria uma reunido
com os pais dos alunos. Para complementar, a mesma professora fez a ‘conta¢ao’, nas salas de
aula, da histdria da bonequinha preta, baseada no livro homénimo de Alayde Lisboa de Oliveira
(OLIVEIRA, 2010).

Parece que um ponto que merece ser destacado seria o relativo a formacdo dos
professores envolvidos nessas observacdes, em sua maior parte profissionais que ja se
encontravam nessas atividades profissionais antes da san¢édo da lei 10.639/03, o que nos leva a
outra face de Janus: a formacao docente.

Apesar de ser considerada por alguns como uma lei genérica, o que a priori dificultaria
a sua aplicacdo nas escolas, podemos observar que diversos aparatos legais fornecem o0s
subsidios necessarios para que a Lei 10.639/03 seja efetivada no cotidiano escolar. Cabe
destaque para o parecer do Conselho Nacional da Educacao quanto a abrangéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Infantil®.

Nesse sentido, cabe ainda ressaltar que a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educaco das Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e
Africana, surge como um dispositivo legal para fornecer orienta¢fes para o planejamento
escolar®, no que se observa com muita clareza, a necessidade de uma preparagio dos docentes
para o cumprimento da lei 10.639/03. O que faz ressumar acerca da legislacdo e da situacéo
real vivida é a necessaria mudanca nas grades curriculares dos cursos de licenciatura,
objetivando o ensino da Historia da Africa e cultura afro-brasileira, fornecendo assim o
embasamento teorico e reflexivo necessarios para que essa tematica seja aplicada em ambito

escolar.

5> O parecer foi homologado pelo Ministro da Educagéo e encontra-se publicado no Diario Oficial da Unido de
23/05/2008.

¢ Este documento encontra-se disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb002_07.pdf, consulta
realizada em 11/11/2017.
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Com efeito, uma pesquisa voltada as ementas e grades curriculares dos cursos de
Pedagogia de 33 faculdades/centros universitarios/universidades existentes na cidade de Belo
Horizonte revelou um resultado nada auspicioso. Dessas, 9 oferecem cursos presenciais, sendo
24 ofertados na modalidade de ensino a distancia ou semipresencial. Em 4 dessas InstituicGes
de Ensino Superior (IES), ndo ha nenhuma disciplina da grade curricular que contemple a
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, e nem mesmo algo relacionado & pluralidade
cultural. Em 2 IES pesquisadas, sendo uma de ensino presencial e outra de ensino a distancia,
a cultura brasileira é discutida em seminérios de 10 horas, segundo a matriz curricular dos
cursos ofertados. Em 2 IES objeto dessa pesquisa, 0s temas transversais sdo abordados em uma
disciplina, j& outra IES, na qual o curso o curso de Pedagogia é oferecido nas modalidades
presencial e a distancia, os temas relacionados a assuntos raciais sdo abordados na disciplina
“Relagdes Etnico-raciais’’, a qual é oferecida como optativa. Em uma das IES pesquisadas,
ofertante de curso presencial, as questfes raciais sdo abordadas através de disciplina optativa
de 30h/a, tratando de ‘Diversidades politicas e sociais’. As relagdes étnico-raciais sao abordadas
dentro do tema Diversidades em 12 das instituicGes de ensino superior analisadas, sendo 9 de
ensino a distancia e 3 de ensino presencial. Nesse contexto, a disciplina abrange todos 0s tipos
de diversidades como questdes de género, sexuais, além de raciais. Assim, caberia alertar que
ao abranger de maneira geral os temas relacionados a minorias, corre-se 0 risco do nao
aprofundamento em nenhuma das tematicas propostas, e a nao abordagem das especificidades
de cada grupo. Cabe também esclarecer que os temas transversais constantes dos PCNs’, por si
s0, ndo fornecem aos futuros docentes 0 embasamento tedrico necessario para lecionar sobre a
Historia da Africa e historia e cultura afro-brasileira. A impressdo final é que algumas IES
preocupam-se apenas em cumprir a formalidade do que exige a legislacdo para que constem em
seus relatérios burocraticos e posteriores verificagdes pelos 6rgdos competentes.

N&do poderiamos finalizar esse artigo sem algumas palavras de sugestdo que
contemplem alguma espécie de formacdo continuada para os professores. Sabemos que essa
poderd vir mediante a frequéncia a cursos de especializagdo e extensdo, mas também mediante
uma leitura orientada, cujas indicac¢des julgamos coerente apresentar, face aos objetivos desse
trabalho. Talvez uma boa leitura inicial possa comecar pela leitura atenta de algumas obras
citadas em nossas referéncias bibliogréficas finais, no que apontariamos para os trabalhos de
Marina de Mello e Souza (2007), Marcia Lima (2009) e Gevanilda Santos (2009), bem como

para a obra coletiva organizada por Renata Felinto (2012).
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4 Consideracdes Finais

Abordar questdes que ha muito afligiam jovens futuras pedagogas motivou esse
trabalho. O ponto de partida foi a questdo do aproveitamento escolar dos negros, os quais, via
de regra, aparecem super representados em termos percentuais na populacdo escolar que
anualmente se evade da escola.

Essas questdes guardam relagdo com a formacéo do Brasil, com os rumos da sociedade
brasileira, mas também com a identidade do povo brasileiro. Dizem respeito ainda as seculares
injusticas que foram sendo reiteradamente cometidas, muitas das quais sdo renovadas no
cotidiano da nossa populacéo, e que respondem ndo somente pela evasdo escolar, mas também
pelo analfabetismo, pela violéncia latente nas relagdes sociais, e que em seu conjunto, renovam
a acusacao magistral lancada sobre a formacéo social brasileira por Florestan Fernandes, em
seu classico a integracdo do negro na sociedade de classes (1978).

No presente trabalho se tomou como condicdo sine qua non quanto a exequibilidade
das propostas que sustenta, a capacidade de escolha dos professores, o que envolve além do seu
posicionamento frente a graves questfes sociais que afligem a base da populacédo brasileira,
também a firme decisdo de se manter em constante aperfeicoamento, no que se imp&e, a ndo
aceitacdo de solucdes faceis e prontas. Afinal, participar de toda uma renovacao teorico-
epistemoldgica podera vir a oferecer as saidas que tanto esperamos para um sistema
educacional, que assim como a sociedade brasileira vista como um todo, aparece afundado
numa crise, que ao que se afigura, possui fundas raizes, que, contudo, ndo sao propriamente
originadas de deficiéncias econdmicas, tedricas ou tecnolégicas. Talvez os dias nos quais
vivemos sejam, mais do que qualquer outro em nossa Historia, 0 momento ideal para darmos
crédito aos mais nobres valores que nos ensinaram os grandes mestres da educacdo, para que
possamos responder a tantos contingenciamentos com proficiéncia, criatividade e

responsabilidade social.
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CULTURA E HISTORIA DA POPULACAO AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NO
CURRICULO ESCOLAR: O NEGRO E SUA SOCIABILIDADE

Gerson Alves de Oliveiral

RESUMO

A insercdo da cultura e histdria da populacdo afro-brasileira e africana no curriculo escolar,
gerou a necessidade de uma releitura acerca do lugar que as tradi¢cbes de ancestralidade
africanas ocupam na ordem social dominante no Brasil, bem como significou uma ruptura no
plano tedrico com as abordagens que se caracterizavam com a desumanizacdo da populacédo
negra em nosso pais. Neste sentido, a proposta deste texto é pensar de que modo podemos
identificar costumes, habitos e valores, definidores de um sentimento étnico no que tange a
populacdo afro-brasileira e africana, além de tentar elaborar um caminho que aponte para uma
pratica escolar capaz de ir além da lei em si. Isto é, pensar a relacdo entre teoria e pratica na
escola como algo interconectado, capaz de revelar mais que meros individuos herdeiros de uma
heranca cultural e, sim, observar o “espago negro proibido”, lugar onde uma identidade se
reforca e se reconstréi por meio de uma sociabilidade que aparece nas praticas sociais de uma
populagéo, cujas experiéncias e vivéncias revelam uma ancestralidade africana.

PALAVRAS CHAVES: Sociabilidade, Curriculo, Escola, Cultura.

CULTURE AND HISTORY OF THE AFRO-BRAZILIAN AND AFRICAN
POPULATION IN THE SCHOOL CURRICULUM: BLACK AND ITS SOCIABILITY

ABSTRACT

The insertion of the culture and history of the Afro-Brazilian and African population in the
school curriculum, generated the need for a re-reading about the place that the traditions of
African ancestry occupy in the dominant social order in Brazil, as well as meant a rupture in
the theoretical plane with the approaches that were characterized by the dehumanization of the
black population in our country. In this sense, the purpose of this text is to think about how we
can identify customs, habits and values, which define ethnic sentiment in relation to the Afro-
Brazilian and African population, in addition to trying to elaborate a path that points to a school
practice capable of go beyond the law itself. That is, to think of the relation between theory and
practice in school as something interconnected, capable of revealing more than mere individuals
inheriting a cultural heritage, and observing the "forbidden black space”, where identity is
strengthened and reconstructed by a sociability that appears in the social practices of a
population, whose experiences and experiences reveal an African ancestry.

KEYWORDS: Sociability, Curriculum, School, Culture.
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1 Introdugéo

A 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura da
populacdo Afro-brasileira e Africana no curriculo basico, fortaleceu o debate em torna de uma
educacdo mais inclusiva e multicultural. Fruto de discussoes, lutas e debates por parte do
movimento negro. Sintoma de uma nova perspectiva no que diz respeito ao processo educativo
como um todo, a lei faz parte de uma nova realidade social, cuja caracteristica é a necessidade
de melhor direcionar os curriculos escolares, para tornar possivel a desconstrucdo do
preconceito contra a populacédo de tradicdo afro-brasileira e africana, problematizando, assim,
0 que antes era natural no meio escolar. Além do mais, a lei reflete uma nova abordagem tedrica
que ver a questdo étnico-racial no Brasil a partir de uma visdo que procura localizar na vida
cotidiana da populacdo negra escrava, elementos capazes de demonstrar que houve uma
resisténcia a escraviddo?.

Portanto, a implementagéo da lei fez da comunidade escolar um lugar de discusséo
sobre a tematica racial, bem como sobre os limites e as possibilidades de um modelo de ensino
pouco diversificado. Neste sentido, o debate em torno da constru¢cdo de um novo discurso
escolar, além de uma nova proposta didatico-pedagdgica passa a ser encarada tanto como
necessidade politica quanto acdo necessaria na e para a consolidacdo de um ambiente social. O
que implica em uma ressignificacdo dos sentidos por parte de professores e todo o corpo escolar
das diferentes falas e sentimentos étnicos como fundamentos para um dialogo pedagdgico no
que tange a construcao de uma escola que se pretenda aberta e propositiva.

Considerando essa situacdo, vale lembrar que o debate em torno da questdo étnico-
racial e da insercdo da populacéo afro-brasileira e africana, do ponto de vista politico, teve sua
primeira grande conguista com a Constituicdo Federal de 1988. Destaque-se a introduzida a
questdo das populagBes negras® rurais que ao longo de todo periodo pos-escravidio
permaneceram marginalizados no que diz respeito a construcéo da sociedade e 0 acesso a terra.
Tal inser¢do “revelou” um novo sujeito, cuja realidade social extrapola o mero texto

constitucional e desnaturaliza o preconceito, além de gerar um questionamento com relagéo a

2 Na apresentacdo do livro do livro O negro no mundo do branco Lilia Schwacz (2007), afirma que a partir dos
anos 1980, surge um conjunto de trabalhos que se preocupavam ressaltar uma capacidade do negro escravo de
ressignificar a vida cotidiana em uma realidade marcada pela violéncia das relagdes sociais escravistas. Nesse
contexto, 0 negro passa a ser compreendido ndo mais como alienado de sua condicdo de escravo. (FERNANDES,
2007, p.22).

3 O artigo 68 dos Atos das Disposicdes Constitucionais Transitéria da Constituicdo Federal garante aos
remanescentes quilombola que estejam ocupando suas terras o reconhecimento da propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir-lhes os titulos respectivos.
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visdo harménica sustentada pelo mito das trés racas.* Vale dizer ainda, que a Carta Magna
possibilitou no plano politico institucional o reconhecimento do produto historico cultural da
populacdo negra em nosso pais. Neste sentido, a lei obriga estudiosos e a classe politica a
“reinventar novas figuras do social”, (O’DWYER, 2002, p.13), ou mais precisamente
redescobrir estes sujeitos no cotidiano da sociedade brasileira.

Diante disso, o papel da escola constitui-se num processo ndo s6 educativo —
curriculamente falando —, mas, politico, pois reforca sua sintonia com a realidade social, uma
vez que o trabalho docente passa a ser carregado de significado pelo vinculo que estabelece
com a sociedade. Isto é, fundamenta-se em uma determinada sociabilidade, seja ela
institucionalizada ou ndo, o que faz com que a escola deva esta em sintonia com o cotidiano
social, pois ela o tem como ponto de partida para compreender a prépria realidade, a qual se
propBe pensar. De outro modo, cabe a comunidade escolar buscar o vinculo com as praticas
sociais como possibilidade de trazer para 0 ambiente educativo, experiéncias e vivencias que
vao além da pura técnica desapegada de significado, pois: “A educagdo escolar constitui-se num
sistema de instrucdo e ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau
de organizagio, ligado intimamente as demais praticas sociais” (LIBANEO, 1994, p. 24).

Pensando o papel da comunidade escolar e o novo cenario politico social oriunda das
novas mudancas, cujas prerrogativas € a necessaria materializacdo de um ambiente de ensino
mais multicultural, bem como a necessidade de novos referenciais tedricos no que tange a
construcdo de uma pratica escolar eficaz com relacdo a cultura e histéria do povo negro, é que
pautamos a discussdo aqui colocada. Assim, considerando o ambiente escolar, pratica docente
e a sociabilidade da populacdo negra, o ponto central desse trabalho é o de tentar fazer um
exercicio de reflexdo sobre nossos limites com relacdo a compreenséo e sensibilidade no que
diz respeito ao negro, seu modo de pensar e se manifestar que em muitos casos acaba sendo
circunscrita a uma perspectiva folclérica e menos politizada.

Partiremos do pressuposto de que tais considera¢fes geram indagacdes sobre a relagédo
entre o lugar da cultura e historia afro-brasileira e africana na escola, bem como instaura uma
pratica didatico-pedagdgica capaz de deslocar o sentido e significado do discurso dominante na

comunidade escolar. Isto € pretende-se pensar a relacao entre a lei 10.639/03 e o exercicio da

4 No plano politico institucional, a partir de 1930 a mesticagem foi interpretada como um importante aporte
simbolico na constitui¢do da nacdo, algo que precisava ser “vendido” como narrativa capaz de evidenciar um
conteudo cultural especifico. Assim, era necessario propagar, interna e externamente, esse material para que todos
pudessem saber do imenso “laboratorio racial” em que o pais havia se transformado. Nesse caso, a democracia
racial, resultado da mistura entre indios, negros e brancos propiciaria uma coes&o social, politica e cultural, tese
que precisava ser confirmada cientificamente por meio de trabalhos académicos feitos por intelectuais brasileiros
como Gilberto Freyre e oseu classico Grande e Senzala de 1933.
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docéncia no ambito do universo escolar. A hipotese é discutir em que medida pode se propiciar
uma didatica capaz de ir aléem da necessidade curricular e consolidar um ensino, cujo modelo
tenha como parametro as experiéncias culturais, sociais e politicas da populacdo Afro-brasileira
e Africana e, assim, possibilitar que o “espaco negro proibido™ seja melhor evidenciado no

ambiente escolar como um todo.

2 A necessaria re-construcdo de uma memoria coletiva

Pensar a questdo do ensino na conjuntura atual nos coloca diante do desafio de
compreender nosso tempo e o processo histdrico enquanto construgdo social. Além de gerar um
debate em torno do conhecimento e, portanto, toda escolha metodoldgica que contem em si um
teor politico, mecanismo gue evidencia uma estratégia na tentativa de trilhar certo caminho no
universo cientifico como um todo. Pode-se afirmar, diante disso, que o método carrega em sua
constituicdo um paradigma e tem um significado epistemoldgico, cujo desvendamento deixa
claro para quem e com quem se pretende dialogar, e como tal dialogo deve ser estabelecido
(BOURDIEU, 1983). Neste sentido, a opinido cientifica, enquanto expressdo de um
conhecimento ultimo, por vezes acaba caindo em um discurso autoritario, cuja veracidade
limita-se a concordancia com os canones cientificos estabelecidos por meio de uma imposicéo
conceitual presente no discurso politico unico.

Nesta conjuntura, vale a pergunta sobre o porqué e para quem se educa, bem como
procurar compreender de que modo podemos ir além do curriculo enquanto técnica que reduz
0 papel de professores e professoras no ambiente escolar, uma vez que se introduz de cima para
baixa, tanto uma técnica didatico-pedagogica quanto um modelo a ser seguido. De outro modo,
a pratica se resume a reproducao de um axioma e 0 que sobressai nessa relacdo de si e para si €
uma determinada tradicdo e/ou paradigma, no caso: a modernidade. Vale dizer que esse
exercicio didatico-pedagogico, implica em deslocar o discurso que alicerca e reproduz o
dualismo espacial que demarca lugares e sujeitos, opondo formas de organizacédo social e modos
de pensar e operar a vida. Isso implica em uma postura capaz de interconectar teoria e préatica

como ferramenta que permite uma leitura por dentro da realidade.

® Sousa (2006) ao elaborar uma reflexdo sobre os remanescentes de quilombos e seus territérios, chama atengéo
para a necessidade de uma melhor compreensao destes espagos, pois & preciso ver tais espagcos como praticas
cotidianas, demarcadores simbolicos, constituidores de uma sociabilidade especifica e ndo somente de um espago
fisico, mas, sobretudo de um universo subjetivo, lugar que se opde a ordem dominante, aos codigos e regras de
condutas aos da sociedade abrangente ( SOUSA, 2006, p. 272-300).
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N&o obstante, o0 modelo de ensino que parte de uma visdo diversificada precede o
preconceito e a visdo que naturaliza sistemas comunitarios aparentemente antagonicos, pois
supera uma leitura ancorada no dualismo metodologico como: bem e mal; incivilizados e
civilizados; cultos e incultos; vadios e trabalhadores. Isso ocorre & medida que esse dualismo
caracteriza lugares e formas de expressao politicas como incapacidade de mobilizar-se na vida
cotidiana. Foi desta forma que o discurso dito dominante interpretou ao longo de séculos a
cultura e a historia do povo de tradicdo Afro-brasileira e Africana em nosso pais, pois, ao negro
sempre coube 0 espaco da ndo historia e da incapacidade de pensar em termos politicos
organizativos. Sua realidade e sua postura politica, sempre foram vistas como ameacas a ordem,
portanto, devia ser combatida antes de ser compreendida.

O distanciamento tanto no tempo quanto no espaco, reforca os esteredtipos e solidifica
a visdo de que o conjunto de relagcdes sociais que dao suporte as varias maneiras com que 0
povo negro se coloca em cena, estdo permeadas de uma sociabilidade inferior e até mesmo
inculta quando comparada com a sociedade abrangente (ALEMIDA, 2002). Decorre dai, a
completa eliminacao de um conjunto de representacao simbdlica marcadores de uma identidade
no plano politico formal, restando-lhes a luta e a resisténcia no plano do invisivel como maneira
de enfrentamento contra a ordem social vigente (CARVALHO, 1996).

Diante desse pressuposto, nada mais salutar que reconhecer que existe uma identidade,
cuja sociabilidade dever ser vista por dentro antes de ser definida por um olhar desatento e
preconceituoso. Isto é, compreender que tal identidade se faz no tempo e no espaco onde se da
as experiéncias cotidianas e ndo forjada pelo mediador externo, conforme ressalta a lei
10.639/03. Tal resgate ndo se restringe ao discurso diacrénico, mas, sobretudo, a uma tentativa
de entender que a realidade deve vir acompanhada de uma leitura sobre como a populacao negra
se autodefinem e como praticam essa autodefinicdo. De outro modo, o resgate implica na
compreensdo de um universo politico-organizativo enquanto expressdo de uma identidade
coletiva e de uma representacéo de mundo capaz de questionar e de falar sobre uma determinada
sociabilidade (FERNANDES, 2005).

Para além de um “achado” ou de uma “descoberta”, quanto se trata dessa “outra
realidade”, cabe a escola mediar os discursos e ter a capacidade de fazer com que as
experiéncias da cultura do povo negro saiam da invisibilidade historica e possam reproduzir-se
no ambito dos conceitos axiomaticos que solidificam a realidade curricular. Para tanto, o

curriculo deve ser visto como um caminho e a lei uma ponte que permite ao docente ultrapassar
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os limites que lhe s&o impostos quando se pensar a estrutura da escola e os sujeitos que déo
vida a essa estrutura.

Correlatamente a isso, cabe ao professor e professora elaborar um exercicio
etnogréfico no &mbito da pratica escolar. Isto é, elaborar uma anélise que tenha a uma visao
multicultural como canal de didlogo, algo capaz de observar a ldgica interna de uma
determinada cultura, sua sociabilidade e sua historia, compreendendo a interagdo existente entre
os diferentes individuos que compartilham uma mesma realidade social. Neste sentido, vale
explorar as incongruéncias que se apresentam no interior das relacdes sociais existentes, para
dai elaborar uma anélise capaz de ir além de um laudo pericial, cujas classificacbes estdo
ancoradas em um ponto de vista externo (BRASILEIRO E SAMPAIO, 2002).

3 A escolar um lugar a ser re-feito: juncéo entre teoria e pratica

O avango historico que a implementacdo da lei 10.639/03 trouxe para o contexto
escolar brasileiro deve ser considerado quando se pensa nossa realidade politica e social. Esse
reconhecimento introduz o necessario entendimento sobre a realidade diversa e pouco
conhecida pelo restante da sociedade brasileira, uma vez que considerar a Cultura e Historia
Afro-brasileira e Africana como elemento importante na consolidacdo de nossa nagdo, €
demonstrar que essa populacdo nao foi mero objeto posto a parte pelo discurso historico
dominante. De outro modo, a lei ndo sé auxiliar nesse processo de ressignificacdo das préaticas
de ensino, mas, propicia uma atitude capaz de redefine saberes. Isto é, pensar 0 negro e sua
realidade, implica em compreender um determinado contexto politico, histérico e cultural para
dai dimensionar uma sociabilidade existente.

No caso, da escraviddo, por exemplo, é necessario questionar lugares e processos de
resisténcia a partir do lugar social e cultural que cada agente, inserido naquele contexto,
manifestou. Isso vale tanto para o senhor escravocrata, quanto com relacdo a parte da populacédo
de escravos e seus descendentes. Assim, serd possivel dimensionar ndo uma identidade
reificada, mas, um conjunto de acfes e atitudes construidas a partir de uma relagdo em que
desejos e perspectivas estdo sendo colocadas em jogo. Posto dessa forma, desvelar-se-a a
experiénciagdo do universo historico vivido, quando penetrar-se-a4 a realidade das relagdes
sociais cotidianas, esmiugando, no caso, 0 “espago negro proibido ” ressinificando o lugar onde

vive sujeitos e agentes sociais.
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Isso implica ver as chamadas “revoltas dos escravos” por outro anglo, o da dimensao
simbolica, cujo significa agora ganha um teor politico de luta por cidadania. Por esse caminho,
a lei é fruto de um processo social que forjou uma nova conceituagao sobre a cultura e historia
da populacdo negra no Brasil, pois, junto com ela veio o reconhecimento de um conjunto de
saberes e préticas, experiéncias. Ou seja, possibilitou a leitura da memdria dos povos africanos
de forma positiva e ndo mais estigmatizado, conforme é ressaltado, por exemplo, no mito da
mesticagem, tdo propugnado pelos idedlogos da nagdo. Estd nova conceituacdo se da no
momento em que se insere no curriculo o espacgo social esquecido até 0 momento. Isto &, insere-
se um contetdo permeado de historicidade, espacialidade e temporalidade, algo tecido na
invisibilidade, fruto da relacdo entre a sociedade abrangente e o grupo étnico marginalizado.
Assim, “[...] qualquer invocagao do passado deve corresponder a uma forma atual de existéncia
capaz de realizar-se a partir de outras sistemas de relacbes que marcam seu lugar num universo
social determinado” (O’DWYER, 2002, p. 14).

Levando em conta essa mesma perspectiva e considerando a necessidade de uma maior
aproximacdo entre realidade cientifica e realidade cotidiana Gertz (1997), aborda dois conceitos
gue podem ser Util para pensar uma didatica escolar capaz de incluir diferentes formas de
sociabilidades. O primeiro diz respeito a uma olhar de dentro de quem vivi, sente e pratica uma
determinada realidade social, caracterizado como “experiéncia proxima”; ja o segundo, trata-
se do olhar do especialista do estudioso de quem pretende compreender fatos e manifestaces
culturais distantes de suas realidades para fins cientificos, denominado de “experiéncia
distante”.

N&o interessa saber se um conceito é melhor ou ndo que o outro diz Geertz, mas, sim
saber opera-los de modo a torna-los Uteis para o entendimento de uma determinada organizacéo
social diversa da nossa, pois o importante é elaborar um exercicio capaz de servir como
mecanismo para visualizarmos um modo de vida, sua tecitura social de forma a ndo cairmos na
classificacdo, mas, sobretudo, compreendermos no ambito da experiéncia etnogréfica. Neste
caso, cabe ressaltar que as coisas sdo ndo porque devem ser, mas, sim porque tem relacdo com
a realidade de quem as reproduzem, pois 0 modo de ser de um grupo traz inscrito na sua
organizacéo social, ou seja, diz quem ele é, algo que em muitos casos néo é percebido de forma

racional, mas é vivido cotidianamente, pois:

As pessoas usam conceitos de experiéncia-proxima espontaneamente,
naturalmente, por assim dizer, coloquialmente; ndo reconhecem, a ndo ser de
forma passageira e ocasional, que o que disseram envolve ‘conceitos’ — as
idéias e as realidades que elas representam estdo natural e indisoluvelmente
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unidas. Que outro nome poderiamos dar a um hipotp6tamo? E claro que 0s
deuses sdo poderosos, se ndo fossem, porque 0s temeriamos? A meu ver o
etnografo ndo percebe — principalmente ndo é capaz de perceber aquilo que
seus informantes percebem. O que ele percebe, e mesmo assim com bastante
inseguranca, € o ‘com que’, ou ‘por meio de que’, ou ‘através de que’ (ou sei
Ia qual for a expressdo) os outros percebem. Em pais de cegos, que, por sinal,
sd0 mais observadores que aparecem, quem tem olho ndo é rei é um
expectador (GERTZ, 1997, p. 89).

Desse gancho, podemos suscitar a reflexdo levantada por Libaneo (1994), quando este
aborda a questdo de uma acgdo pratica e de uma experiéncia pratica, algo que conectar a vida
cotidiana & teoria enquanto métodos didatico-pedagdgicos intrinsecamente vinculados. O
trabalho docente (experiéncia pratica) e a teoria (acdo préatica) estdo interconectados a medida
que permite uma praxis que nao se acomoda aos obstaculos da realidade cotidiana, mas, tenta
superar quando encara e faz da teoria uma pratica e vice-versa. Nesta conjuntura, a escola
enquanto ‘lugar do saber’, onde reside o conhecimento e a técnica ¢ desconstruida, pois passa
a considerar o aluno como sujeito com qual e para o qual é necessario orientar as acoes.

Em outras palavras, reconhecer a importancia da escola como lugar da reproducéo de
uma forma de apreensdo da realidade, ndo implica em essencializa-la, mas, transforméa-la em
lugar de possibilidades para a realizacdo de dialogos, cuja intencdo € a inser¢do de homens e
mulheres enquanto agentes sociais, e, assim, “[...] assegurar uma organiza¢do pedagogica,
didatica e administrativa para o ensino de qualidade associado as lutas concretas das camadas
populares.” (LIBANEO, 1994, p.37).

A escola é um espaco publico e, portanto, ndo pode ser excluida de uma leitura atenta
ao que constitui a estrutura social brasileira no ambito da vida cotidiana, bem como do
significado valorativo dessa realidade reproduzida no universo escolar. Neste caso, € preciso
encontrar/pensar as razfes e 0s porqués desta realidade social que alicerca e reproduz a
desigualdade, compreendendo os sentimentos e os significados que 0s “desclassificados e
oprimidos sociais de toda espécie sentem a humilhagéo e a privacéo que efetivamente sentem”
(SOUZA, 2006, p. 20). Deste modo, observar como funciona essa ldgica que legitimar
desigualdade entre negros e brancos no Brasil permitira construir na escola um ambiente de
transformacéo, pois enquanto espaco publico, ela ndo pode deixar de elaborar uma leitura critica

de nossa realidade étnico-racial.
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4 Consideracdes Finais

A questdo da implementacéo da lei 10.639/03 implica em uma nova postura didatico-
pedagogica por parte da comunidade escolar, o que caracteriza uma tomada de consciéncia que
diz respeito a préatica docente enquanto método de ensino carregado de significado politico.
Vale lembrar que o lugar do negro na sociedade brasileira ainda continua sendo o de
marginalizado, aquele que n&o esta inserido, por completo, no corpo das institui¢cdes publicas.
Portando, cabe analisa-lo a partir de uma realidade que o incorpore como sujeito de direito que
ndo existe s6 no texto (lei), mas que possa ser sentida no universo das relagcbes sociais
cotidianas.

Esse diagndstico transformar tanto a escola quando o educador em agentes da mudanca
no ambito politico e social quando se pensa a insercdo da Cultura, Historia Afro-brasileira e
Africana, pois sua postura critica humaniza a sociedade brutalizada pela violéncia das relagdes
entre diferentes classes existentes hoje no Brasil. Além do mais, resignifica o ambiente escolar
e faz do curriculo algo fruto da prética interconectada com a teoria. Além disso, possibilita a
resignificacdo do ambiente escolar enquanto fruto da propria tradicdo cultural brasileira, bem
como do trabalho intelectual na sociedade capitalista, evidenciando o vinculo entre o ser
educador e o ser politico.

Disso decorre uma pratica docente capaz de incorporar saberes e formas de
organizacdo social e politica que ultrapassa a légica do discurso dominante, bem como uma
memoria coletiva carregada de significados que se materializa no imaginario social da
populacdo negra brasileira. Memoria estd representativa, quando se busca evidenciar um
conjunto de simbolos capazes de propciar um olhar critico que coloca o docente frente a frente
com a ldgica dominante, uma vez que revela discursos, costumes e valores singulares, cujo
significado redimensiona a teoria e, consequentemente, o método didatico-pedagogico aplicado
pelo docente em sala de aula.

Para guisa de conclusdo, podemos afirmar que a lei aplicada nas escolas sé tera
realmente sentido se expressar a realidade politica da qual ela é fruto. Isto €, se for vista ndo
mais como uma moldura na sala de nosso amontoado aparelho juridico, mas, ser capaz de
revelar a dindmica e os antagonismos das relacdes sociais, bem como a vivacidade de
experiéncias historicas singulares, quando se observa a histdria e cultura do povo negro. Neste
sentido, a comunidade escolar evitara que a lei e uma possivel pratica pedagdgica oriunda de

sua aplicacdo, ndo pereca no conceito. Para tanto, comunidade escolar e, necessariamente,
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professores e professoras devem ir além da lei, realizando um exercicio etnografico® enquanto

método didatico pedagogico.
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A VIDA COMO CONCEPCAO EDUCATIVA NO PENSAMENTO DE RUBEM
ALVES E ORTEGA Y GASSET

Enock da Silva Peixoto?

RESUMO

Neste artigo abordaremos o tema: A vida como concepcao educativa no pensamento de Rubem
Alves e Ortega y Gasset. Consideramos que os dois tedricos, embora partindo de momentos
historicos e culturais diferentes, tem em comum, o fato de ndo considerarem a vida como algo
trivial para pensarmos as questdes educacionais. Os pensadores supracitados contém reflexdes
que contribuem para a analise do contexto educativo numa perspectiva vital, pois consideram a
existéncia concreta, em seu devir, em sua circunstancia, como algo essencial no processo de
repensar 0s objetivos e processos da formacdo humana.

PALAVRAS-CHAVE: vida, perspectiva, educacdo, Gasset e Alves.

LIFE AS AN EDUCATIONAL PERSPECTIVE IN THE THOUGHT OF RUBEM
ALVES AND ORTEGA Y GASSET

ABSTRACT

In this article we will address the theme: Life as an educational perspective in the thinking of
Rubem Alves and Ortega y Gasset. We consider that the two theorists, although starting from
different historical and cultural moments, have in common the fact that they do not consider
life as trivial to think about educational issues. The aforementioned thinkers contain reflections
that contribute to the analysis of the educational universe in a vital perspective, since they
consider concrete existence, in its becoming, as essential in the process of rethinking the goals
and processes of human formation.

KEYWORDS: life, perspective, education, Gasset and Alves.
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1 Rubem Alves e Ortega Y Gasset?

O texto a seqguir faz parte de um projeto de estudo no qual procuramos valorizar
tedricos que consideram a vida como foco primordial para avaliar a presenga humana no
mundo. A pretensio é relacionar tal estudo como uma determinada concepcao de educagéo. E
coerente considerar que Rubem Alves e Ortega Y Gasset estdo entre estes fildsofos. Eles, apesar
de suas interpretacdes especificas sobre os fendmenos, contém estudos que assumem a vida
como génese de suas teses. Nosso proposito € analisar de que modo a concretude vital, enquanto
acontecimento histdrico, biolégico, social, politico, podem orientar os destinos da educacéo.

Nesta dificil tarefa nos deteremos em parte das obras dos pensadores
supramencionados. A escolha destes tedricos de tempos historicos e vivencias educacionais
diferentes ocorre porque o brasileiro Rubem Alves, em suas reflexdes sobre educacédo, tem
como prevaléncia o viver na sua objetividade, no seu devir, no seu acontecer, 0 que 0 torna um
dos tedricos da Filosofia da Educacdo que busca sustentar vitalmente as suas hipdteses
pedagdgicas. A escolha pelo espanhol Ortega y Gasset, ocorre porque a sua concepcao tedrica
se empenha em unir razdo e vida. O filésofo valoriza o circunstancial, ou seja, 0 aspecto
imprevisto e indefinido da existéncia, que costuma ser desdenhado pelos sistemas de educacao,
pela cultura, pela ciéncia, mas deveriam ser integrados nessas avaliaces. A analise a partir dos
fil6sofos citados, mesmo que de forma ensaistica, servira ao nosso intento de valorizar o viver
na sua concretude, priorizando que as diversas formulacdes sobre a formagdo humana, as quais

devem ter a vida como génese e finalidade.

1.1 Vida e educacéo no pensamento de Rubem Alves

A vasta obra composta de livros, artigos, entrevistas, cronicas; do educador Rubem
Alves, ndo pode ser avaliada no seu todo neste trabalho devido a sua extensdo. Restringiremo-
nos a alguns trabalhos do autor visando avaliar como a sua teoria educacional estabelece

proximidade com o existir na sua concretude. Essas contribuirdo no caminho pretendido que é

2 O filésofo espanhol José Ortega y Gasset nasceu em Madrid em 1883. Estudou inicialmente no Colégio Jesuita
da Andaluzia. Na fase universitaria, estudou na Alemanha nas Universidades de Marburgo, Leipzig e Berlin. Ao
retornar a Espanha em 1914 tornou-se professor na Universidade de Madrid. A Guerra Civil em 1936 exigiu 0
refugio na Franca, Holanda, Portugal e Alemanha. O retorno fora em 1948. Faleceu na cidade natal em 1955. O
brasileiro Rubem Azevedo Alves nasceu em Boa Esperancga, Minas Gerais em 15 de setembro de 1933. Foi
professor na UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) e atuou em campos diversos escrevendo livros,
contos e poemas sobre Pedagogia, Religido, Psicanalise, Sociologia, Filosofia. Integra o grupo de pensadores da
educacdo relevantes no cenario nacional. E um dos representantes da Teologia da Libertacdo. Faleceu em
Campinas em julho de 2014.
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estudar de que modo a vida pode oferecer interpretaces para suster do ponto de vista tedrico e
pratico a educacéo.

Iniciemos as reflexdes adotando como referéncia algumas posicoes de Alves presentes
em sua obra: Estorias de quem gosta de ensinar. Em uma das crbnicas presente neste texto, o

autor aborda:

S6 aprendemos as coisas que nos ddo prazer [...] s6 do prazer surge a disciplina
e a vontade de aprender [...]. A recusa em aprender é uma demonstracio de
inteligéncia um protesto contra uma educa¢do que esta com cheiro de comida
deteriorada, que nédo cheira bem, que tem sabor esquisito (ALVES, 1993, p.
106).

Os discentes reagem, de forma correta, a uma estrutura educacional que tortura 0s
corpos e as mentes. A reagdo a esse tipo de imposicdo € natural, pois ela poda o desejo e 0
prazer, forcas motivadoras dos interesses mais genuinos. E importante atentar que no se trata
de um hedonismo gratuito. Atentemos para a defesa de Alves para a importancia da disciplina,
esta, porém, deve emergir do prazer e “vontade de aprender.

A escola se constituiu, quase sempre, como um espacgo serio, metddico, com pouca
valorizagdo a elementos que estdo diretamente relacionados ao cotidiano. A mesma reflexdo

pode ser abalizada quando o autor critica, na mesma obra antes citada, os vestibulares.

A alegria do estudo estd na pura gratuidade, estudar como quem brinca,
estudar como quem ouve mdsica [...]. Mas uma vez instaurado o terror do
vestibular ja ndo havera tempo para a poesia, por amor a ela; e nem para a
curiosidade histérica, por pura curiosidade; e nem para a curiosidade ociosa
que faz parte do prazer em viver (ALVES, 1993, p. 107).

Desde pequeninas sdo impostas as consciéncias infantis o terror do vestibular, algo que
limita a busca do saber pelo mero desejo pelo conhecimento. Neste raciocinio de Alves é que
queremos construir uma reflexdo que priorize o viver como um instrumento fundamental para
pensar a educacdo. Nao deve ser o vestibular o destino- mas a vida- ela é o principal horizonte
para qual se deve educar. Do nosso ponto de vista, isto néo significa que a preparacdo para o
vestibular seja irrelevante, mas concordamos com a critica do mineiro-brasileiro de que esta
nédo pode ser o foco primordial, o objetivo primeiro, o fim utilitario da formacéo juvenil, pois
se trata de uma circunscrigdo absurda do ato de educar.

A vida até o momento do texto que esta sendo construido, ndo fora definida em sua
substancialidade e isto € intencional, pois, em Alves ndo se define a vida, apenas se cita 0 seu

acontecer, tal como a analogia feita pelo autor entre a cozinha e a educagdo (ALVES, 1993, p.
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92): “Cozinha: ali se aprende a vida. E como uma escola em que o corpo, obrigado a comer
para sobreviver, acaba por descobrir que o prazer vem de contrabando. A pura utilidade
alimentar, coisa boa para a salde, pela magia da culinaria, se torna arte, brinquedo, fruicéo,
alegria”. Vida ndo tem definicdo, ela ¢ pura fluicdo, ndo podemos ignorar a sua existéncia, a
sua presenca real nos € tao efetiva que somos capazes de cometer a aberragdo de ignora-la como
se ela ndo fosse a poténcia principal que forma a génese de nosso existir.

No modelo de escola proposto por Alves, se estabelece como contraponto ao saber
meramente sistematico, o prazer pelo conhecimento. As disciplinas de qualquer area deveriam
ser ensinadas em “laboratérios”, tendo a experiéncia como sustentagdo, para em seguida, se
partir para a teoria. Primeiro se vive, se experimenta, depois se coloca as descobertas, as
duvidas, as questdes, no papel. A vida nas suas diversas manifestaces antecede ao papel ou as
telas dos instrumentos tecnoldgicos. O termo laboratério citado acima se refere a vida, a
existéncia, ao mundo; os laboratoérios das escolas sdo, geralmente, reprodutores de uma visao
tradicional de educagdo que dissociam escola e mundo. A critica de Rubem Alves abaixo

reafirma esta tese:

Na verdade, eles (os laborat6rios) sdo uma boa maneira de enganar os pais,
gue ficam impressionados com os aparelhos, as luzes etc. Mas contam uma
mentira, porque a ciéncia ndo se faz dentro de um quartinho; faz-se em todas
as situacOes da vida, com cérebro e olho. Aquele monte de instrumentos e
frascos sO tem a fungdo de melhorar o olho, mais nada! E preciso que os
aprendizados estejam ligados as situagdes vividas, caso contrério tudo é
esquecido (ALVES, 2002, p. 22).

O educador em questdo critica uma visdo de ciéncia que se faz apenas entre quatro
paredes e sem relacdo direta com a existéncia real, onde a vida realmente acontece. Ao
reproduzirem-se na escola os laboratdrios cientificos estamos impondo as consciéncias infantis,
juvenis e universitarias uma concepcdo de ciéncia e de saber que limita o conhecimento a
aparelhos, frascos, resultados. A vida é mais ampla que o laboratério e que a propria ciéncia;
esta Ultima tem campos especificos de investigagdo, mas em muitos casos esta limitada a estas

especificidades; neste mesmo encadeamento critico afirma Alves:

A ciéncia, a semelhanca das vacas, tem um estdmago especializado que s6 é
capaz de digerir um tipo de comida. Se eu oferecer a ciéncia uma comida ndo-
apropriada ela recusara e dira: “Nao é comida”. Ou, na linguagem que lhe é
propria: “Isso ndo € cientifico” esta se dizendo que aquela comida ndo pode
ser digerida pelo estomago da ciéncia (ALVES, 1999, P. 90).
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Em outra importante obra de Rubem Alves, Conversas com quem gosta de ensinar
(1991) o filésofo da educagdo brasileiro, faz uma importante analogia entre o educador-
professor e eucaliptos-jequitibas. Afirma que ha um equivoco na comparacao entre eucaliptos
e jequitibas, assim como, entre professores e educadores. O autor afirma que os eucaliptos sdo
arvores que podem ser substituidas por outras sem nenhum problema; algo que nédo ocorre com
0s jequitibas, arvores unicas que uma vez cortadas com elas se esvai uma identidade prépria
(ALVES, 1999, p. 13). Os educadores sdo comparados aos jequitibds em detrimento do

professor, comparado aos eucaliptos.

Os educadores sdo como as velhas arvores [...] Tem uma estoria a ser contada.
Habitam um mundo em que o que vale é a relacdo que os liga aos alunos,
sendo que cada aluno ¢ uma entidade “sui generis”, portador de um nome,
também de uma “estdria”, sofrendo tristezas e alimentando esperangas. E a
educacdo é algo para acontecer nesse espago invisivel e denso, que se
estabelece a dois. Espaco artesanal.

Os professores por sua vez, sdo comparados a apenas funcionarios, afirma o autor
(ALVES, 1999. p. 14):

[...] professores sédo habitantes de um mundo diferente, onde o educador pouco
importa, pois o0 que interessa é um créedito cultural que o aluno adquire numa
disciplina identificada por uma sigla, sendo que, para fins institucionais,
nenhuma diferencga faz aquele que ministra. Por isso mesmo, professores séo
entidades descartaveis [...]. De educadores para professores, realizamos um
salto de pessoas para fungdes.

Educador, portanto, “¢ fundador de mundos, mediador de esperangas, pastor de
projetos” (ALVES, 1999, p.29). O professor-eucalipto tem a funcdo de repetir as normas
estabelecidas, de reproduzir o que historicamente é considerado relevante. Ja o educador-
jequitibd € um construtor de utopias, de novas possibilidades, de sonhos e perspectivas e
fundamentalmente, de subjetividades.

A concepcdo vital que estamos procurando para fundamentar a educagdo neste
trabalho, passa por essa visdo dinamica de Alves. E imperioso que a vida seja considerada no
contexto escolar, o professor precisa ser também um educador, para que 0 ensino abra
horizontes para as perspectivas mais profundas dos discentes. “E facil obrigar o aluno ir a
escola, o dificil é convencé-lo a aprender aquilo que ele ndo quer aprender” (ALVES, 2013, p.
98). Por isso, a escola deve estar associada a vida, aquilo que realmente faz diferenga na

existéncia concreta dos individuos. Alves (1997, p. 102) define: “aquilo sobre o que se fala tem
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que estar ligado a vida. O conhecimento que ndo faz sentido € prontamente esquecido. A mente
ndo é burra. Esquecimento é prova de inteligéncia”. E capital esta relagdo intima entre
conhecimento e vida, como define o autor, se 0 saber ndo tem relagdo com a vivéncia das
pessoas, sobretudo de criancas, parece inutil e sem alicerce sélido. Para isto, o educador deveria
estar marcado pela alegria pelo desejo de ensinar e desse modo, poderia transmitir este
sentimento aos educandos; quanto a esta necessidade de expressao da felicidade afirma Alves:

Pois 0 que vocés ensinam ndo € um deleite para a alma? Se nédo fosse, vocés
ndo deveriam ensinar. E se €, entdo é precioso que aqueles que recebem, os
seus alunos, sintam prazer igual ao que vocés sentem (...). O mestre nasce da
exuberancia da felicidade. E, por isso mesmo, quando perguntamos sobre sua
profissdo deveriam ter a coragem de dar a absurda resposta: “Sou um pastor
da alegria” (ALVES, 1994, p. 11).

Ser pastor da alegria impulsiona o existir a ganhar algum sentido através da educacéo,
por isso, 0 ato de conhecer precisa estar associado a experiéncias vitais, caso contrario sera sem
sabor, sem deleite. Continuando na obra A alegria de ensinar, citada anteriormente, o autor faz

outra afirmacéo ao comentar sobre a sabedoria perdida com o conhecimento:

Vai aqui este pedido aos professores, pedido de alguém que sofre ao ver o
rosto aflito das criangas e adolescentes: lembrem-se de que vocés séo pastores
da alegria, e que a sua responsabilidade primeira é definida por um rosto que
lhes faz um pedido: “Por favor me ajude a ser feliz” (ALVES, 1994, p. 15).

Esta responsabilidade de ser pastor da alegria ndo € simples, nem ingénua, mas é
necessaria para aprimorar os rumos da educacdo. O prazer como principio pode ser valorizado,
ndo como um hedonismo marcado pelo deleite desmedido e irresponsavel, mas, trata-se da
valorizacéo do jubilo em viver, em existir, em transformar os conhecimentos adquiridos pelo
homem em algo que n&o é preciso decorar, decodificar, mas serem manipulados criativamente.
Sendo tais saberes facilitadores do nosso dia-a-dia e ampliadores de nossa visdo de mundo,
tornando suportaveis as agruras que a existéncia impiedosamente impde. A educacao ¢ um dos
caminhos pelo qual esta felicidade é construida. Alves usa de forma coerente a palavra
pastoreio, que é diferente de induzir, determinar, mandar, mas ressoa como uma “ferramenta”
pedagdgica que cria possibilidades.

A sociedade vigente é marcada por uma concepcao cientifica e tecnoldgica de mundo
e de certo modo, e escola segue esta logica. Ela prepara os alunos para adquirirem uma

mentalidade cientifica, necessaria para colocar profissionais qualificados no mercado de
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trabalho e também, como acima destacamos, como prepara¢do para o vestibular. Essas posturas
poderiam ser avaliadas como caracteristicas de um tempo histérico, e neste contexto, nao
poderiam ser desprezadas pela reflexdo pedagogica, mas ocorre o equivoco de restringirmos
toda a complexidade das questdes relacionadas a formagdo humana a aspectos cientificos-
mercantis. Diante disto, destacaremos a critica de Alves sobre a ciéncia contemporanea,
considerando que em grande parte do nosso sistema educacional, educa-se prioritariamente para

a mentalidade cientifica: Detenhamo-nos no que escreve o autor (1999, p. 03):

A diferenca entre a Ciéncia e a sapiéncia. Os te6logos medievais diziam que
a ciéncia era uma serva da teologia. Parodiando eu digo que a ciéncia é uma
serva da sapiéncia. A ciéncia é o fogo que aumenta o poder dos homens sobre
0 mundo. A sapiéncia usa o fogo da ciéncia para transformar o mundo em
comida, objeto de deleite. Sabio é aquele que degusta.

Né&o parece incoerente afirmar mediante o supracitado que a diferenca entre ciéncia e
sapiéncia é que uma relaciona-se com o fazer, e a outra com a arte, com a sabedoria, sendo a
forma mais eficiente de usar o que foi realizado como um deleite para a alma. Partindo deste
raciocinio como norte, entende-se que a educacdo deve ter um objetivo, uma razdo de ser e esta
ndo necessariamente estd associada ao mundo pratico, a execu¢do do vestibular ou a
reconstrucdo de formulas como ocorre com a ciéncia moderna; fazer com que a ciéncia esteja

associada a sabedoria poderéa dar sabor a educacdo e construir espiritos criativos.

[...] a ciéncia é uma especializa¢do, um refinamento de potenciais comuns a
todos. Quem usa um telescopio ou um microscopio V€ coisas que ndo
poderiam ser vistas a olho nu. Mas eles nada mais séo que extenséo do olho.
N&o sdo 6rgdos novos. Sdo melhoramentos na capacidade de ver, comum a
guase todas as pessoas. Um instrumento que fosse a melhoria de um sentido
que ndo temos seria totalmente inatil, da mesma forma como telescopios e
microscopios sao inlteis para cegos, e pianos e violinos sdo inlteis para surdos
(ALVES, 1999 p. 9).

Diante desta concepg¢do podemos afirmar que a ciéncia é um saber acessivel a todos e
ndo a apenas alguns iluminados; a escola precisa formar para esta mentalidade de que “todos
somos cientistas”, temos o poder de desvendar os segredos do mundo e criar espagos e situagOes
onde a criagdo seja possivel. A ciéncia tornou-se um instrumento de poder restrito a uma
minoria de pesquisadores, sem divida, fundamentais para a nossa atual evolugdo, mas na sua
concretude, este poderio contribui que seja impresso nas consciéncias que este poder ndo é de
todos. Alves (1999, p. 08) afirma: “A ciéncia ¢ a hipertrofia de capacidades que todos tém. Isto

pode ser bom, mas pode ser muito perigoso. Quanto maior a visdo em profundidade, menor a
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visdo em extensdo. A tendéncia da especializacdo ¢ conhecer cada vez mais de cada vez menos”.
O pensar cientificamente € um caminho pelo qual as consciéncias contemporaneas percorrem,
mas como afirma acima o autor, a demasiada especializacdo pode atrofiar 0 pensamento e 0
comportamento humanos, levando a obtencdo de muito conhecimento, mas com pouca
profundidade. Com pouca relagdo com a vida concreta. O caminho para obtermos um saber
vital, que tenha a realidade como génese esta ainda para ser construido e por isso, podemos
alimentar a nossa esperanca com as palavras do proprio Alves (1993 p. 106/107); “Enquanto a
sociedade feliz ndo chega, que haja pelo menos fragmentos de futuro em que a alegria € servida
como sacramento, para que as criangas aprendam que o mundo pode ser diferente. Que a escola,
ela mesma, seja um fragmento de futuro”. A escola pode ser um microespaco para experiéncias
criativas, singulares e inovadoras. Um “lugar social” potente e vibrante, indicador, como uma
bussola, de que a sociedade do futuro pode ser mais vital.

Para sustentar de que modo a vida pode ser uma perspectiva para a educacao;
procuramos até o momento, partir das reflexdes de Rubem Alves, analisar como este autor
justapde o viver e a formacao humana. O passo seguinte sera nos deter em reflexdes presentes
na obra educacional de Ortega y Gasset. Buscaremos, também a partir deste filésofo, construir
uma analise que coloca a educacdo a servico da vida, considerando que o ato de educar deve
priorizar e valorizar a nossa curta e complexa existéncia, possibilitando a criacdo de um modus

vivendi no qual a preocupacao principal seja a melhor forma de viver.

2 Vida e educacao no pensamento de Ortega Y Gasset

O filésofo espanhol Ortega e Gasset embora aborde a realidade educacional de sua
época, tem fundamentacdes que permanecem atuais. Ao analisar a realidade do estudar e do
estudante, afirma que o ato de estudar é uma falsidade, isto porque, de modo geral, o discente
n3o esta envolvido com um saber que tenha significacdo em sua vida. E o que encontramos no

texto Sobre o estudar e o Estudante.

Damo-nos conta de que o estudante € um ser humano [...] a quem a vida impde
a necessidade de estudar ciéncias sem delas ter sentido uma auténtica
necessidade [...] na melhor das hip6teses o estudante sente uma necessidade
sincera, embora vaga, de estudar algo [...] isto é de saber, de se instruir. Mas
o carater vago desse desejo é revelador de sua fragil autenticidade (ORTEGA
Y GASSET, 2000, p. 87).
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Gasset destaca o0 valor do saber associado aos reais interesses humanos; quando ndo se
valoriza a necessidade de criar, quando se recebe a ciéncia ja pronta, isto torna inauténtico o
ato de estudar. Afirma ainda, que um homem curioso é alguém cuidadoso, quer dizer, um
homem que faz o que faz de modo atencioso, ndo se despreocupando com aquilo que o ocupa,
pois estd ocupado com a sua ocupacao, neste caso, a sua relacdo com o fato a ser conhecido é
vital e atrai o seu interesse (ORTEGA Y GASSET, 2000, p. 89).

O mais relevante para o0 nosso esforco em relacionar vida e educacgéo é exatamente esta
preocupacao orteguiana em ter a concretude, a vida enquanto um acontecimento, como “base”
primordial; “é necessario virar o ensino do avesso e dizer: ensinar ¢ primaria e
fundamentalmente, ensinar a necessidade de uma ciéncia e ndo ensinar uma ciéncia cuja
necessidade seja impossivel fazer sentir ao estudante” (GASSET, 2000, p. 93). Este raciocinio
pode ser aplicado em qualquer fase do ensino, desde o0 basico aos pds-doutorados; a ocupacao
com o que nos interessa efetivamente é o que torna mais significativa o percurso em dire¢do ao
conhecimento. Obviamente, isto ndo significa ignorar os saberes acumulados pela humanidade,
tentando a cada pesquisa construir algo inovador, mas, trata-se de valorizar a criacdo, de
compreender o valor social da ciéncia e do conhecimento e deste ponto, encontrar novos
caminhos de interpretacdo ou reformulacéo e aperfeicoamento das teorias ja existentes. Numa
palavra, trata-se da ndo repeticdo dos saberes acumulados, mas da inovacao criativa a partir
deles.

A educacdo formal carece de uma integracdo das variadas e complexas as
circunstancias que envolvem a existéncia. Conforme comenta o filésofo espanhol em questéo,
é a situacdo humana o principal fator pelo qual precisamos integrar as interpretacfes sobre o

homem, e a educacdo ndo pode fugir deste propdsito, pois a situacao € a propria vida:

Mas, qual é a situacdo do homem? O homem encontra-se ndo em uma, mas
em muitas situacdes [...] todas essas situacfes, por diferentes que sejam,
coincidem em ser parcelas de nossa vida. Quero eu dizer com isso que a vida
do homem se compde de situacBes assim como a matéria se compde de atomos
[...] quaisquer que sejam os ingredientes variaveis que formam a situacdo em
que me encontro, € evidente que essa situagdo é um viver. Podemos, pois,
concluir: a situacdo do homem € a vida, é viver (ORTEGA Y GASSET, 2000,
p. 94-95).

Para Gasset, vida é sempre algo a se fazer, um acontecer, nunca algo estatico. A citacao
acima contribui adequadamente para sustentar a base teorica que estamos desenvolvendo neste
trabalho. A Vida é este elemento primeiro, tomada como critério norteador das acdes e

pensamentos humanos, independentemente das posi¢des particulares de individuos e grupos. A
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vida é uma missdo, como Ortega indica em seu estudo A missdo do bibliotecario; misséo
significa 0 comprometimento do homem com a propria vida, com uma funcdo que deve
preservar as conquistas da civilizacdo estimulando a criatividade frente a problemas futuros
(ORTEGA Y GASSET, 1967, 63). O pensador espanhol estd se referindo a missdo do
bibliotecério, que ndo esta dissociada com aquela do homem em geral, pois, o livro é um
transmissor de cultura, dos acontecimentos significativos dela, € um incentivador, podendo a
historia ser pensada e repensada a partir dele. Sendo a situacdo do homem essencialmente viver,
como afirma o filésofo espanhol, o ato educativo precisa conduzir o discente de forma auténtica
a esta vivéncia. Reforca esta reflexdo a afirmagéo de Sciacca ao comentar o pensamento de

Gasset sobre a concepgéo de vida:

E esta a realidade primeira, a realidade radical. E ela a vida, que n&o é, mas se
faz: é atividade, fazer no mundo; ndo um ser, mas antes um fazer. A minha
vida devo fazé-la e dela ser responsavel. Diante de mim se me oferecem
possibilidades infinitas, mas viver é escolher, atuar [...] A vida é espontanea,
livre expressdo de energia, ndo movimento forgado e necessario, mas livre
jogo, apetite imprevisivel (1996, p. 195).

O conceito estatico de ser, é substituido por uma visdo dinamica, circunstancial, neste
contexto, a sociedade e a escola devem interpretar o seu momento histérico e definir a melhor
forma de conduzir educacionalmente os espiritos. Se a vida é um livre jogo, a interpretacdo
sobre a mesma pode se mover em direcOes diversificadas. Atesta o que acabamos de destacar o
que comenta Aquiles Cortez Guimaraes (1997, p. 119), sobre a influéncia de Ortega no

pensamento brasileiro:

[...] se para Ortega a Unica realidade radical é a vida, da qual deriva a prépria
razdo, importante é deixar o ser na sua ordem de indefini¢cdo, segundo as
definigBes classicas, como sinal de descontentamento com as controvérsias
seculares.

No fundo, o que pretende Ortega € desconstruir a razéo filosofica e reconstruir
a razdo cultural. Se a realidade é anterior ao ser, 0 ser ndo passa de uma
invencdo da vida histdrica. E é ai que comeca a tomada de posi¢do dos nossos
pensadores, frente & necessidade de estabelecer um itinerario para redefinicdo
da cultura brasileira.

No ensaio Filosofia e biologia Ortega afirma: “o uso da bicicleta ¢ mero mecanismo
e, portanto, menos vital que o uso do pé, tampouco este representa a vitalidade essencial,
também ¢ um mecanismo em comparacao com outras fun¢des bioldgicas primarias” (GASSET,

1993, p. 276). As fungdes vitais humanas sdo mais significativas que as mecanicas, nessas
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primeiras que a vida é sustentada. O fildsofo esté criticando o saber técnico do seu tempo, que
tinha a ilusdo de estabelecer uma inquestiondvel visdo cientifica ao estudante, quando na
realidade, sdo as questdes ligadas a perenidade do existir, atreladas a circunstancia e menos a
verdades fixas, que pautam a nossa biologia. A estrutura biologica pode orientar os destinos do
homem, s6 que esta biologia ndo é determinista, ndo é apenas uma adaptacdo ao meio, mas, um
caminho processual de transformacao; quanto a isto afirma ainda o filésofo: “a mao, sobretudo
do homem, é o oOrgdo exemplar de adaptacdo criadora, que consiste em transformar
proveitosamente o meio” (GASSET, 1993 p. 284). A biologia carece da agao humana para que
aja transformacéo, para que o mundo ganhe sentido pelas maos humanas. O pensador espanhol
com essas reflexdes joga luzes sobre 0 mundo contemporéneo, no qual a concepgéo de educagéo
ainda esta presa a muitas posturas teoricas e praticas tradicionais, muitas delas, fundadas
equivocadamente em um “biologismo estatico” ou em teorias filosoficas que desconsideram o
aspecto flutuante do pensar e da vida e de que a construcdo do trabalho cientifico é sempre
constante. Contribui para analisarmos estas uUltimas afirmacbGes o que Ortega defende em
Pedagogia da contaminacdo (1982, p. 89):

Ao que chamam nossas escolas ensinar ciéncias? A descarregar sobre a alma
dos alunos uma massa de doutrinas ja feitas, ou quando mais um doutrinario
de métodos para investigagdo. Manso e beato trabalho! Mas através de seu
facil tecido escapa-se 0 ser mesmo da ciéncia, como agua em uma peneira; e
0 que sobra na alma do aluno é justamente o oposto a ciéncia: 0 dogmatismo.
Porque o real e o concreto da ciéncia € a atividade sem descanso do intelecto,
gue com coragem se enfrenta perigosamente com os problemas, e com eles
luta para lhes dar solugéo.

No fragmento acima se destaca a critica ao dogmatismo cientifico, pautado em
verdades previamente estabelecidas a partir das quais 0 conhecimento se torna adequacéo.
Nesta conjuntura, aprender ciéncia é enquadrar-se aos saberes impostos externamente e ndo
uma construcdo sempre inacabada. Esta visdo enfraquece a atividade sem descanso do intelecto,
prevalecendo a doutrinagdo que ainda perdura no formato de escola contemporaneo: estudar
para repetir, calcular, decorar, acertar e ndo para inovar, errar, tentar até que se atinjam solucdes,
ainda ¢ a pratica pedagogica prevalecente. Para Ortega, “Saber ndo € pesquisar. Pesquisar ¢
descobrir uma verdade ou seu oposto: demonstrar um erro [...]. A ciéncia é criacdo, e a acao
pedagogica se propfe apenas ensinar essa criagdo, transmiti-la, injeta-la e digeri-la (ORTEGA
Y GASSET, 1999, p. 89-90).

Ainda é preciso analisar como o filésofo interpreta a concepg¢éo de que se deve educar

para a cidadania. Para ele, 0 ato de educar extrapola a concepgédo de cidadania. Este termo,
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conforme Gasset (1982 p. 159): ndo comporta tudo aquilo que o homem ¢é: “quem pesar bem o
sentido das palavras «educacdo do Homems, ndo pode sendo soltar uma gargalhada quando 1é

que o fim da educagdo, nada menos que o fim, é formar cidaddos”. E continua o filésofo:

Seria como dizer, por outras palavras, que o fim da educacdo é ensinar o
Homem a usar o chapéu-de-chuva. Cidadao! E tudo aquilo que o homem é
muito mais profundamente, mais permanentemente, além de cidadao? Quem
adverte do incrivel erro de perspectiva que essa doutrina pedagogica comete?
(GASSET, 1982 p. 159).

A palavra cidaddo pode estar viciada por interpretacdes deterministas sobre o termo:
pode ser imposta por um grupo social, pode estar pautada no equivoco de que existem
“cidadaoes mais cidaddaos” que outros, por circunstancias sociais, etnicas, economicas...; além
da possivel manipulacéo deste termo, existem aspectos pelos quais se deve educar o ser humano
qgue extrapolam a quase sempre manipuldvel concep¢do de cidadania. A singularidade e
individualidade de cada sujeito, por exemplo, podem estar excluidas da no¢do massificada que
a ideia de cidad&o pode conter, sem que sejam aplicadas as perspectivas sobre a mesma para

além do tempo presente.

Esta maneira de pensar, além de errbnea, parece-me de uma modéstia
excessiva. Supde que a pedagogia se deve adaptar a politica, com o que, entre
outras coisas, nos submetemos a um novo factor de anacronismo. Quando se
considera que é fim da educacdo fazer das criancas cidadaos Uteis aos fins de
um determinado Estado, esquece-se que, quando se tornarem adultos, o Estado
para o qual foram educados ja mudou. Educa-se para ontem, em vez de para
amanh&. Bem o advertem agora as melhores inteligéncias da Alemanha. Uma
geracdo educada por um Estado imperial, regido por principios autoritarios
tradicionais, vé-se obrigada a viver num Estado democréatico parlamentar
(ORTEGA'Y Gasset, 1982 p. 159).

A educacdo na perspectiva orteguiana propde a ultrapassagem dos conceitos
estabelecidos, apontando para o “dever ser” humano; “Eu sou eu e minha circunstancia”. Esta
proposicdo presente nas Meditagdes do Quixote ndo separa 0 eu da circunstancia, ambos
interagem e se complementam; “a vida € o primario, ¢ anterior as coisas € a mim, me ¢ dada
[...] tanto 0 eu como as coisas séo secundarias a ela, ingredientes seus, realidades derivadas, ou,
se se prefere, realidades radicadas nela, que ¢, ao contrario, a realidade radical” (MARiAS,
1991; p. 27). Embutir-se da realidade radical, de todas as diversificadas circunstancias que
envolvem a vida é o que o filosofo propde. Assumir o viver como concepgao educativa é cuidar

para que ndo acorra o erro de considerarmos apenas um ou poucos aspectos da existéncia como
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validos, e pior do que isto, que estes sejam elevados a plenitude de totalidade. Admitir a
radicalidade da vida € assumir que as circunstancias que a envolvem sdo diversas e todas
merecem atencdo. A proposta ndo é restringir a visdo de mundo, mas amplia-la.

No ensaio, Apontamento para uma educagao para o futuro comenta Ortega sobre a

necessidade de pensarmos sobre “0 nosso tempo”:

[...] 0 homem encontra-se sempre com um problema prévio que é o seu tempo,
0 tempo em que Vive, cujas caracteristicas sdo sempre diferentes das de todos
0s outros tempos. O carécter histérico da realidade humana faz do homem, um
servo inexoravel do senhor [...] que é 0 «nosso tempo». Ha momentos em que
esse problema prévio apenas é apercebido, € um mero pormenor, mas ha
outros em que 0 «nosso tempo» se interpde angustiosamente entre nds e tudo
0 que queremos fazer ou ser (1982, p. 230).

Esta ¢ uma analise primordial: a atencdo ao “nosso tempo”; Ortega avaliou a
necessidade de pensar um sistema educacional que atendesse 0s espiritos do seu tempo, e que
ndo fossem um atralemento a teses pedagogicas do passado que ndo mais respondiam as
questdes vigentes. Para o fildsofo, a educacdo consiste em preparar no presente, as vidas futuras
e isto € algo que ndo se deveria esquecer (ORTEGA Y GASSET, 1982). A Pedagogia esta
sempre em atraso em relacdo ao presente e isto influi negativamente na perspectiva do futuro.
Os aspectos culturais herdados séo importantes, mas precisam ser transcendidos e este jogo
demarca o que Gasset define como vida: “[...] viver verdadeiramente, ¢ viver na cultura do seu
proprio tempo” (ORTEGA Y GASSET, 2002, p. 18). Mas o que significa cultura para o
filosofo? Para ele, o termo se refere ao sistema de ideias “vivas que cada época possui. Ou
melhor, o sistema de ideias a partir das quais o tempo transcorre. Porque ndo ha jeito nem
evasdo possivel: 0 homem vive sempre a partir de algumas ideias determinadas, que constituem
o chdo onde apoia sua existéncia” (ORTEGA Y GASSET, 1999, p. 98-99). Nesta via
interpretativa, precisamos avaliar as circunstancias mais significativas para o ser humano pensar
uma pedagogia que se relaciona com a nossa complexidade cultural. Qual o valor de uma
educacdo que ndo avalia e cria solucGes objetivas para enfrentar as questdes mais relevantes do
préprio tempo?

Ortega e Alves séo pensadores que nos colocam diante deste dilema: somos pessoas
reais, vivemos! No caso da sociedade atual estamos envoltos pela tecnologia de ponta; por
transformacdes constantes em praticamente todas as areas que envolvem a nossa existencia;
com uma economia globalizada; com contados mais estreitos via meios de comunicacdo de

massa; 0 que traz beneficios significativos a vida. Mas existe também o reverso, como as
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diversas formas de violéncia; de intolerancia; a criacdo de fronteiras fisicas e mentais que
distanciam e criam 6dios entre os humanos; os radicalismos politicos de direita e de esquerda;
e infelizmente, a lista é interminavel. Como desconsiderar tais fatos nos bancos escolares?
Como ndo situarmos tais questdes praticas e reais ao encaminhamento da educacao formal?
Né&o se trata de desconsiderar os saberes acumulados, mas de ler o tempo presente visando
tornar a vida possivel de ser vivida com mais dignidade. A existencia é indigna para parte
consideravel da humanidade atual que vive a margem de condi¢des mimimas de existéncia e
seria correto afirmar que esta indignidade perpassa a maior parte da histéria humana. Esta cada
vez mais impensavel que tais problemas que excluem grande parte dos humanos dos prazeres
da existencia, sejam problemas vitais para serem avaliadas, criticadas, remodeladas, repensadas
em todas as intancias educativas. Isso pode comecar por uma Pedagogia e Filosofia da

Educacdo que tem a vida como primazia.
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RESUMO

Este ensaio tedrico propde uma discussdo acerca do tema “experiéncia” e ‘“saberes da
experiéncia” na visao de Pimenta, Tardif, Larrosa e Benjamin, mediante o estudo das suas
principais obras que tratam da temética. Ademais, com o objetivo de compreender os efeitos da
experiéncia e dos saberes da experiéncia na formacdo de professores, buscamos apontar as
definicOes, fontes e a natureza destes. Propomos fazer uma relagcdo entre as concepcoes
préximas e distintas do saber da experiéncia com a formacdo inicial e continuada de
professores. Com este estudo podemos considerar que existem varios sentidos para a palavra
experiéncia, e diante dessa polissemia ¢ necessario certo cuidado ao utilizar a expressao “saber
da experiéncia” na formacao de professores. No decorrer do ensaio buscamos: romper com a
ideia de que toda experiéncia é valida e o Unico critério para adquiri-la € o tempo de atuagdo do
docente, apontar pontos positivos e pontos negativos de determinado entendimento de
experiéncia, e as consequéncias para formacgdo docente, deixando algumas questbes para
reflexdo a respeito de sua utilizacéo.

PALAVRAS-CHAVE: saberes docentes; experiéncia; formacéo docente; pratica docente.
ABSTRACT

This essay proposes a dialogue about the experience and knowledge of the experience in the
vision of Pimenta, Tardif, Larrosa and Benjamin, through the study of their main works that
deal with the theme. In addition, in order to understand the effects of experience and the
knowledge of experience in teacher training, we seek to understand the definitions, the sources
and the nature of these. We propose to relate the close and distinct conceptions of experiential
knowledge with initial and continuing teacher training. With this study, it is possible to consider
that there are several meanings for the word experience and, taking into account this polysemy,
it is needed to be careful when using the knowledge of experience in teacher training. In the
course of this essay, we seek to break with the idea that all experience is valid and the only
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criterion for acquiring it is the time the teacher works; to point out the positive and negative
points of such understanding of experience and the consequences for teacher training, leaving
some questions for reflection on its use.

KEYWORDS: Teacher knowledge; experience; teacher training; teaching practice.

1 Introducéo

O nosso interesse em desenvolver este ensaio tedrico, que propde uma discussao
acerca do tema “experiéncia” e “saberes experienciais”, surgiu durante os estudos que fizemos
dessa tematica nos seguintes cursos de formacdo de professores de um Programa de Poés-
Graduagdo: “Pesquisa e Formagao de Professores de Ciéncias e Matematica” e “A Formacgao
de Professores de Ciéncias no Contexto das Perspectivas Criticas”.

Ao notar as aproximac0es e distanciamentos a respeito da tematica na concepcao de
diferentes autores, decidimos, neste ensaio tedrico, explorar e interpretar tais concepcfes na
visdo de: Pimenta, Maurice Tardif, Walter Benjamin e Jorge Larrosa. Diante disso, nos
propomos a discutir esses entendimentos na perspectiva de formacéo de professores iniciantes
e de professores com mais experiéncia de sala de aula.

Nesta perspectiva, diferentes estudos apontam que ha uma tendéncia nas pesquisas de
formacdo de professores que incentiva a participacdo dos docentes nas reformas da educacéo,
nos programas de formacéo e nas politicas publicas em educagdo, muitas vezes influenciados
pelo movimento reflexivo expresso por Zeichner (1993). Um dos vérios fatores que
fundamentam essa participacdo € que os professores tém condicGes de pensar sobre, de se
posicionar em debates e de serem co-criadores dos processos educacionais, por consequéncia
de sua formacéo inicial e por conhecimentos adquiridos no decorrer de sua atuagdo docente
(saberes da experiéncia). Um convite a superacdo do agir puramente técnico do trabalho
docente.

Para conhecer os efeitos dos saberes da experiéncia na formagdo de professores, é
indispensavel examinar o conceito de experiéncia e de saberes experienciais na perspectiva dos
autores, filosofos e estudiosos da formacéo e profissionalidade docente, desta forma, teremos
condic@es de articular suas potencialidades e limitagdes. Isto é, suas implicagdes para formacao
de professores. Neste contexto, perguntamos: O que se entende por experiéncia? De que
maneira os saberes experiéncias ou advindos da experiéncia podem ser elementos fundamentais

na formacgéo de professores? E a contrapartida disso?
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Este ensaio é composto por dois topicos iniciais e pelas consideragdes finais. O
primeiro diz respeito as “Concepgdes de experiéncia e saberes experienciais em Pimenta,
Tardif, Benjamin e Larossa”, no qual discutiremos 0 que cada um desses autores entende pela
temaética e verificaremos suas possiveis aproximagdes e distanciamentos. Ja o segundo, estd
destinado a pontuar as “Implicagdes da experiéncia e dos saberes experienciais na formagao
docente”, em que estabeleceremos relagdes entre a temética e a formagéo de professores, suas

contribuicdes e limitagdes.

2 ConcepgOes de experiéncia e saberes experienciais em Pimenta, Tardif, Larrosa e

Benjamin

Antes de iniciar as discussdes sobre a tematica, apresentaremos 0s autores que estamos
considerando e a principal linha de pesquisa e pensamento deles. Para tal, nos nortearemos pelas
seguintes questdes: Quem sdo esses autores? Qual a sua linha de pesquisa? Quais as principais
obras utilizadas neste estudo?

A primeira autora, sobre quem nos debrucamos é Selma Garrido Pimenta. Professora
da Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo (USP) que tem como 0s principais
temas de pesquisa: a formacao de professores, a pesquisa educacional e a didatica. Neste ensaio,
consultamos a obra “Formagado de professores: identidade e saberes da docéncia”, a qual trata
dos saberes da docéncia em especial o saber da experiéncia.

Pimenta (2002) considera que séo trés os saberes da docéncia: a experiéncia, 0
conhecimento e os saberes pedagdgicos. A experiéncia para a autora, no contexto da profisséo,
trata-se de um saber docente ou um saber anterior a docéncia, mas que nela se revela. Seguindo
este pensamento, existiria dois niveis de saber da docéncia, denominado de saberes da
experiéncia. O nivel | — anterior a docéncia, na condigdo de aluno, e o nivel 2 — durante a
docéncia, na condi¢édo de professor.

Diante disso, o aluno experimenta o “ser professor”, na imagem de seus proprios
professores, na realizagcdo de um curso de magistério ou até mesmo por ter atuado de forma
precaria, como argumenta a autora quando se refere aqueles que lecionam sem ter a formacéo
necessaria. Ja o segundo nivel de experiéncia docente, diz respeito aqueles saberes adquiridos
pelos professores em seu cotidiano como profissional, mediados em coletivo por um processo
de reflexdo. (PIMENTA, 2002)
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A autora pouco se aprofunda na tematica da experiéncia, porém exemplifica e articula
0 conceito de saber da experiéncia na formacao de professores, sobre o qual falaremos no topico
seguinte. Mas, de forma geral, o que foi possivel identificar € que a autora define esse saber
como um conjunto de conhecimentos que foram adquiridos na pratica ou antes da prética, e que
também s&o importantes de serem colocados para reflexdo constante. Em sintese, € um saber
historicamente e socialmente acumulado, que tem fonte tanto na vida pessoal, como na
profissional, e possui um carater individual, porém deve ser sempre mediado pelo coletivo em
um processo de reflexao.

Tardif (2010), assim como Pimenta (2002), considera o saber docente como plural,
podendo ser desenvolvido tanto na préatica pedagogica, quanto no processo de formacéo do
professor. Maurice Tardif € um filsofo e socidlogo do Canada, pesquisador e professor na
Universidade de Montreal. Em suas pesquisas, aborda questdes como os saberes de base da
docéncia, situacdo da profisséo docente e formacdo docente. A sua obra utilizada neste ensaio
€ “Saberes docente e formagdo profissional, na qual estd presente no texto algumas
consideracOes a respeito dos saberes experienciais dos professores.

No @mbito dos saberes desenvolvidos no trabalho docente, se encontram os saberes
experienciais. Este, permeia a execucdo de suas funcbes e toda pratica que sua profissdo lhe
sugere. De acordo Tardif (2000) esses saberes, além de poder apresentar um carater individual
e coletivo, sdo validados pela prépria experiéncia, quando isso permite que o professor saiba-
fazer e saiba-ser.

Tardif, define os saberes experienciais como:

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos [...]. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acdo. (TARDIF, 2010, p. 49)

Trata-se, entdo, de um saber que ndo advém de uma teoria, que ndo é encontrado em
livros e nem t&o pouco é aprendido durante os cursos de formacéo. Pois, ele é préatico e, por
assim ser, é nela (na pratica) que se constitui e é nela em que ele é validado. Isto é, no enfrentar
de situacBes que ndo sdo previstas, no saber lidar com questdes polémicas, no conhecer dos
acontecimentos resultantes de uma determinada acao.

Dessa maneira, na concep¢do de Tardif (2010) os saberes experienciais propiciam

certezas relativas que facilitam o processo de interacédo e, quando se trata do trabalho docente,
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estes sdo saberes necessarios, partindo da premissa que o trabalho docente ndo é individual, é
interativo e imerso em um contexto cheio de simbolos, crencas, valores, interpretacdes,
decisdes, dentre mais caracteristicas.

Portanto, os saberes experienciais possuem, segundo o autor (ibid., p. 50), trés
“objetos” que constituem a pratica docente e que sdo condi¢des da profissdo: “a) as relagdes e
interacOes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais atores no campo e de
sua pratica; b) as diversas obrigacdes e normas as quais seu trabalho deve submeter; c) a
instituicdo enquanto meio organizado ¢ composto de fungdes diversificadas”.

Diferente de Larrosa (2002), Tardif considera possivel a objetivacao parcial do saber
da experiéncia. Este justifica-se dizendo que os saberes produzidos na préatica cotidiana e nos
confrontos da profissdo ndo é algo que fica na individualidade, mas que é comumente partilhado
entre os pares, ou, pelo menos, pode ser partilhavel. E é essa partilha que permite a objetivacédo
dos saberes experienciais, tendo em vista as certezas subjetivas alcancadas e acumuladas com
0 decorrer da carreira docente, que ao serem sistematizadas para que ocorra a narragao para 0s
pares, tém a intencdo de informar ou formar docentes afim de prepara-los para enfrentar os seus
problemas. Os saberes produzidos na préatica pedagdgica, ainda, adquirem certa objetividade a
medida em que se relacionam com 0s outros saberes, inclusive os experienciais, como os:
disciplinares, curriculares e de formacéo profissional. Vale destacar que esta relacdo se da de
maneira critica, por meio de confrontos e debates.

O terceiro autor a ser discutido é Jorge Larrosa. Este autor € professor de Filosofia da
Educacdo na Universidade de Barcelona na Espanha. Em seus ensaios, faz relacfes entre a
filosofia, a arte, a literatura e a educagédo. As obras consultadas para este trabalho sdo: “Notas
sobre a experiéncia e o saber de experiéncia” e “Experiéncia e alteridade em educacéo”. No
primeiro ensaio, 0 autor trata especificamente da experiéncia e do saber da experiéncia e, no
segundo, discute principios relacionados a experiéncia e retoma todos 0s seus ensaios em que
tratam dela.

A experiéncia € “isso que me passa”, essa ¢ a defini¢do para Larrosa, e para justificar
essa definicdo e esclarecer o que ela significa, formulou treze principios da experiéncia, sendo
eles: o principio da exterioridade, da alteridade, da alienagdo, da reflexibilidade, da
subjetividade da transformacéo, da passagem, da paix&o, da singularidade, da irrepetibilidade,
da pluralidade, da incerteza e da liberdade. E esclarecedor o intuito de Larrosa (2011) em

detalhar o significado de experiéncia. Para ele, no campo da educac¢do ha um abuso do uso da
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palavra experiéncia, que muitas vezes é usada de forma banalizada, sem entendimento de suas
potencialidades, tanto na dimensdo tedrica, quanto na pratica e na critica.

O Quadro 1 sintetiza a ligacdo dos principios com a definicdo de experiéncia proposta
por Larrosa “isso que me passa”, e a diferenga entre experiéncia e experimento, trazendo, ainda,

uma sintese do que se trata cada um dos principios propostos.

Quadro 1. Compilacao dos principios da experiéncia conforme Larrosa.

Referente Principios da Descrigdo dos principios:
ao/a experiéncia A experiéncia € algo ...
Exterioridade Exterior, estrangeiro, estranho, que esta fora de mim
) Alteridade E diferente, algo outro, o que n&o sou eu
(1ss0) Alienagéo Alheio a mim, ndo pode ser meu

o Algo que passa em mim, sou eu o lugar da experiéncia,
Reflexibilidade . .
movimento de ida e de volta.

A experiéncia é sempre subjetiva, ndo ha experiéncia

Subjetividade | geral, de ninguém, é de modo Unico, singular, particular e

préprio.
(me) _ S :
3 O sujeito da experiéncia é sensivel, vulneravel, exposto e
Transformagéo y
aberto a sua transformacéao
Passagem E uma passagem, um passo Um percurso.
o Ao passar deixa uma marca, um vestigio, um rastro uma
(passa) Paixdo )
ferida
) ) A experiéncia é singular para cada um, uma experiéncia
Singularidade -
distinta
Experiéncia | Irrepetibilidade Né&o pode ser repetida
como sendo Pluralidade Hé& sempre uma pluralidade de experiéncias
diferente de Supde risco, aventura e perigo. N&o se pode saber 0
. Incerteza 3
experimento resultado de anteméo.
Liberdade A experiéncia é livre € o lugar da liberdade

Fonte: Elaborada pelos autores com base no texto “Experiéncia e alteridade em educa¢do”

de Jorge Larrosa.

Tardif e Larrosa possuem concepcdes de experiéncia e de saber da experiéncia bastante
distintos. Larrosa supde o principio da subjetividade (vide Quadro 1), em que diz que a
experiéncia é subjetiva, singular, particular e propria, diferente do conhecimento cientifico que
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é externo, diferente da objetivacdo cabivel ao experimento. Larrosa deixa bem claro a diferenca
entre experiéncia e experimento nos cinco ultimos principios dispostos no Quadro 1. Assim,
enquanto Tardif (2010) considera possivel a objetivacdo parcial da experiéncia, ele também
associa o saber da experiéncia a um saber pratico e acumulativo, por outro lado, Larrosa (2011)
se esforca em dizer que a experiéncia ndo pode ser entendida pela légica da acdo, é preciso
separar a pratica da experiéncia, des-empirizar e des-pragmatizar a experiéncia. Inclusive,
Larrosa (2002, p. 23) considera o excesso de trabalho como “inimigo mortal da experiéncia”.

Além do excesso de trabalho, Larrosa (2002) considera o excesso de informacdo, o
excesso de opinido e a falta de tempo como fatores que impedem que algo nos aconteca,
consequentemente, a destruicdo da experiéncia. O autor (ibid., p. 21) adere a ideia de Benjamin
(1987), quando cita que no mundo moderno “[...] nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia € cada vez mais rara”, decorrendo, assim, uma pobreza de experiéncia.

Larrosa (2002, p. 24) considera que para que haja experiéncia é preciso que algo nos
acontega, € isso requer: “interrupgao, parar para pensar, olhar, sentir, suspender a opinido, o
automatismo da agéo, cultivar a delicadeza, a atencéo [...] dar-se tempo e espago”. O sujeito da
experiéncia é um sujeito exposto, aberto, sofredor, receptivo, submetido, padecente. Este saber
que ocorre entre 0 conhecimento e a vida, diz respeito a reacdo de um individuo, ao que lhe
acontece ao longo da vida e que sentido esse acontecimento promove.

Esse saber da experiéncia ndo pode beneficiar ninguém, pois, para Larrossa (ibid.
2002) ninguém aprende com a experiéncia do outro, a menos que ela seja revivida e o sujeito
tenha tomado-a para si, ou seja, se apropriado dela.

Para fechar nosso ciclo de autores escolhidos, discutiremos brevemente a experiéncia
em Benjamin. Walter Benjamin foi um filésofo critico de Berlim, ensaista, suas principais obras
relacionavam a arte, a literatura, a estrutura social e também sobre experiéncia e linguagem. As
obras consultadas desse autor foram: “Experiéncia”; “Experiéncia e pobreza” e “O narrador”.

Benjamin (1987) e Larrosa (2002, 2011), denunciam que cada vez menos a experiéncia
ocorre, ela é cada vez mais rara, e aqui nessa sociedade moderna se revela sua pobreza.
Benjamin (1994) parte da concepcdo de que a experiéncia e a sua narrativa esta sendo perdida
nessa sociedade pos-moderna, que o narrador tradicional tem perdido o seu papel para aqueles
aventureiros conhecedores de novidade.

O conceito de experiéncia para Benjamin foi tomando rumos diferentes no decorrer de
suas obras. Lima e Baptista (2013) trata do itinerario desses conceitos, de como a concepgéo de

experiéncia foi mudando a medida que Benjamin publicava seus ensaios. Revelam que de inicio
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Benjamin (1913) considerava a experiéncia como um saber, opressor, triste, desanimador, uma
mascara do adulto. Ja em 1933, Benjamin (1987) considerava a experiéncia como um
conhecimento que vinha sendo passado, por meio da narracdo, de geracdo para geragdo. Mais
tarde, em outros ensaios, teria feito uma critica a palavra experiéncia, diferenciando-a da
vivéncia e problematizando o seu uso indiscriminado.

A experiéncia utilizada de forma negativa e opressora, sempre aparecia nas obras de
Benjamin. Em 1913, fez uma critica a experiéncia que o adulto idealizava para intimidar a
juventude, impedindo-a de buscar a verdade, ou de ter sua préopria experiéncia, invocando de
forma autoritaria o que ja experimentou de maneira desencorajadora. (BENJAMIN, 2000). J&
em 1933, utiliza do acontecimento da guerra para afirmar que os combatentes retornavam
pobres de experiéncias comunicaveis, ou seja, experiéncia de qualidade: aquela que poderia ser
comunicada sem causar sofrimento, angustia, desanimo. (BENJAMIN, 1987)

Benjamin (1994) ao falar do pos-guerra de 1918, afirmava que os combatentes
retornavam emudecidos, pobres de experiéncias que poderiam ser comunicadas. Porém, os
livros sobre a guerra se propagaram no mercado e, em consequéncia disso, com 0 tempo ja ndo
existiam mais experiéncias transmitidas boca a boca. Assim como Larrosa, Benjamin aponta o
desenvolvimento da técnica e o excesso de informacdo como fatores que impedem a
comunicagdo da experiéncia vivenciada pelos narradores tradicionais. Para Benjamin o fim
dessa narrativa indica, também, a perda da experiéncia coletiva, e a perda da comunicacéo,
aquela comunicacdo narrada de pessoa para pessoa.

De um modo geral, entendemos a esséncia do conceito de experiéncia em Benjamin
como algo comunicavel, rico em conhecimento que deve ser passado de geragdo para geracao
em forma de conselho ou narracdo, com o intuito de formar, sendo quem forma aquele que ja
experimentou e que, em coletividade, com os que ainda ndo experimentaram, tem como
objetivo respaldar, reforcar, alertar, melhorar a qualidade da experiéncia do outro. A
experiéncia também se transforma junto a transformacdo da sociedade e com as mudancas na
qualidade e organizagéo da vida em sociedade.

Consideramos que 0s saberes da experiéncia na perspectiva dos autores utilizados,
independentemente de suas concepcdes distintas, como aqueles que provém da experiéncia,
portanto na segunda coluna do Quadro 2, em que procuramos sintetizar as principais
caracteristicas do conceito de experiéncia para cada autor considerado, definiremos como

sinbnimos a experiéncia e saber da experiéncia, na concep¢do dos autores mencionados.
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Quadro 2. Compilacdo das concepcdes de experiéncia e saber da experiéncia.

Conceito de Natureza da
experiéncia e Fonte dos saberes experiéncia ou
Autores NP
saberes da experienciais dos saberes da
experiéncia experiéncia
- Lidando com situacgdes do .
Saberes praticos do L ~ 1ac Parcialmente
i L cotidiano e séo validados pela i e
Tardif cotidiano A objetiva e subjetiva
experiéncia
Oqueé
historicamente e Da vida pessoal e profissional | Individual mediada
Pimenta socialmente com a préatica docente pelo coletivo
acumulado
Da permissao/possibilidade
que algo aconteca, 0 que Particular,
Possibilidade de que | requer parar; pensar; olhar; subjetivo, relativo,
Larrosa algo nos aconteca e suspender opinido, juizo e contingente,
nos toque. vontade; sentir, dar-se tempo pessoal
e espago
. Pautada no coletivo, algo que
O que vincula as Lo A -
S . surge da E dindmica, se
.. histérias de vida, ao . x
Benjamin comunicagédo/narracao e do transforma
passado Suvido

Fonte: Elaborado pela autora.

No Quadro 2, expomos uma sintese do que identificamos a respeito do conceito de
experiéncia ou saberes da experiéncia, a sua fonte e natureza conforme Tardif (2010); Pimenta
(2002); Larrosa (2002; 2011) e Benjamin (1987; 1994; 2000). Ainda, apontamos aspectos de
aproximacdes e distanciamentos na visdo desses autores a medida em que construimos esse
quadro comparativo.

Benjamin e Larrosa, diferente de Tardif e Pimenta discutem experiéncia em um
contexto mais amplo, no entanto, podemos relacionar suas concepcbes a profissdao docente,
construindo, assim, uma ponte entre experiéncia e saberes experiéncias gerais, no contexto da
experiéncia como docente.

No proximo topico buscaremos vincular o conceito de saber da experiéncia desses
autores a formacao de professores, suas potencialidades e suas limitagdes no processo de
formacdo inicial e continua, exemplificando por meio de casos encontrados na literatura

especializada.
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3 Implicacdes da experiéncia e dos saberes experienciais na formagao docente

Muitos trabalhos constantemente mencionam a palavra experiéncia e a relacionam
com a educacdo de forma indiscriminada e banalizada. Mas, 0 que aqui nos interessa é saber
como atribuir esse conceito & formacao docente, no sentido ou concepgao que ela vem sendo
discutida neste artigo, e quais as contribui¢fes podem ser levantadas.

Discutimos no topico anterior o que Tardif (2002) entende por saberes experienciais.
Dentro do campo educacional, o autor considera que em meio a um conjunto de saberes
necessarios e adquiridos pelos professores, os saberes experienciais, aqueles constituidos pelos
proprios professores, podem detectar aproximagdes e distanciamentos dos outros saberes com
a realidade vivenciada, podendo, assim, problematizar os saberes constituidos nos centros de
formacdo inicial e continuada, julgarem propostas e programas apresentados e idealizarem
modelos ideais.

Um exemplo valido que Tardif (2002) coloca é o “choque de realidade”. Este,
comumente ocorre quando um profissional iniciante se insere no mercado de trabalho sem um
bom conhecimento da realidade em questdo, e se sente frustrado ao se deparar com situacoes
para as quais ndo foi preparado para lidar. Quando isso ocorre, 0 iniciante pode avaliar o seu
processo de formacdo inicial, muitas vezes consideram esse processo totalmente, outras
parcialmente ou até o elimina de sua pratica docente.

Essa falta de sentido entre o que € estudado e o que realmente € vivenciado na profissao
docente pode ser identificado logo nos periodos de estagio dos futuros docentes. Daniel (2009,
p. 80) apresenta um depoimento de uma professora que relatou que “o estagio havia sido o
momento de choque de realidade e divida a respeito da escolha profissional para o resto de sua
vida”.

Em seguida, o autor destaca as impressdes de uma docente durante seu primeiro dia
na sala de aula, das quais nos chama a atencéo o fato de a mesma ter dito que sofreu muito na
ocasido e que ficou confrontando os conhecimentos adquiridos na faculdade com a situagéo
vivenciada. Além disso, a docente apresenta angustias relacionadas aos momentos inicias de
contato com a sala de aula, o medo, a inseguranca, a falta de acdo e a sensacdo de que a
faculdade ndo Ihe preparou para ser professora. Tardif (2002) denomina esse conjunto de
angustias de “choque de realidade” e depde que aos poucos vai “sobrevivendo” a elas.

O retorno dos estagiarios da sala de aula da Educacdo Bésica para a Universidade, nas

disciplinas de estagio supervisionado, quando trazem consigo suas angustias, suas dificuldades
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em lidar com aquela realidade, pode ser um momento impar para melhor aproximar a formacao
académica da realidade da escola. Isto ndo significa que essa formacao deveria ser de aceitacdo
e de adequacéo a realidade escolar, mas de busca da melhoria dessa realidade.

Para Zeichner (1993, p. 19), o movimento reflexivo tenta fugir da reacdo contra o
professor como mero técnico que se limita a cumprir ordens. Tal movimento, implica em
reconhecer que os professores “sdo profissionais que devem desempenhar um papel activo na
formulacéo tanto dos propdsitos e objetivos do seu trabalho, como dos meios para atingir; isto
é, 0 reconhecimento de que o ensino precisa de voltar as mdos dos professores.” No entanto,
Zeichner (1993) teme a rejeicdo dos professores pelos conhecimentos produzidos na
universidade, e considera isso um erro tdo grande quanto aquele que ndo reconhece o
conhecimento produzido pelo professor resultante de sua préatica. Esses extremos, podem gerar
certos incomodos, tanto da parte do especialista quanto da parte do professor, enquanto que
poderiam unir os dois tipos de conhecimento para criar um novo conhecimento, ou melhorar
um ja existente.

Tardif (2002) considera que é necessario determinado tempo para que os professores,
em interacdo com outros atores do processo no seu campo de trabalho e com as normas e
obrigagdes que o seu trabalho Ihe impde, acumulem saberes que s6 sdo adquiridos com o labor
diario na escola. E esses saberes auxiliam na constru¢cdo de um modelo pessoal, uma
personalidade docente. Acrescenta, ainda, que adquirir esses saberes é importante, porque
permite que os professores saibam conduzir uma sala de aula, ou se relacionar com seus alunos,
e que é esse tipo de saber mais consideravel para o professor do que conhecimentos a respeito
da Secretaria de Educacéo, por exemplo.

Tomando o mesmo exemplo do estagiario, ou de um professor em inicio de carreira,
podemos utilizar o conceito de experiéncia também como algo que oprime e que tenta impedir
o experimentar. E apresentado a esses iniciantes uma experiéncia negativa, desanimadora, a
qual vem sendo comunicada dos “veteranos” na profissdo para os iniciantes, que se causa um
desconforto profissional. Para este tipo de experiéncia, Benjamin (2000) faz uma critica no seu
ensaio “Experiéncia” de 1913, no qual afirma que essa experiéncia que para o “filisteu” (figura
do dito experiente) é individual, banal e dominante, impede o conhecimento da verdade.
Benjamin denomina um novo tipo de experiéncia, a que ele chama de “experiéncia de
qualidade”. “Ela pode ser hostil ao espirito e aniquilar muitos sonhos florescentes. No entanto,
é 0 que existe de mais belo, de mais intocavel e inefavel, pois ela jamais estara privada de

espirito se nds permanecermos jovens” (BENJAMIN, 2000, p. 5).
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Benjamin (1987) implica, também, a necessidade da experiéncia que pode ser
vinculada, como um anel de geragéo para geracao. Infere que a pobreza de experiéncia faz com
que surja um novo tipo de barbarie, a qual denominou de positiva. Barbarie, pois de nada valeria
0 patrimonio cultural se ele ndo pudesse ser transmitido ao outro, que por sua vez, segue sem
olhar para trds nem para os lados, comecando do zero, sem qualquer poder de continuidade.
Diante disso, critica a incapacidade de uma geragdo de transmitir a sua experiéncia a outra,
como um ato de miséria, pois, se ndo formos capazes de compartilhar nossa experiéncia com o
outro, é como se nada mais nos ligasse ao vivido, que por sua vez, se desmancha em nos
mesmos, em nossa individualidade.

A critica de Benjamin é para aquela experiéncia transmitida e pautada no
conformismo, na submissao, na opressdo. Dessa forma, devemos considerar a possibilidade de
uma formacao por meio de experiéncias compartilhadas durante o processo de formacdo. No
entanto, é necessario transformar a experiéncia em conteldo que promova uma nova
experiéncia, na qual haja uma reflexdo que conduza a emancipacao e nao a determinagdo por
parte dos ditos mais experientes.

Na mesma linha de pensamento, Tardif (2002) considera que essa comunicacao entre
‘geragdes’, ou no caso, entre professores jovens e experientes, se dd na convivéncia
profissional, na formacdo de estagiarios e na coletividade. Ao preparar essa comunicagdo 0s
professores tomam consciéncia dos seus proprios saberes experienciais, dessa forma, além de
um prético se torna um formador, sendo essa formacao por meio de contextos formais, partilhas
de materiais ou até mesmo conversas informais a respeito de como organizar as aulas, lidar com
0s alunos, dentre outros assuntos.

Se tomamos a concepcdo de Larrosa (2002, p. 23) de experiéncia, concluimos que na
educacdo ela estd cada vez mais rara. Pois, experiéncia exige tempo e “na escola o curriculo se
organiza em pacotes cada vez mais numerosos € cada vez mais curtos”. O professor €
pressionado a lutar contra o tempo e cumprir a ementa proposta, trabalha com uma velocidade
cada vez maior para vencer a quantidade enorme de contetdos. E isso, velocidade, falta de
tempo e excesso de trabalho, para Larrosa, impede que a experiéncia acontega.

Além do tempo curto do professor em sua atuacéo, existem cursos de formacao inicial
que possuem uma matriz curricular ampla em fungédo do tempo de duragéo. Gatti (2010), por
exemplo, questiona a grande quantidade de contetido dos cursos de Pedagogia, que embora

tenha como eixo central a formacdo de professores para 0s anos iniciais de escolarizagéo,
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possuem uma complexidade curricular muito grande devido ao amplo campo de atuacéo para
0s que se formam nesse curso.

Um outro acontecimento que angustia Larrosa (2002) é a utilizacdo da experiéncia
como um classificador, uma moeda de troca, criticando fortemente qualquer conversdo da
experiéncia em classificagdes. Anuncia que “a experiéncia nao tem nada a ver com o trabalho”
(2002, p. 24), o que entendemos que por mais tempo de servigo tenha um professor, a verdadeira
experiéncia pode ser que ele ndo tenha, pois, para ter experiéncia é necessario que algo os
aconteca, lhes toque e ndo que as coisas simplesmente se passem e acontegcam. Muitos dos
programas de formacéo, de selecdo e de promocédo de professores no Brasil, utilizam desse
critério como classificacéo e premiacdo, que se for levado o sentido da palavra experiéncia por
Larrosa, nada teria a ver.

Outro ponto limitante da utilizacdo do saber da experiéncia é o que Pimenta (2015)
aborda a respeito dos profissionais que atuam de maneira precéria na educacao, ou seja, pessoas
formadas em outra area de atuacdo e que exercem a profissdo de professor. Nesse caso, esses
docentes se valem unicamente do saber da experiéncia, que para a autora é importante, porém
limitante, ja que o conhecimento do que € ser professor foi adquirido na posi¢édo de aluno e em
um contexto diferente do atual, ja que a sociedade muda em funcédo do tempo.

A visdo unilateral do que é ensinar e aprender é problematica, por exemplo, numa
turma de estudantes que possuem variadas caracteristicas. Conhecer como fomos na situacéo
de aluno e como foram nossos professores na época em que estudava € insuficiente, e chega
uma hora que este professor, que atua por tentativa e erro, ao lidar com situacdes que fogem do
que antes era bem-sucedido, ndo conseguira entender o motivo pelo qual ndo existe mais éxito.
Essa situacdo exposta por Pimenta (2015) traz como consequéncia o entendimento, por parte
do professor, de que os alunos atuais ndo sdo mais como os de antes, no sentido de que perderam
em qualidade, ou seja, séo inferiores.

Na formagé&o continuada de professores, limitar o conhecimento novo unicamente ao
saber que possuem pelo que ja experimentaram é negar qualquer tentativa de melhoria. Ao
nosso entender € nos condicionar ao saber experiencial e nos deixar levar pelo determinismo.
O papel da partilha de experiéncia, ao nosso entender, é aquela que contribui para formagéo do
professor ‘dito experiente’, enquanto reflete sobre o que lhe passou e sistematiza para
comunicacdo e formagdo do professor iniciante, e este devera tomar ou ndo para si aquelas

informacdes, de acordo com o seu objetivo como professor.
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Até aqui vimos vérias concepgdes diferentes de experiéncias, essas concepcdes
oferecem elementos para pensarmos a formacdo e a pratica de professores. A partir das
concepcdes e criticas desses autores podemos refletir e entender que tipo de saber da
experiéncia pode ser um elemento positivo na formacdo de professores, a moderacdo da

utilizacdo desse saber, e em que momento é um limitador.

4 Algumas Consideracdes

A nossa intencdo em apresentar as aproximacdes e distanciamentos da concepgéo de
experiéncia ou saber da experiéncia, foi a de ampliar os horizontes sobre essa tematica e
considerar os estudos de diversos autores para a problematizacdo da formacdo docente, que
muitas vezes seguiram rumos diferentes.

Enfim, tivemos a pretensdo de esclarecer as concepgdes ou ideias de experiéncias de
acordo com os autores supracitados e suas consequéncias, com a intencdo de diferenciar um
saber da experiéncia que pode ser um fortalecimento para a formacao de professores, de um
saber da experiéncia que nao contribuiria tanto assim, bem como a maneira como esse saber
tem sido utilizado tanto na formacdo, quanto na selecdo de docentes para o exercicio do
magistério.

Pudemos inferir com este estudo que a palavra experiéncia pode adotar amplos
significados, e discutir até que ponto e, em que sentido, esse saber estd sendo utilizado, é
necessario para que possamos evitar radicalismos e extremismos, ao considerar que: ou esse
saber ndo tem valia, ou toda experiéncia € valida, ou até se esse saber € mais importante do que
outros saberes que constituem o fazer e o ser docente.

Precisamos conhecer o tipo de experiéncia que se consubstanciara como importante
para a formacdo de professores, pois tendo em mente as ideias de Benjamin (2000), ela pode
ser opressora, intocavel, inefavel, mas também pode ser cheia de espirito, bela e formativa.
Deixamos como ponto de reflex&o algumas indagacGes que consideramos pertinentes: Estamos
considerando experiéncias de qualidade? Estamos utilizando-a junto a um processo de reflexdo
critica ou como determinacdo? Estamos relacionando-a com os demais saberes necessarios a

docéncia? Como e em que sentido estamos utilizando da experiéncia no processo formativo?
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FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO SUPERIOR:
DOCENCIA NA CONTEMPORANEIDADE

Ricardo Santos David?

RESUMO

Este artigo fala sobre os desafios do trabalho docente no ensino superior e sobre as praticas
docentes necessarias para que as agdes de ensinar e de aprender sejam verdadeiramente
realizadas de forma a possibilitar a constru¢cdo do conhecimento no ambiente da instituicdo de
ensino superior na atualidade. Aqui sdo mostrados os desafios perante os alunos de hoje devido
as suas mudancas de comportamentos, de prioridades e da importancia que ddo para a
aprendizagem formal. Questfes como: O que € ensinar? E o0 que é aprender nos dias atuais?
Quais estratégias de ensinagem sao necessarias para o efetivo aprendizado dos alunos, quais
caracteristicas o docente precisa apresentar para ser considerado um profissional competente,
como esta o ensino superior na atualidade, quem sdo os alunos ingressantes no ensino superior
e 0 que buscam e como estes alunos se relacionam com os professores e com a instituicdo de
ensino superior na Era da Informacdo, estdo presentes neste artigo. O desenvolvimento de
capacidades e habilidades de pensar e aprender estruturados dentro de um ambiente adequado
€ necessario para promover mudancas e inovacoes, levando a uma melhoria significativa dentro
de sala de aula. Os cursos de ensino superior devem dar o suporte para 0s novos profissionais
e cidaddos. Somente com a pratica e desenvolvimento da atividade intelectual realizada de
forma concreta e participativa tem-se a formacdo do ser integral. A metodologia do ensino
superior deve levar o estudante a entender os mecanismos que levam ao aprendizado de forma
consciente e independente.

Palavras-chave: Educacdo Superior; Atuagdo Docente; Modernidade; Profissdo Docente.

TRAINING OF TEACHERS FOR HIGHER EDUCATION:
TEACHING IN CONTEMPORANEITY

ABSTRACT

This article talks about the challenges of teaching in higher education and on teaching practices
necessary for the actions of teaching and learning are truly made in order to enable the
construction of knowledge in the institution of higher education in today environment. Here are
shown the challenges students face today due to their behavioral changes, priorities and the
importance they attach to formal learning. Questions like: What teaching? And learning is that
nowadays? Teaching and learning strategies which are necessary for effective student learning,
which features the teacher must fulfill to be considered a competent professional, as is higher
education today, who are commencing students in higher education and what students want and
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how they relate to the teachers. The development of skills and abilities to think and learn in a
structured environment are necessary to promote appropriate changes and innovations leading
to a significant improvement in the classroom. The courses of higher education must provide
support for the new professionals and citizens. Only with practice and development of
intellectual activity conducted in a participatory and practical training has to be integral. The
methodology of higher education should lead the student to understand the mechanisms that
lead to learning of a conscious and independent.

KEYWORDS: Higher Education; Teacher Performance; Modernity; Teaching Profession.

1 Introducéo

Transmitir conhecimentos, instruir e mostrar sdo alguns sinébnimos para o verbo
transitivo direto “ensinar”, conforme Ferreira (2010). Assim como repassar a alguém
ensinamentos sobre algo e tornar algo familiar a este alguém, sdo alguns conceitos apresentados
por Houaiss (2009) para a mesma palavra.

Mas, o conceito que melhor remete a ideia de que alguém estd ensinando algo
importante para outro alguém ¢é o de “educar”. Educar, que etimologicamente significa “ir de
um lugar para outro” (do latim, educare, inicialmente composta por ex-ducere, ideia de
introduzir alguém ao mundo através da instrucao e que também pode ser entendido como “levar
junto para outro lugar”), (GALLO, 2012). A ideia aqui ¢ pensar numa cena na qual um morador
de uma cidade distante recebe um visitante e o leva para conhecer pontos turisticos de sua
cidade. E verificar que ao mesmo tempo em que ele apresenta elementos novos a quem nao 0s
conhecia, ouve as perspectivas desta pessoa com relacdo ao passeio e conhece sobre tudo aquilo
que ela pesquisou a respeito da cidade antes de estar ali, percebendo entdo o quanto este
visitante se preparou para o passeio. Chega-se entdo a conclusdo de que ambos se beneficiam
um do conhecimento do outro. Um se beneficia das sensacBes e percep¢des do outro
reciprocamente. A relacdo do educar, sob este ponto de vista, é profundamente humana e leva
em consideragdo que ambas as partes ensinam, mas também aprendem. E ndo sendo desta
forma, ndo ha de fato o exercicio da aprendizagem.

Ensinar entdo significa comunicar, mas ndo apenas. Ensinar, de acordo com Ndvoa
(2007), vai além, pois o docente ndo pode se posicionar no senso comum, preparando a mesma
aula diariamente, utilizando como referéncias as mesmas estratégias que observou seus proprios
professores utilizarem em outras epocas e realidades ou, ao ouvir seus colegas comentando
sobre a defasagem de conhecimento dos alunos e sobre o desinteresse que apresentam em sala

de aula, preparar unicamente aulas expositivas e automaticas, por considerar que de qualquer
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forma, se empenhando ou ndo na busca de estratégias capazes de auxiliar no processo de
aprendizagem de seus alunos, estes ndo se interessardo. Nietzsche (apud DUARTE JUNIOR,
2006), afirmava que muito além deste senso comum, a primeira tarefa da educacdo € ensinar a
ver e chamava a atencdo para o fato de que ver é coisa complicada, por ndo ser uma funcéo
natural para o ser humano no sentido de que € preciso um mediador entre o objeto de estudo e
o0 aluno para que este possa enxergar o que no objeto esta escondido, tendo entdo a possibilidade
de interagir com este objeto.

Alves (2005) diz que os alunos nao precisam gostar do que estdo vendo, a partir das
orientacOes do professor, mas precisam ser apresentados para 0 maximo de possibilidades de
visBes para que possam fazer suas proprias escolhas no futuro. Pois, ensinar é proporcionar ao
aluno o conhecimento da existéncia e do manuseio do maximo de ferramentas possivel e leva-
lo a construir seu conhecimento, tendo em vista que o professor ndo pode transferir-lhe 0s seus
proprios conhecimentos, mas pode e deve ser o mediador entre o conhecimento e o aluno. Para
tanto, o professor precisa despertar o interesse de quem aprende, precisa saber que existe uma
reacao/equacao entre o que o professor diz com o que o aluno ja traz de bagagem para dentro
da sala de aula. E necessério levar em consideracio o que o aluno jé traz de vivéncia e de
historia de vida, pois se o que o professor disser ndo fizer sentido para o aluno dentro de sua
realidade e/ou perspectivas, este ndo podera transformar aquilo que ouve numa nova ideia, num
efetivo aprendizado. Sendo funcdo do professor, ensinar, antes, precisa refletir sobre aquilo que
ird ensinar e para quem, e também como e para qué ira fazé-lo.

Porque apenas com esta reflexdo inicial possibilitara a si mesmo, também ver e
enxergar o aluno com o qual ird desenvolver o processo de aprendizagem permitindo ao aluno
o exercicio de sua propria visdo e tomando o devido cuidado para ndo “contaminar” o aluno
com seu olhar ja viciado de professor. Esta acdo € possivel com o que Alves (2005) chama de
“desensinar”, que seria trabalhar a visdo “curta” e limitada com a qual o aluno chega ao ensino
superior para aprender o novo e enxergar além daquilo que ja existe. Desaprender seria esquecer
0 que ja se aprendeu, para “quebrar o feitico” da articulacdo da linguagem que, segundo ele,
limita a vis@o do aluno para o real aprendizado, impedindo-o de desconstruir o que recebeu de
informagao para reconstruir e produzir novas ideias. Sendo assim, o aluno precisa ter e sentir a
liberdade para aprender o novo, para ndo se limitar aquilo que o professor traz e para conseguir
ir além das ideias e das teorias apresentadas, compreendendo assim, coisas que talvez nem o

professor tenha compreendido. A ideia seria entdo, ndo apenas somar saberes, mas subtrai-los

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 199-213.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

202
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

para que coisas novas possam ficar claras e haja entéo, o real aprendizado para todos os
envolvidos.

Ja de acordo com Veras (2011), ensinar no ensino superior atualmente caracteriza-se
por seu aspecto de capacitacdo profissional, a partir do qual o professor precisa discutir sobre o
tecnicismo da futura profissao de seus alunos, ansiosos em ser competentes em suas almejadas
atividades ap6s estarem formados. A postura do professor ndo deve ser a de “ensinante” nem a
de treinador, mas a de “estar com” os alunos, trabalhar com eles, para que o ensinar seja algo
vivo e estimulante. Pensar o ensinar desta forma deve estimular os alunos, mas igualmente ao
docente, pois ele também, como humano que &, precisa se sentir vivo, fazedor de atividades que
Ihe tragam prazer e realizacdo pessoais, e ndo apenas um cumpridor de regras do espaco onde
trabalha ou repetidor de métodos aprendidos quando ele proprio era aluno do ensino superior.

Desta forma, ensinar deve ser parte de um processo criativo, no qual professores e
alunos sejam desafiados a todo instante a sempre procurarem mais e, apos encontrarem o objeto
procurado, tenham a inquietacdo de procurar por outro, conscientes da importancia de mentes
avidas pela construcdo constante do conhecimento. O professor, inclusive, pode usar a ansia de
conhecer conteddos novos com a qual o aluno chega ao ensino superior para mostrar-lhe
exemplos de praticas que o auxilie a alcancar o aprendizado permanente e sobre a importancia
da duvida para que a geracdo de novos pensamentos seja possivel. E valido chamar a atencéo
neste ponto para a ideia equivocada, porém existente de que ensinar seja acao de pessoas
possuidoras de algum dom. De acordo com NoOvoa (2007), trata-se da perigosa ideia do
professor missionario, dotando-o com um dom especial capaz de transformar erros da sociedade
em acertos. O papel do professor nesta visdo, muito parecida com a de um sacerdote, perde sua
principal caracteristica de profissional preparado, de mediador, de orientador sobre assuntos de
sua especializacdo e qualificacdo profissional. Assim, sem o reconhecimento desta qualificagéo,
se um aluno desiste de um curso ou mesmo passa a faltar nele, entdo o professor é apontado
como sendo um pastor que ndo soube manter suas ovelhas no bom caminho.

As sociedades modernas, principalmente aquelas baseadas no sistema capitalista,
exigem dos individuos que ela integra, cada vez mais quando se trata de rendimento, exceléncia,
produtividade e qualidade, principalmente quando se trata do mercado de trabalho. Isso
contribui consequentemente, como aumento da competicdo acirrada dentro dessa sociedade
fazendo com que cada pessoa, de todas as profissdes tenha que estar cada vez mais configurados

as novas demandas impostas pelos moldes capitalistas de trabalho.
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Essas demandas, por muitas vezes, ndo sdo remuneradas de acordo com o tempo e
trabalho gasto para atendé-las, ou mesmo, o profissional se quer é reconhecido pelo seu
trabalho. E possivel observar, portanto, neste contexto que os males sociais cada vez mais
aumentam, atingindo cada individuo envolvido neste sistema e, como consequéncia, estes
desenvolvem problemas fisicos e psicologicos que influenciam em seu desenvolvimento tanto
pessoal quanto profissional.

A cada dia que passa exige-se cada vez mais do docente: trabalho docente de
qualidade, trabalho administrativo dentro do prazo, observacdo as dificuldades e
particularidades dos alunos em sala de aula, atendimento a pais de alunos, melhoria em sua
qualificacdo profissional através de cursos de especializacdo — sendo que estes, muitas vezes,
sdo pagos pelo proprio docente — dentre outras exigéncias. E tais demandas nem sempre sdo
recompensadas, pelo menos financeiramente, conforme o tempo e trabalho despendido pelo
docente. Dessa forma, o docente, em tentar complementar sua renda, procura uma segunda
jornada de trabalho e acumula ainda mais trabalho, estresse dentre outras problematicas.

Os profissionais do ensino superior precisam ter consciéncia do que representa estar
na universidade atualmente. Para muitos alunos, a oportunidade Unica ainda, mas por estar em
um pais onde as desigualdades sociais se refletem na educacéo, tendo um papel social essencial
no desenvolvimento do pais, sociedade e histéria contemporéanea.

Por esse motivo sdo langadas algumas perguntas como: Quem € o docente universitario
de hoje? Qual o perfil exigido?

O objetivo principal deste trabalho de pesquisa é buscar, da pesquisa documental e
bibliogréafica, a compreensdo e possiveis respostas para estas perguntas sobre a necessaria

formacédo e atuacdo para o docente na educacgdo superior na atualidade.

2 A importéancia da formacéo na docéncia do ensino superior

No contexto de ampla discuss@o acerca da formacdo do professor universitério e as
condicGes pelas quais esses profissionais ingressam na vida académica surgem reflexdes sob 0s
diferentes enfoques e paradigmas relativos aos saberes pedagogicos e epistemoldgicos que
mobilizam a docéncia gerando assim, uma tensao explicita no bojo das universidades que cada
vez mais tém recebido professores sem experiéncia prévia na funcdo de docente do ensino
superior, além dos diversos professores que, apesar de esbogarem um excelente referencial

teodrico, necessitam, entretanto, rever sua pratica pedagdgica. Retomar essa tematica implica
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aprofundarmos nossa discussdo em torno das exigéncias cada vez mais complexas na
preparacdo dos professores universitarios para o ingresso no magisterio superior que sobrepassa
a formacéo inicial numa area especifica do conhecimento. Fica nitido, portanto, que a auséncia
dessa formacgdo pedagdgica vem delegar um peso enorme a esses professores frente as

99 ¢¢

interfaces do “que ensinar” “como ensinar” e a “quem ensinar”, 0s quais ao transitarem entre o
amadorismo profissional e a profissionalizag¢do, confrontam com vérias dificuldades que néo
sdo previsiveis e passiveis ao exercicio da pratica docente. No geral, os professores que por
razdes e interesses variados, adentram no campo universitario, sdo de variados conhecimentos
e areas de atuacdo e em sua maioria, ndo tiveram nenhum contato anterior com 0s
conhecimentos nas &areas das Ciéncias humanas e sociais, para compreender, interpretar e
aplicar a pratica, numa perspectiva filoséfica e politica de educacdo como processo e produto
que as varias correntes de pensamento ddo a esses termos.

Partimos desse principio, percebemos a vivéncia efetiva que as universidades
enfrentam quando o seu corpo docente € composto, em sua maioria, de principiantes na
docéncia do ensino superior e nunca tiveram contato com uma formacdo pedagdgica que
abarcasse 0s conhecimentos tedricos e praticos relativos as questdes do ensino e aprendizagem
em sua contextualizagéo, tais como: o aluno — sujeito do processo de socializa¢do do saber; o
professor — agente de formacdo, e o contexto-l6cus onde ocorre o saber e as relagcdes que se
travam entre suas interdependéncias.

Dessa forma, no percurso de suas a¢des e no amago do seu senso comum pedagogico,
o docente aloca sua praxis educativa, desarticulada com as finalidades sdcio politico e culturais
do processo educativo. Sendo assim, € preciso apontar algumas saidas entre as quais, 0
desenvolvimento profissional, como aporte para o dominio dos saberes didaticos e o
entrelacamento da competéncia académica com a competéncia didatica. Atentos a essa questéo,
Pimenta e Anastasiou (2002), referindo-se ao processo de docéncia do ensino superior, dizem
que:

O avancar no processo de docéncia e do desenvolvimento profissional,
mediante a preparagdo pedagogica ndo se dara em separado de processos de

desenvolvimento pessoal e Institucional: este é o desafio a ser hoje,
considerado na construgéo da docéncia no ensino superior (p.259).

Essa constatacdo favorece a discusséo da formagdo continuada em servi¢o que deve
referenciar a pessoa do docente como sujeito que ocupa espagos determinantes a transformacéo

da sociedade, deslocando, assim, em primeira instancia, sua preparacdo pedagogica a conquista
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desse momento como espaco institucionalizado onde seu desenvolvimento pessoal possa
percorrer os diferentes espacos universitarios. Para tanto, faz-se necessario considerar, a
principio, que a especialidade da docéncia oriunda do projeto institucional, cuja habilitacéo
deve vir articulada e legitimada pelo mesmo, concedendo-lhe, assim consisténcia para o cultivo
da competéncia didatico - universitaria.

Retomando nossa linha de pensamento, compreendemos que a funcdo propria da
universidade é proporcionar momentos de reflexdes cujo objetivo seja a mediacao a construcao
e reconstrucdo dos conhecimentos, conjugando a qualidade formal com a qualidade politica,
componentes intrinsecos a formacdo docente para delined-lo do saber pensar como condigéo
subjetiva do homem de fazer sua histéria para a histéria; potencializando sua individualidade,
acreditando, como Demo (1998), que a universidade é, sobretudo sindbnimo de mutacdes,
desafios, adversidades e confrontos com o mundo real. A formacéo pedagogica, pensada em
termos académicos e didaticos, surge num panorama de compreensdo sobre qualidade do
trabalho docente no recinto da sala de aula, ou seja, no contexto da acéo, que nao se restringe
aos saberes, mas na capacidade do docente de agir em circunstancias previstas ou ndo em seu
plano de acdo. Nesse sentido, os pressupostos de Perrenoud (2002), quando define competéncia
como a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos (cognitivos), visando abordar uma
situagdo complexa e quando referencia em seus escritos as dez novas competéncias essenciais
ao ensino do professor enfatiza o administrar sua propria formagdo como ancora para que o
docente possa navegar 0s mares mais seguros do ensinar uma vez que, as turbuléncias da era
globalizada, véo exigindo destas mobilizagbes maiores para a agdo, considerando que sao 0s
mesmos que constroem e reconstroem seus conhecimentos a partir da praxis.

O objetivo deste capitulo é tratar, brevemente, sobre o papel do docente no processo
de ensino e aprendizagem e na educacdo de forma geral, entendendo o que a sociedade espera
do mesmo, suas atribuicdes e exigéncias realizadas pelos tempos modernos. Esse resgate se faz
necessario para que se entenda a real importancia do docente no processo educacional e a razdo
pela qual ele necessita ser reconhecido, que seu trabalho seja moderado com suas fungdes de
educar, salvaguardando sua qualidade de vida pessoal e profissional.

Pode-se observar, portanto, que atualmente o papel e a atuacdo do docente ndo € a
mesma que no inicio e meio do seculo passado. Neste tempo, segundo Saviani (2008), o
docente, sob um prisma tradicionalista, tinha o papel de detentor de todo o conhecimento e
depositava nos seus alunos aquilo que havia estudado configurando o que o autor falar de
“educagdo bancaria”. (FONSECA, 2003.)
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Atualmente, pode-se perceber que o docente mudou sua forma de atuacdo, seja porque
os paradigmas educacionais mudaram ou a prépria formacdo do docente mudou. Hoje, o
docente é um facilitador no processo de ensino e aprendizagem, pois o ator principal neste
processo é o aluno e o docente deve ensina-lo a pensar, a questionar e a aprender a ler sua
realidade, para que possam construir opinides proprias.

Para que isto ocorra o docente deve, em primeiro lugar, gostar e acreditar naquilo que
faz, ou seja, atraves de seus atos e acdes ele servira de modelo para seus alunos; se ele ensina a
refletir ele deve também refletir, se ele ensina a respeitar o proximo ele deve respeitar seus
alunos e assim por diante. Deste modo ele estd sendo uma prova viva daquilo que estd
ensinando, pois bem a sua frente existem seres humanos que estdo sendo moldados por ele.

A relacdo docente/aluno deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do outro e
assim os dois crescem e caminham juntos. E é nessa relacdo madura que o docente deve ensinar
que a aprendizagem ndo ocorre somente em sala de aula. Assim, o aluno ira desenvolver um
espirito pesquisador e interessado pelas coisas que existem; ele desenvolverd uma necessidade
por aprender, tornando-se um ser questionador e critico da realidade que o circunda (FREIRE,
1996, p. 34).

Dessa forma e diante da quantidade de informacdes e da facilidade de acesso a estas,
deve o docente conduzir o aluno de forma que possa o aprendizado ser mutuo e repleto de
motivagdo. O docente deve “traduzir” os contetidos de forma que o aluno se sinta dentro de
uma inesquecivel “viagem” e dessa forma possa assegurar a produtividade do ensinamento.

O distanciamento entre docente e aluno deve dar lugar a uma relacdo de proximidade
e cumplicidade. Uma proximidade tal que aluno seja levado a querer aprender. A desejar sempre
mais e que o educador sinta-se como um elemento de importancia fundamental na vida daquele
aluno que levara para sempre 0s ensinamentos adquiridos.

Os docentes devem ser preparados para a arte do ensinar. N&o basta ser um bom
pesquisador, necessario se faz que seja, também, um bom docente, ou seja, que saiba ensinar e
facilitar a construgdo do conhecimento, ter um bom ou O6timo conhecimento sobre as
especificidades do processo de ensino e aprendizagem. (NOVOA, 2007.)

Existem profissionais extremamente habilitados para militar em suas respectivas areas
e ainda munidos de profundo conhecimento, entretanto limitados quando o assunto & transmitir
seus conhecimentos e trabalhar em conjunto com o aluno. Muitas vezes o docente possui

conhecimento, mas ndo sabe ensinar e, muitas vezes, ndo procurar aprender, se aperfeigoar.
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Enfim, o docente deve ser um aliado na construgdo do individuo e ndo, simplesmente,
um transmissor de disciplinas. O docente deve ainda estar apto as continuas mudancas do
cotidiano, e na realidade do préprio aluno, auxiliando na formacéo de cidaddos conscientes de
seus direitos e deveres.

E possivel observar ainda em outras pesquisas como a de Ruiz (2003) que diz que o
docente deve assumir o papel de transformador social e, ainda, que é um ser e profissional
politico, que deve engajar-se politica e socialmente a fim de desenvolver um processo de
aprendizagem mais rico e realmente emancipador aos seus alunos.

Existem na propria sociedade outras exigéncias ao docente. O docente ndo possui
somente o papel de educador, de facilitador no processo de ensino e aprendizagem, mas como
um administrador das tarefas burocraticas — fazer provas, corrigi-las, passar nota, fazer exames,
etc — e também como psicologo que deve estar sempre em observacao dos seus alunos atento a
qualquer mudanga de comportamento, tratar assuntos com os pais. Existem ainda as exigéncias
de uma formacdo continuada, em que o docente deve estar constantemente se reciclando,
fazendo cursos, se especializando e, muitas vezes, com seu proprio dinheiro, pois muitas
instituicGes ndo pagam nem se quer parcialmente os cursos realizados pelos docentes. E a
remuneracdo ndo é condizente com tantas tarefas, tantas exigéncias, o que desestimula o

docente, deteriorando ndo somente sua pratica docente, bem como sua prépria saude.

3 Docéncia no ensino superior

Conforme divulgacéo do Censo (2010), a atuacdo dos professores do ensino superior
na atualidade ndo se restringe a graduacao, mas incorpora também atividades na pds-graduacao
e pesquisa, havendo entdo a possibilidade de diversidade de ambientes de estudo, mas, por outro
lado, sobrecarregando o docente. E de acordo com Masetto (2003), o século XX chegou ao fim
apresentando algumas mudancas no ensino superior e uma delas diz respeito ao perfil do
professor. O docente do ensino superior deixou de ser o foco no cenario do ensino e,
conjuntamente com o aluno, passou a ocupar 0 centro deste cenario, passando ambos a ser
coparticipantes do mesmo processo. Mudou-se também a atitude do professor, deixando de ser
unicamente um especialista em alguma area de atuacdo no mercado de trabalho, capaz de
ensinar, e transformando-se em um profissional da area de ensino, capaz de motivar e incentivar
0 aluno no processo de aprendizagem. O professor deixou de ser a Unica fonte de informac6es

do aluno, e passou a explorar com ele outros ambientes de aprendizagem, valorizando entéo o
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processo coletivo, que consiste em aprender com outros alunos, com outros professores de
outras areas e com profissionais ndo académicos, estendendo o ambiente de aprendizagem para
a sociedade de modo geral.

Desta forma, buscou-se desenvolver competéncias préprias para a atividade da
docéncia no ensino superior, entendendo-se que para ser um bom docente, muito mais do que
ser um especialista em alguma &rea ou ser um reconhecido profissional no mercado de trabalho,
ha a necessidade de conhecer especificidades que levam estes profissionais a competéncia na
area na qual atuam e ndo apenas pessoas dispostas a repassar sua experiéncia profissional fora
do ambiente do ensino superior a alunos cuja pretensdo seja saber exatamente como estes
profissionais trabalham para ter condi¢des de replicar suas praticas no futuro exercicio de suas
funcBes apds estarem formados. Para o autor, a concepcdo de competéncia é uma série de
aspectos que se apresentam e se desenvolvem conjuntamente, como por exemplo, saberes,
conhecimentos, valores, atitudes e habilidades. Possuir caracteristicas de um bom docente,
neste sentido, é ter dominio de conhecimentos basicos em sua area de atuacdo com experiéncia
no exercicio profissional, incluindo pesquisa e entendendo por pesquisa, reflexfes criticas,
producdo de textos, preparacdo de trabalhos especificos para apresentacdes em congressos,
redacdo de capitulos de livros, dentre outras atividades. E também possuir dominio na area
pedagdgica, sabendo atuar com o processo de ensino-aprendizagem e ter condi¢des de utilizar
estes conhecimentos pedagdgicos para gerir o curriculo do curso ao qual se propde a ensinar,
possuindo clareza sobre a relacdo professor-aluno e aluno-aluno no processo de aprendizagem
e conhecendo bem a tecnologia educacional do momento histérico do qual faz parte. O bom
docente do ensino superior entdo, ndo ensina apenas com foco no mercado de trabalho, até
porque ndo tem como saber como estara este mesmo mercado quando seus alunos se formarem.
O bom docente trabalha para direcionar a aprendizagem de seus alunos através dos objetivos
da instituicdo de ensino na qual trabalha, com autonomia para encaminha-los além das
exigéncias mercadolégicas. Sempre atualizado com o0s acontecimentos do mundo
contemporaneo e interessado em conhecer seus alunos, o bom docente sera capaz de orienta-
los e de forma-los de maneira que possam se posicionar social e profissionalmente em suas
carreiras no futuro.

Para Masetto,

...50 recentemente os professores universitarios comegaram a se conscientizar
de que seu papel de docente do ensino superior, como o exercicio de qualquer
profissdo, exige capacitacdo propria e especifica que ndo se restringe a ter um
diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou ainda apenas o
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exercicio de uma profissdo. Exige tudo isso, e competéncia pedagdgica, pois
ele é um educador. (2003, p. 13).

Havendo, portanto, caracteristicas a trabalhar na profissdo docente pela capacidade
que precisam possuir em facilitar o aprendizado, como por exemplo, a coeréncia entre discurso
e acdo, a seguranca e a abertura a criticas e as propostas dos alunos (entendida como capacidade
de diélogo), a clareza e a objetividade na transmisséo de informagdes, a preocupagdo com 0s
alunos e com seus interesses, 0 incentivo a participacdo e a capacidade de coordenacdo das
atividades, a competéncia especifica na area do conhecimento, o relacionamento pessoal e a
paixdo pela docéncia. O aluno e a sociedade ndo podem entender o papel do professor como
solitario no processo de aprendizagem, pois esta ideia descaracteriza a profissdo docente e
profissional € o que o professor precisa ser, antes de tudo, para que possa desenvolver um bom
trabalho, um trabalho dito marcante.

Entendendo que professor e aluno séo indispensaveis para o caminho do conhecimento
e para que a ensinagem seja real e concreta, compreende-se que a missao da educagéo no ensino
superior deve ser a de contribuir para a autoformacdo da pessoa, para ensinar a assumir a
condi¢cdo humana, ensinar a viver e instruir sobre como se tornar um cidadao numa época que
exige a construcdo de uma identidade que seja ao mesmo tempo nacional e planetaria. Além
disso, Morin (2003) destaca que a missdo do didatismo deve ser encorajar o autodidatismo,
despertando, provocando e favorecendo a autonomia de espirito. Entdo ensinar nao € transmitir
um mero saber, mas apresentar uma cultura que permita compreender a condicdo humana e
auxilie na formagéo de um pensamento autdnomo e livre. Assim, se a instituicdo de ensino
superior estiver centrada na aprendizagem e ndo apenas com foco no mercado de trabalho,
podera se preocupar com os alunos, com a sociedade e com o corpo docente, ao invés de
preocupar-se apenas com uma esfera da sociedade em detrimento de outra igualmente
importante. A importancia do foco na aprendizagem destaca-se porque ela aborda um todo de
conhecimentos e a necessidade de aprender a aprender como a construcao destes conhecimentos
deve acontecer. O espaco do ensino superior entdo deve ser um espaco onde os alunos aprendem
a pesquisar, a questionar, a aprender, a estudar, a respeitar, a ver e a trabalhar.

A educacdo superior vem sendo muito debatida devido a grande importéncia e
valorizacdo do conhecimento e relacdo deste com o desenvolvimento econémico, politico,
social das sociedades. Podemos perceber atraves da nossa pesquisa que as institui¢ces de ensino

superior, estdo em processo de reconstrucdo e reformulagéo referente a seu papel e funcao.
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Cada vez mais é verificada a necessidade de uma reforma educacional em nosso pais,
para tornar capaz de promover a incluséo social e o desenvolvimento democratico em nossas
instituicOes, possibilitando aos alunos o acesso e a permanéncia e aos docentes a possibilidade
de pensar a educacao superior hoje. A histéria da educacgéo no Brasil nos revela que a formacéao
do profissional superior e a sua atua¢do sdo importantes, principalmente para a atualidade, em
busca de uma educacéo e docéncia superior transformadora. (CUNHA, 2000)

Um desses questionamentos atuais € o novo rumo da formacgéo docente. Tendo como
desafio, a formacdo, revendo sua concepcdo, objetivos e funcdes, criando outras formas de
desenvolver a formacdo continuada. (ABRAMOWICZ, 2001, p.137).

Atualmente o crescimento da profissdo docente, é proporcional a valorizacdo pela
formacgdo qualificada e conhecimento profissional mais aprofundado, atraveés dos cursos
superiores, da titulacdo exigida para um profissional considerado cada vez mais competente.

Dessa forma, cabe também aos Programas de Pds-graduacdo proporcionar um espago
para a discussdo e o pensar a formacéo e a atuagdo docente, o educador do ensino superior tem
crescente interesse pela docéncia superior, exigéncias que estabelecem uma necessidade
pessoal ou institucional de um profissional que compreenda e conheca a préatica pedagogica,
contexto e problemas da educacéo superior.

Os futuros profissionais da educacdo superior trazem consigo experiéncias escolares,
constituindo em modelos, positivos ou negativas, de atuacdo docente, sendo parte importante
da sua trajetdria de vida. Apesar os docentes representem modelos, podemos verificar que é
preciso muito mais para poder chegar a uma docéncia bem qualificada, na educacédo superior,
resultando em um processo de construcéo e formagdo constantes.

O profissional da educacdo superior ndo pode estar desatento a necessidade de uma
educacdo transformadora, as exigéncias institucionais ou sociais do momento historico,
devendo procurar, refletir sobre qual é o seu papel e sua funcéo, os limites e possibilidades de

uma atuacéo transformadora.
4 Consideracdes Finais
Conforme visto no estudo o papel que o docente deve desempenhar numa sociedade

moderna é complexo, diante das grandes demandas que a sociedade, de cunho capitalista,

coloca sobre os profissionais e a todos os individuos de uma forma geral.
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Exige-se, pela sociedade, desempenho, rendimento, habilidades para multiplas tarefas,
humanizacdo, competicao, etc. Ao mesmo momento que ao profissional é exigido que ele seja
eficaz e que produza mais, em menos tempo, e com maior qualidade, que ele seja bem
qualificado, exige-se que ele seja humano, que seja um ser social, um ser politico, que esteja
preparado para modificar sua realidade.

Com o docente, essas demandas sdo ainda maiores. Ao mesmo tempo em que este deve
ser um educador, que hoje € considerado como um facilitador no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, ele também &, pelo menos em parte, um pouco psicologo, pois deve
observar as dificuldades dos alunos e da comunidade. O docente deve realizar funcdes
administrativas como confeccdo de provas, testes, passar notas, participar de reunides
pedagdgicas, etc.

O docente deve, ainda, estar sempre atualizado, fazer cursos, se especializar, fazer
mestrado, doutorado, etc. N&o importando se ele possui recursos financeiros ou ndo para este
fim. E ainda, o docente deve ser criativo em suas aulas sendo que estas devem ser de qualidade,
motivadoras, que estimulem os estudantes a querer construir e/ou buscar o conhecimento.

Porém, quando chega a se recompensar 0 docente por todas essas exigéncias, pode-se
dizer que este € um dos profissionais pior remunerados pelo o que o trabalho exige e pelo tempo
despendido para 0 mesmo, sem falar do desgaste fisico e emocional que é imposto ao docente.
Com salarios baixos, o docente procura mais trabalho para compensar sua renda, 0 que aumenta
seu nivel de estresse.

O docente hoje é cobrado por um trabalho que deve ser coletivo, mas que, muitas vezes
é possivel, por um aprofundamento intelectual e cultural que ndo tem acesso, diante das
condicdes de trabalho limitadas; e por uma participacéo institucional ndo permitida, assim como
por uma atuacdo didatico-pedagogica de excelente qualidade.

Estes sdo desafios que permanecem para a construcdo das trajetérias docentes,
construgéo esta que acontece individual e coletivamente, em diferentes contextos e condicoes,
com outros seres humanos que estdo participando das possiveis mudangas. Permanece a
temporalidade do homem, um dia permanecerd apenas sua histdria, sua trajetoria de vida,
memorias, marca, influenciando outros homens, provocando e promovendo possiveis
mudancas.

Séo de este olhar que se procurou compor este trabalho, das analises e reflexdes de
homens concretos, vivos, tecendo dia-a-dia suas historias, suas trajetorias docentes, conscientes

de sua participagdo no mundo. Propomo-nos apresenta-lo como contribuicdo para o
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aprofundamento das questfes quanto ao papel da educacdo superior, das instituicbes e do

profissional, educador em nivel superior.
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RESENHA
A aula de Filosofia enquanto experiéncia filoséfica: possibilitar ao estudante de filosofia
“criar conceitos” e ou “avaliar o valor dos valores”

Danilo Augusto Ferreira de Jesuz?

GABRIEL, Fabio Antonio Gabriel. A aula de Filosofia enquanto experiéncia filoséfica:

possibilitar ao estudante de filosofia “criar conceitos” e ou “avaliar o valor dos valores”. Rio de

Janeiro: Editora Multifoco, 2017

A aula de filosofia enquanto experiéncia filosofica destaca-se como uma obra que
evidencia as pesquisas do autor Fabio Antonio Gabriel. Neste trabalho, o autor problematiza a
possibilidade de um ensino de filosofia que ndo esteja centrado no enciclopedismo, mas no
conhecimento de fil6sofos propondo um ensino de filosofia que se relacione com a existéncia
dos proprios interlocutores. O subtitulo “Possibilitar ao estudante de filosofia criar conceitos e
ou avaliar o valor dos valores” descortina um entendimento das contribuicdes tedricas de
Deleuze e Nietzsche apresentadas no livro. A obra é resultado de pesquisa de mestrado sobre
ensino de filosofia realizada na Universidade Estadual de Ponta Grossa.

A Profa. Dra. Ana Lucia Pereira assim afirma no prefacio: “A pesquisa de Fabio
Antonio Gabriel vem ao encontro de estudos que revelam que quando a aula de Filosofia
permite ao estudante criar conceitos e ou avaliar o valor dos valores esta se permitindo realizar
uma experiéncia filos6fica muito além do enciclopedismo. O autor destaca ainda que essas
atividades (criar conceitos e avaliar o valor dos valores) relacionam-se intimamente, na medida
em que, ao criar conceitos, o estudante estard repensando seus valores e avaliando os valores
vigentes na sociedade contemporanea, na sociedade em que se insere, da mesma forma que, ao
avaliar o valor dos valores, o estudante também estara recriando conceitos e criando novos
conceitos”.

Na introducdo, Gabriel (2017, p.34) delimita o objetivo geral da investigacéo
apresentada no livro: “Em que medida é possivel um ensino que ndo se limite a um mero ensino
enciclopédico e, sim, possibilite uma experiéncia filoséfica ao estudante do ensino médio,

permitindo-lhe “avaliar o valor dos valores” ¢ ou “criar conceitos” (GABRIEL, 2017, p.34). O

! Professor Pesqusiador do Instituto Federal do Parana - Campus Jaguariaiva, Doutorando pelo Programa de Pds
Graduacdo em Educagdo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Mestre pelo programa de Mestrado
Profissonal em Matematica em Rede Nacional - PROFMAT - promovido pela Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM) e Universidade Estadual de Londrina (UEL).

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 214-220.



215
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

autor apresenta uma critica ao ensino enciclopédico que limita o conhecimento filosofico a
memorizacgdo, sem reflexdo dos sistemas filosoficos. Gabriel (2017, p.35) também considera
ser importante que o aluno seja considerado como elemento ativo no processo da aprendizagem
filoséfica. Assim, ndo basta, de forma alguma, apenas um rol de metodologias por parte do
professor se o0 estudante ndo quiser filosofar.

A epigrafe apresentada logo no inicio da obra de Deleuze demarca o embasamento
teodrico vigente no livro. A epigrafe é, por assim dizer, a definicdo da filosofia de Deleuze:
“Quer dizer que a Filosofia ndo ¢ a simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.11). Mas o que seria a filosofia entdo? “A filosofia, mais
rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar conceitos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010,
p.11). Gabriel (2017), ao longo do seu livro, desenvolve uma reflexdo procurando aplicar esse
conceito de filosofia da pratica do ensino de filosofia. Talvez uma das limitacdes dessa obra é
que ela apresenta a filosofia integrada a realidade do ensino de filosofia da vida desse aluno do
ensino médio.

O livro ndo trata apenas de uma pesquisa tedrica, mas apresenta resultados de pesquisa
empirica desenvolvida pelo autor, a saber, as seguintes etapas: Etapa 1 — Questionario aplicado
com 116 professores do Parand; Etapa 2 — Questionario aplicado com 340 estudantes no Ensino
Médio; Etapa 3 — Entrevista semiestruturada com 4 professores do NRE de Jacarezinho. Na
primeira etapa, Gabriel (2017) procurou ver como 0s professores de Filosofia entendem a
especificidade do ensinar filosofia e verificar se eles compreendem a importancia de um ensino
de filosofia que néo seja apenas enciclopédico e que possibilite uma experiéncia filosofica. Na
segunda etapa, com um questionario aplicado a estudantes, o autor buscou efetivamente
verificar como tem ocorrido o ensino de filosofia no Ensino Médio. E, na terceira etapa, o autor
buscou aprofundar o conhecimento sobre a realidade do ensino de filosofia entrevistando quatro
professores sobre seus métodos de ensino.

No primeiro capitulo intitulado “Do ensino de filosofia na educacdo: possiveis
contribuicoes de Deleuze e de Nietzsche” o autor busca contextualizar as possiveis
contribuigdes de Deleuze e de Nietzsche para se pensar o ensino de filosofia enquanto
experiéncia filosofica. Inicialmente ele apresenta os dois exageros que existem em relagcdo a
historia da filosofia: por um lado, desprezar a historia da filosofia e, em outro extremismo,
supervalorizar a histéria da filosofia de modo a ndo possibilitar um contato direto com os textos

filoséficos.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 214-220.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

216
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

O autor cita Cerletti (2009) defende que o ensino de filosofia deve ser trabalhado com
base num problema filoséfico, e 0 modo de se ensinar filosofia depende do entendimento que
se tenha do que seja filosofia. H4 um nexo entre o préprio contetdo filosofico que se ensina em
uma aula e o exercicio do filosofar. Gabriel (2017, p. 45) apresenta que ensinar filosofia nao é
apenas um problema pedagdgico, mas € um problema filoséfico que demanda um esforgo
investigativo. Questdes a serem ponderadas € que o ensino de filosofia demanda uma
problematizacéo filosofica, isso quer dizer que, mais importante do que oferecer respostas as
indagac0es dos estudantes, a filosofia € a arte de induzir o aluno a criar questionamentos. Assim,
a disciplina deve possibilitar que os estudantes possam perceber que a cada nova resposta a

filosofia tem novas perguntas.

Em outras palavras, a experiéncia filos6fica € um processo vivo em que 0s
pensamentos dos filésofos da tradicdo sdo novamente recriados e assumem
novas perspectivas. E um dos elementos importantes no ensino de Filosofia é
despertar para a autonomia; sem autonomia ndo é possivel pensar por si
mesmo e nem vislumbrar os horizontes da experiéncia filoséfica. (GABRIEL,
2017, p. 47)

O autor assume um posicionamento de Obiols (2002), de que a histéria da filosofia e
o filosofar sdo duas faces de uma mesma moeda. Assim, o autor assume, ao longo da obra, o
entendimento conciliatorio norteado pelo dilema kantiano de que néo se ensina filosofia e, sim,
a filosofar. O autor observa que essa frase € usada muitas vezes descontextualizada e, conforme
Obiols (2002), Kant de forma alguma desvaloriza o conhecimento filoséfico. Sdo acles
reciprocas: para filosofar € necessario conhecer os filosofos e seus pensamentos e para adentrar
profundamente na filosofia é necessario filosofar. A historia da filosofia, segundo o autor,
possibilita que se conheca com profundidade a histéria de um conceito e se possa elaborar uma
nova versdo para a historia desse mesmo conceito e assim encontre caminho para filosofar.

Gabriel (2017, p. 53) apresenta a relevancia do pensamento metaférico do filésofo

Nietzsche para possibilitar sua investigacdo sobre ensino de filosofia. Nas palavras do autor:

Entendemos ser relevante para o ensino de Filosofia como experiéncia
filosofica a compreensdo da Filosofia de Nietzsche sobre os valores, na
medida em que o entendimento do filésofo alemao ultrapassa a reflexdo sobre
os valores, ao questionar o valor dos valores. A propria compreensédo de
verdade de Nietzsche, enquanto metéfora, parece propor o ensino de Filosofia
ndo como ensino de verdades, mas como o momento de exercicio filosofico
de questionar sobre o que é a verdade e seu carater de fluidez em relacdo ao
tempo em que se vive. (GABRIEL, 2017, p.53)
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Sendo assim, o autor defende a contribuicdo de Nietzsche e busca relacionar a sua
prépria definicdo de verdade enquanto metafora da sua contribui¢do para se pensar o valor dos
valores. Nietzsche inova porque diversos pensadores ja haviam pensado sobre os valores, mas
apenas o filésofo de Sils Maria problematizara sobre o valor dos valores e, desse modo, ao se
debrucar sobre o valor dos valores, possibilita que se pense ndo apenas na moral, mas nas forgas
e nas relagdes de forga que ddo origem a determinada moral. Um leitor critico desta obra que
resenhamos pode se perguntar se a aula de filosofia no ensino médio tera condicdes efetivas de
pensar sobre seus valores e sobre a origem dos proprios valores. Outrossim, ndo deixa de ser
relevante a perspectiva metodologica que Gabriel (2017) prop&e ao longo da obra ao pensar na
experiéncia filoséfica e pensar em filésofos que podem contribuir para se pensar em um ensino
de filosofia que possibilite uma experiéncia filosofica.

Nas palavras de Gabriel (2017, p. 59), sobre a contribuicdo de Nietzsche, para se

pensar o ensino de filosofia enquanto uma experiéncia filoséfica:

Portanto, poderiamos concluir que Nietzsche (1978) oferece ndo um novo
sistema filos6fico com verdades dogmaticas inquestionaveis, mas, ao
contrario, traz uma escrita paradoxal, metaférica, na medida em que
continuamente os conceitos se mostram ressignificados. E nessa perspectiva,
0 ensino de Filosofia recebe uma contribuicdo no sentido de se pensar que a
aula de Filosofia pode ser o momento de o estudante realizar a experiéncia da
fluidez conceitual dos seus conceitos de “verdade”. (GABRIEL, 2017, p.59)

A aula de filosofia como experiéncia filosofica seria 0 momento oportuno de se pensar
e se questionar o proprio sentido de verdade. O aluno do Ensino Médio seria convidado a pensar
no valor das suas proprias verdades e de que maneira elas se constituiram e como poderiam ser
questionadas. Ao longo da obra, Gabriel (2017) ndo desvaloriza o conceito de verdade e nem
afirma que elas ndo existem, mas afirma que as verdades podem ser ressignificadas com uma
experiéncia filosofica que possibilite uma busca para se refletir sobre o significado da préxima
existéncia e das verdades que surgiram e surgirdo ao longo do devir historico.

Gabriel (2017) destaca Deleuze e Guattari ao abordar sobre a importancia da
contribuig¢do dos autores, sobretudo na obra “O que ¢ isto filosofia?” para se pensar na filosofia
enquanto criacdo conceitual. Para Gabriel (2017), a filosofia ndo deve ser doutrinacdo e por
isso 0 entendimento de cria¢do conceitual € muito relevante para esse entendimento. Outrossim,
é importante também compreender que a experiéncia filosofica proposta pelo autor desta obra
ndo esta relacionada diretamente com uma corrente filos6fica mas com um modo de entender
a filosofia. Ao longo das paginas o leitor encontrard um autor muito entusiasmado com a

filosofia enquanto capaz de fazer as pessoas repensarem em seus proprios valores e verdades.
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Encontramos nos dizeres de Gabriel (2017, p.77) o que ele entende mais exatamente sobre a

criagdo de conceitos nas aulas de filosofia:

Criar conceitos em um mundo massificado significa criar resisténcia a uma
forma de pensar em série, sem se privilegiarem singularidades. Essencial que
a aula de Filosofia possibilite que o estudante perceba-se singular, inico em
sua forma de ser, de pensar e de agir, possuidor de ideias singulares, inéditas,
e que esse mesmo estudante se permita entender a Filosofia ndo apenas como
se formaram seus proprios valores, como também aprenda a refletir sobre tudo
que existe para formar, para criar conceitos sobre suas proprias opc¢des e sobre
suas decisOes existenciais. (GABRIEL, 2017, p.77)

A singularidade do sujeito que aprende filosofia é uma categoria também muito
explorada pelo autor ao longo de suas reflexdes no livro. Ele defende que a filosofia deve
contribuir para se resgatar a singularidade e identidade pessoal daqueles que tém contato com
a filosofia, levando-os a uma superacdo de um ensino de filosofia meramente enciclopédico. O
autor afirma que o enciclopedismo em si ndo é negativo, mas o que ndo pode ocorrer é uma
limitacdo na fase enciclopédica do conhecimento filoséfico. Gabriel (2017, p. 95) destaca que
se trata de um novo entendimento da filosofia em que h&a uma valorizacdo do pensamento ndo
enquanto “comprometimento com a verdade e sim com a experiéncia da verdade”. E
caracteristica marcante, do comeco ao final da obra, a énfase a experiéncia da verdade enquanto
uma busca do entendimento a filosofia enquanto disciplina que possibilite uma experiéncia do
pensamento. Nas entrelinhas do livro encontramos uma critica do autor para com o
entendimento positivista sobre a verdade. Na perspectiva do autor, a verdade é fluida, como em
Nietzsche, que a encara enquanto metafora e, desse modo, a compreensdo positivista teria
reduzido a atividade do pensamento filosofico aquilo que ¢ comprovavel “cientificamente”.

No segundo capitulo o autor destaca o ensino de filosofia segundo as Diretrizes
Curriculares de Filosofia do Estado do Parand. Embora sejam diretrizes especificas para um
estado da Federacdo, percebe-se que os apontamentos do autor destacam elementos da
metodologia do ensino de filosofia que poderiam ser aplicados em qualquer regido. O centro
do capitulo é a valorizacdo do texto filoséfico em sala de aula e diviséo da aula em momentos
que culminam com a criagéo conceitual.

O uso do texto filosofico é apontado como central para uma aula que se pretenda ser
uma experiéncia filosofica porque € a partir do contato do estudante com o proprio texto do
filésofo que se pode ter a possibilidade de uma experiéncia filoséfica. Quando o ensino de
filosofia se limita ao estudo de intérpretes sobre um determinado fil6sofo, o ensino da disciplina

fica muito limitado porque se debruga a repetir o que ja foi interpretado; no entanto, quando o
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professor de Filosofia leva para a sala de aula o texto filoséfico ele tem a oportunidade de
propiciar aos seus alunos a possibilidade de um contato direto com aquilo que foi afirmado pelo
filésofo e pode interpretar segundo sua subjetividade o que o texto filoséfico apresenta.

O terceiro capitulo da obra apresenta os resultados da pesquisa empirica com as etapas
que foram elencadas no inicio dessa resenha. Sobre os resultados da pesquisa assim afirma o

autor:

Ainda podemos enfatizar que os resultados da pesquisa com os estudantes
permitem verificar que os professores entrevistados foram bastante sinceros
ao responderem as questdes. De modo geral, podemos verificar que o
entendimento dos professores € de um ensino de Filosofia que ndo esteja
enclausurado nos limites da mera teoria, mas que seja um ensino de Filosofia
gue permita ao estudante do ensino médio criar conceitos e avaliar o valor dos
valores. Todos os professores entrevistados, exceto um deles que afirma
desconhecer Deleuze, consideraram oportuna uma abordagem de ensino de
filosofia no ensino médio que considere a proposta deleuziana da Filosofia
enquanto criacdo de conceitos e ndo mera reflexdo. (GABRIEL, 2017, p.297).

O autor defende que os resultados da pesquisa empirica permitem entender que é
pertinente a proposta entendida do ponto de vista tedrico de um ensino de filosofia enquanto
experiéncia filosofica. Percebeu-se, também, que, embora os professores reconhecam a
pertinéncia dos textos de filosofia em sala de aula, ha ainda dificuldade para se utilizar um texto
filosofico em sala de aula em razdo de os alunos do ensino médio, em grande parte, lutarem
para entender e para interpretar adequadamente textos de filosofia classicos, pela dificuldade
de apreensdo mais precisa dos termos filoséficos.

Gabriel (2017, p. 307) destaca que suas investigacdes levantaram questionamentos
sobre o ensino de filosofia, e suas respostas propostas ao longo do livro ndo pretendem ser
definitivas e, sim, apontar a necessidade de estudos complementares que auxiliem a pensar o
ensino de filosofia enquanto problema filosofico.

Enfim, a obra oferece aos leitores a possibilidade de pausarem sua prépria existéncia
para pensar no conteudo deste texto e, a0 mesmo tempo, pensarem sobre as metodologias do
ensino de filosofia principalmente no Ensino Médio. Como ja apontamos, a observacao que se
tece a respeito desta obra € que ela se limita a apresentar discussdes sobre o ensino de filosofia
como experiéncia filoséfica no Ensino Médio, deixando a espera um novo trabalho sobre como
pensar o ensino de filosofia na graduacdo em filosofia enquanto criacdo conceitual. A
experiéncia filosofica é uma aventura no ato de filosofar na perspectiva deste autor e de suas

proposigoes.
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